





certo é que a nova lei educativa, a LOMLOE, tivo ainda limitada reper-

cusion no dia a dia das aulas. Isto non é de sorprender cando os curri-
culos de educacién primaria, secundaria e bacharelato viron a luz en Galiza
a finais do mes de setembro, dias despois de comezar a actividade lectiva
en todas as etapas educativas. Tampouco sorprende, ao considerarmos a
falta de traballo colectivo previo arredor das importantes novidades, tan-
to desde o Ministerio de Educacién, como, en particular, desde a Conse-
lleria de Educacidén, renitente a modificar a conservadora LOMCE en tan-
tos aspectos.

Por iso, ainda nos atopdmonos no remuifio de tarefas que supdn adaptar
todos os documentos programaticos dos centros &s novas normativas de-
rivadas da Lei: un tempo necesario para as/os profesionais da educacion,
pois compre unha lectura pormenorizada do novo ideario normativo e pe-
dagoéxico, unha reflexién informada sobre a realidade concreta na que
se atopan exercendo a sUa funcién educativa e un imprescindible traba-
llo de contextualizacién dos documentos na realidade de cada centro e do
seu alumnado. Un tempo de necesarias lecturas, reflexion, critica, constru-
cién de cofiecemento e toma de decisions que deberian facerse con con-
diciéns de traballo moi afastadas das efectivamente vividas nestes meses
que levamos de curso.

O que vivimos dia a dia como realidade educativa non deixa espazo para
todo o anterior, pois combina un inicio de curso adiantado e singular, cos
recortes do profesorado e coa improvisacion que supodn ter que realizar,
simultaneamente, o cofiecemento do curriculo que é cofiecemento das
slias bases, fundamentos e trazos da sta arquitectura orgéanica e a sUa
aplicabilidade nas aulas. Ademais, tampouco debemos esquecer que nes-
te curso conviven nas aulas as modificaciéns & LOE que supuxo a LOMCE
e a LOMLOE, debuxando escenarios educativos mais preocupados por ter
claras cales son as caracteristicas e condiciéns das funciéns educativas en
cada caso, que polo que haberia ser a dimension mais global que supén o
proxecto educativo.

En descargo, poderiamos pensar que isto é unha situacién puntual e pa-
saxeira, e que pouco a pouco volveremos a unha situacién mais acalmada
que nos permita ter tempos e espazos que son necesarios para atender ao
noso alumnado, as stias necesidades, motivacions, intereses... ainda que a
politica educativa vivida nos ultimos corenta anos |évanos a facernos a pre-
gunta de: canto se tardara en ter de novo outras modificacions en sentido
contrario? Toda unha incognita & que, por desgraza, xa estamos acostuma-
dos. En todo caso, estd nalgunha medida nas nosas mans, como cidadans
informados, procurar evitar que isto volva suceder, de modo que, tomando
en consideracion todas as bondades da LOMLOE poidamos avanzar con
conciencia de axentes activos nese avance.
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omezamos a preparar este monografico sobre os retos da educacién fronte a emerxencia cli-

matica en 2021, cando comezaba a percibirse certa luz ao final do tinel da pandemia. Sem-
pre fomos escépticos sobre o potencial de cambio da situacion de alarma sanitaria que experi-
mentabamos. Lamentablemente, tiflamos claro que o escenario estatal e global fa presentar os
mesmos problemas e retos socio-ambientais despois da pandemia, posiblemente agudizados
polas secuelas econémicas e sociais derivadas da mesma emerxencia sanitaria.

E certo que a pandemia supuxo unha reducién significativa das emisiéns de gases de efecto inver-
nadoiro, tanto a nivel do Estado espafiol como a nivel global, en torno a un 6% menos a respecto
do ano 2019. Pero no ano 2021 recuperaronse os niveis de emisiéns precedentes, nun repunta-
mento que pode consolidarse no ano 2022. Paradoxalmente, a Unién Europea e o Goberno es-
panol declararon oficialmente a emerxencia climatica xusto antes da pandemia, coa intencién de
impulsar politicas de transicion enerxética e descarbonizacion consecuentes cos obxectivos do
Acordo de Paris (2015). Que houbese que esperar un lustro para que a crise climatica pasase a
un lugar relevante da axenda politica rexional e local resulta, cando menos, inquietante. Levamos
mais de 50 anos de demora dende que a ciencia presentou as primeiras evidencias certas de que
a humanidade industrializada estaba a alterar a estabilidade climética relativa do Holoceno.

Noutro paradoxal xiro, o periodo pandémico foi aproveitado polo Goberno espafol para sentar
as bases lexislativas e normativas dunha politica estatal de mitigacién e adaptacién mais ambicio-
sa. Neste impulso destaca a promulgaciéon dunha Lei de Cambio Climatico e Transicién Enerxé-
tica, aprobada finalmente en 2021, e a presentacién da Estratexia de Descarbonizacién a Longo
Prazo 2050 (2020) e do Plan Nacional de Adaptacion ao Cambio Climatico 2021-2030 (2020). A
sua finalidade uUltima, en consonancia co Acordo de Paris, é acadar a neutralidade climatica da so-
ciedade espafiola a mediados de século: é dicir, reducir as emisidns anuais de GEl a niveis que os
sumidoiros naturais da biosfera (vexetacidn e océanos, fundamentalmente) poidan volver a fixar.



Neste periodo tamén viu a luz a LOMLOE. Por primeira vez, unha lei orgénica de educacién in-
corpora explicitamente a atenciéon & emerxencia climatica entre os seus fins. En consonancia, os
decretos de ensinanzas minimas para todos os niveis recollen a crise climética como un reto edu-
cativo relevante, especialmente na educacién secundaria e no bacharelato. E, se ben é certo que
queda por concretar a transposicion deste novo marco curricular aos espazos de competencia au-
tonémicos, por primeira vez parece que existe a vontade politica de converxer a politica climati-
ca e a politica educativa.

Pero tamén hai indicios, por exemplo, de que a cuestién climatica poida formar parte da “gue-
rra cultural” impulsada dende sectores da dereita e da ultradereita que utilizan o negacionismo
climético para proxectar a sta identidade, condicionando ou limitando, entre outros efectos se-
cundarios, o potencial da LOMLOE para inserir a emerxencia climatica na axenda escolar. Esta
mesma corrente pode entorpecer o desenvolvemento da LOMLOE a nivel autonémico, principal-
mente nas comunidades con gobernos de orientacién neoliberal. Outro problema é se o timing
da reforma en marcha é o adecuado para responder coa rapidez necesaria aos cambios que sera
preciso adoptar para situar a sociedade espafola na senda da neutralidade climatica. De feito,
unha das cuestions que introducimos neste monografico é a pertinencia de impulsar un curricu-
lo de emerxencia climética.

Cando estabamos a pechar este monogréfico da RGE, ddas conxunturas irromperon na escena
publica. Por unha parte, a guerra en Ucraina, que esta a redefinir o marco xeopolitico global e
que pode alterar as politicas de resposta a crise climatica que parecian tomar pulo, principalmen-
te en Europa. Un conflito onde conflien outros moitos e que entronca perigosamente co impacto
social e os conflitos alimentados pola recesién econémica que a guerra suma aos problemas pre-
existentes da escaseza e carestia de materias primas enerxéticas, minerais e alimentarias.

Por outra parte, en moitas rexiéns do planeta especialmente vulnerables ao cambio climatico es-
tase a experimentar unha seca excepcional, con ondas de calor recorrentes e anormalmente in-
tensas e prolongadas. A converxencia desta situacién coa guerra en Ucraina -uns dos grandes
produtores de grao a nivel mundial- estd a provocar una emerxencia alimentaria en moitos pai-
ses subdesenvolvidos. En Espafia, esta conxuntura estase a manifestar con problemas na dispofii-
bilidade de auga e no padecemento de grandes incendios forestais cunha capacidade destrutiva
descofecida até agora. A percepcién social destes eventos climéticos extremos e as stas con-
secuencias cada vez mais evidentes na vida cotia de milléns de persoas, pode xogar a favor da
aceptacion de politicas climaticas méis ambiciosas das postas en practica até agora. Pero a depre-
sién socio-econdémica que esté a causar a converxencia de ambas conxunturas, guerra e eventos
climaticos adversos, pode ter un efecto contrario ao coartar a ambicién e os recursos para unha
politica climatica xa de por si limitada.

Este é o escenario onde as instituciéns educativas teran que tomar posicién diante da emerxencia
climética e os problemas socio-ambientais conexos (alimentacién, enerxia, auga, recursos, saude,
modelos de producién e consumo, biodiversidade etc.). A soluciéon da crise climética, a principal
evidencia da crise socio-ambiental do modelo civilizatorio xurdido da Revolucién Industrial, non
é nin serd educativa. Pero calquera alternativa para eludir os peores escenarios climaticos que a
ciencia considera posibles pasa por considerar o papel da educaciéon, formal e non formal, nos
cambios culturais necesarios para transitar cara a sociedades descarbonizadas nun mundo que
distribla de forma mais xusta recursos e cargas ambientais. Non é un problema de supervivencia,
senén de evitar cantidades inxentes de sufrimento humano. Este monogréfico pretende situar al-
guns dos desafios deste reto no radar da comunidade educativa galega.

Pablo A. Meira Cartea e Miguel Pardellas Santiago

Coordinadores do monografico
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Cambio climatico, educacién competencial, LOMLOE,
curriculo

Climate change, competence education, LOMLOE,
curriculum

A LOMLOE da un salto cualitativo no proceso de inte-
gracién da dimensién ecosocial do ensino nos curricu-
los da educacién non universitaria, algo que aparece
reflectido tanto no corpo da lei organica, como nos
Reais Decretos de ensinanzas minimas nos que se in-
corporan as competencias para a sustentabilidade, de
forma transversal, en todas as etapas educativas.

La LOMLOE da un salto cualitativo en el proceso de
integracion de la dimension ecosocial de la ensefian-
za en los curriculos de la educacién no universitaria,
algo que se refleja tanto en el cuerpo de la ley organi-
ca, como en los Reales Decretos de ensefianzas mini-
mas en los que las competencias para la sostenibilidad
se incorporan, de forma transversal, en todas las eta-
pas educativas.

LOMLOE takes a qualitative leap in the process of in-
tegrating the eco-social dimension of education in
non-university education curricula, something that is
reflected both in the body of organic law and in the
Royal Decrees on Minimum Education in which com-
petencies for sustainability are incorporated, so trans-
versal, in all educational stages.




ARACELI SERANTES PAzOs

Cambio climatico, libros de texto, ecosocial
Cambio climético, libros de texto, ecosocial
Climate change, textbooks, ecosocial

Neste exercicio de analise queremos identificar as es-
tratexias que utiliza a institucion FUHEM no seu ma-
terial interdisciplinar, dirixido aos diferentes cursos da
ESO, para introducir unha perspectiva ecosocial no cu-
rriculum. Conscientes de que ainda é un camifio por
percorrer, sinalamos alglns dos erros de comunica-
cién frecuentes cando se fala de cambio climatico, que
tamén se repiten, e atopamos interesantes lifias de ac-
cién que abren novas perspectivas.

En este ejercicio de anélisis, queremos identificar las
estrategias que utiliza la institucion FUHEM en su ma-
terial interdisciplinar, dirigido a la ESO, para introducir
una perspectiva ecosocial en el curriculum. Conscien-
te de que alin es un camino por recorrer, sefhalamos al-
gunos errores de comunicacién frecuentes cuando se
habla de cambio climético, que también se repiten, y
encontramos interesantes lineas de accién que abren
nuevas perspectivas.

In this analysis exercise, we want to identify the strate-
gies that FUHEM uses in its interdisciplinary material,
aimed at ESO, to introduce an ecosocial perspective
in the curriculum. Aware that there is still a long way to
go, we point out some frequent communication errors
when talking about climate change, which are also re-
peated, and we find interesting lines of action that
open up new perspectives.

O TEMA

PaBLo ANTONIO RODRiIGUEZ ViLA

Emerxencia climéatica, curriculo escolar, estratexia
educativa

Emergencia climatica, curriculo escolar, estrategia
educativa

Climatic emergency, school curriculum, educational
strategy

Hai décadas que os organismos internacionais vefen
destacando a relevancia da educacién no enfronta-
mento da emerxencia climética, suxerindo a sda incor-
poracion nos sistemas educativos. A realidade amosa
escasos resultados a nivel internacional. En Espafia, a
LOMLOE abre unha timida fenda pola que iniciar o seu
desenvolvemento.

Hace décadas que los organismos internacionales vie-
nen destacando la relevancia de la educacién en el en-
frentamiento de la emergencia climatica, sugiriendo su
incorporacion en los sistemas educativos. La realidad
muestra escasos resultados a nivel internacional. En Es-
pana, la LOMLOE abre un timido hueco por la que ini-
ciar su desarrollo.

For decades, international organizations have been hi-
ghlighting the relevance of education in facing the cli-
mate emergency, suggesting its incorporation into
education systems. The reality shows scarce results at
the international level. In Spain, the LOMLOE opens a
timid gap through which to initiate its development.
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ANDREA LoOPEZ FREIRE E M? PiLaR Lorenzo CampPOs

Emerxencia climética, interxeneracionalidade, narrati-
vas de futuro

Emergencia climatica, intergeneracionalidad, narrati-
vas de futuro

Climate emergency, intergenerationality, future narra-
tives

Do Des-Equilibrio aos sofios compartidos. Creacién de
narrativas de futuro sostibles é un proxecto de educa-
cién ambiental centrado na emerxencia climatica, que
aspira a desenvolver unha metodoloxia de interven-
cién interxeneracional para a construciéon de relatos
sobre futuros desexables e sustentables a través do
teatro. De novembro de 2021 a maio de 2022 desen-
volveuse no Concello de Padrén, cun grupo de volun-
tariado sénior e unha aula de 2° de bacharelato do IES
Camilo José Cela.

Do Des-Equilibrio aos sofios compartidos. Creacién de
narrativas de futuro sostibles, es un proyecto de Edu-
cacién Ambiental centrado en la emergencia climética,
que aspira a desarrollar una metodologia de interven-
cién intergeneracional para la construccién de rela-
tos sobre futuros deseables y sostenibles a través del
teatro. De noviembre de 2021 a mayo de 2022 se im-
plementé en el Concello de Padrén, con un grupo de
voluntariado sénior y un aula de 2° de bachillerato del
IES Camilo José Cela.

TFrom Unbalance to shared dreams. Creating sustai-
nable future narratives, is an Environmental Education
project focused on climate emergency, which aims to
develop an intergenerational intervention methodolo-
gy for building stories about desirable and sustainable
futures through theater. From November 2021 to May
2022 it took place in the City Council of Padrén, with
a group of senior volunteers and a 2° baccalaureate
classroom at IES Camilo José Cela.
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Jose MANUEL GUTIERREZ BASTIDA

Radio, podcast, escola
Radio, podcast, escuela
Radio, podcast, school

ESenRED é unha rede de redes de centros educati-
vos que desenvolven a educacién ambiental co seu
alumnado e as stas comunidades educativas. Ao lon-
go da sUa traxectoria, esta rede achegou o seu labor a
unha visién ecosocial da educacién e esta creando cla-
ves de actuacién para a integracién deste enfoque na
sUa practica diaria, asi como na sua insercidn curricu-
lar. A Confint, polas stias caracteristicas especiais, é un
exemplo destacado desta actividade.

ESenRED es la red de redes de centros educativos que
desarrollan la educacién ambiental con su alumnado y
comunidades educativas. A lo largo de su trayectoria,
ha acercado su labor a una visién ecosocial de la edu-
cacién y estd creando claves de actuacion para la inte-
gracién de este enfoque en su préctica diaria, asi como
en su insercién curricular. La Confint, por sus caracteris-
ticas especiales, es un ejemplo destacado de esta ac-
tividad.

ESenRED is a network of schools that develop environ-
mental education with their students and their educa-
tional communities. Throughout its history, this network
has brought its work closer to an eco-social vision of
education and is creating keys to action for the integra-
tion of this approach in its daily practice, as well as in its
curricular insertion. Confint, for its special features, is a
prominent example of this activity.
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PaBLo A. MEiRA CARTEA E MIGUEL PARDELLAS SANTIAGO

Solastalxia, Limites da biosfera, Curriculum de emer-
xencia

Solastalgia, limites de la biosfera, curriculum de emer-
gencia

Solastalgia, Biosphere Limits, Emergency Curriculum

O cambio climatico xa non pode ser un contido mais,
un obxecto cientifico que contemplar no curriculo.
Para evitar caer na solastalxia paralizante e, ao tem-
po, ser quen de aceptar os limites da biosfera, compre
asumir a emerxencia na que nos atopamos e, quizais
aproveitando a LOMLOE, construir un curriculo de
emerxencia ao redor dos principios estratéxicos da
#urxencia, #relevancia e #significacion.

El cambio climético ya no puede ser un contenido
més, un objeto cientifico que contemplar en el curri-
culum. Para evitar caer en la solastalgia paralizante y,
al mismo tiempo, ser capaz de aceptar los limites de la
biosfera, es necesario asumir la emergencia en la que
nos encontramos y, quizas aprovechando la LOMLOE,
construir un curriculum de emergencia alrededor de los
principios estratégicos de la #urgencia, #relevancia e
#significacion.

Climate change can no longer be a content, a scienti-
fic object to be considered in the curriculum. To avoid
falling into the paralyzing solastalgia and, at the same
time, be able to accept the limits of the biosphere, we
need to take on the emergency we are in and, perhaps
taking advantage of LOMLOE, build an emergency cu-
rriculum around the strategic principles of # urgency, #
relevance and # significance.

O TEMA

Francisco SoRora LuNa E ANTONIO GARCIA VINUESA

Cambio climético, creatividade colectiva, alfabetiza-
cién cinematografica, educacién dixital

Eambio climético, creatividad colectiva, alfabetizacién
cinematogréfica, educacién digital

Climate change, collective creativity, film literacy, digi-
tal education

Preténdese mostrar as Ultimas fases na traxectoria do
proxecto Climantica desde a sla creacion ata a actua-
lidade na que se ten materializado en dous proxec-
tos Erasmus+ de innovacién derivados do propio
proxecto, que resultaron seleccionados co n° 1 polo
Servizo Espaiiol para a Internacionalizacién do Ensino
(2021-2023) nas duas lifas pedagodxicas que identifi-
cou Erasmus + para superar barreiras pedagoéxicas da
COVID-19.

Se pretende mostrar las Ultimas fases en la trayecto-
ria del proyecto Climéntica desde su creacién hasta la
actualidad en la que se ha materializado en dos pro-
yectos Erasmus+ de innovacién derivados del propio
proyecto y que resultaron seleccionados como n° 1 por
el Servicio Espafol para la Internacionalizacién de la
Ensefianza (2021-2023) en las dos lineas pedagdgicas
que identificé Erasmus+ para superar las barreras pe-
dagdgicas de la COVID-19.

The aim of this paper is to show the last steps in the
trajectory of the Climantica Project from its creation to
today, which has been materialized in two Erasmus+
innovation projects selected first by the Spanish Servi-
ce for internationalisation of Teaching (2021-2023) into
the two pedagogical lines identified by Erasmus+ to
get over COVID-19 pedagogical barriers.
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COLA BALEGA,

Transformar o noso mundo” é o lema da Axenda 2030 " para

o Desenvolvemento Sostible, sendo os seus eixos centrais o
planeta, as persoas, a prosperidade, a paz e as alianzas. Na Axenda
definense 17 Obxectivos de Desenvolvemento Sostible (ODS),
entre os que a Educacién para o Desenvolvemento Sostible é
recofiecida como parte da meta 4.7 do ODS 48, e para a que
se esixe que os modelos educativos incorporen unha formacién
integral baseada en valores compartidos como —entre outros—
os relativos aos dereitos humanos.

E, pois, imprescindible que estes modelos dean resposta aos com-
promisos adquiridos no marco dos ODS, para preparar os nenos
e nenas e 0s Mozos e mozas para vivir nun entorno complexo, in-
certo e interconectado, introducindo no curriculo ferramentas para
comprender o mundo, competencias socio-afectivas para mane-
xarse nel, e estratexias vinculadas ao pensamento critico e sisté-
mico, para situarse diante del. Isto implica promover habitos e
valores relacionados coa dignidade humana, a igualdade, a xusti-
za, a solidariedade e a participacion, todos eles necesarios para o

[1] Resolucion da Asemblea Xeral “Transformar o noso mundo: a Axenda 2030 para o Desenvolvemento
Sostible” A/RES/70/01 (25 de setembro de 2015), disporiible en: https://unctad.org/system/files/official-
document/ares70d1_es.pdf

[2] https://www.unesco.org/es/education/sustainable-development

[3] https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/
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logro dunha convivencia paci-
fica e democrética.

Por outra parte, o incremen-
to da complexidade social e
os retos do século XXI requi-
ren unha formacién especifica
en competencias que faciliten
a comprensién do mundo ac-
tual desde unha perspectiva
ampla, integral e ben funda-
da, motivo polo que, entre ou-
tros, se institle a Lei Orgénica
3/2020, de 29 de decembro,
pola que se modifica a Lei Or-
génica 2/2006, de 3 de maio,
de Educacion (LOMLOE)™.

Esta nova lei representa, ade-
mais, un salto cualitativo no
proceso de integraciéon da di-
mensién ecosocial do ensino
nos curriculos da educacion
non universitaria, algo que se
reflicte tanto no corpo da lei
organica, como nos Reais De-
cretos de Ensinanzas Minimas
de todas as etapas educativas.

Entre os principios reitores da
LOMLOE destacan o recofe-
cemento dos dereitos da in-
fancia®, o impulso & igualdade
de xénero e o que aqui mais
interesa: o recoflecemento
da importancia da Educacion
para o Desenvolvemento Sos-
tible de acordo co establecido
na Axenda 2030.

Para iso, a Educacién para o
Desenvolvemento Sostible e
a cidadania mundial incardi-
nanse nos plans e programas
educativos da totalidade do
ensino obrigatorio, incorpo-

[4] Ley Orgénica 3/2020, de 29 de decembro,
pola que se modifica a Ley Orgénica 2/2006, de 3
de maio, de Educacién (BOE nim. 240, de 30 de
decembro de 2020, pp. 122868 a 122953).

[5] Instrumento de Ratificacién da Convencién
sobre os Dereitos do Neno, adoptada pola
Asemblea Xeral das Naciéns Unidas o 20 de
novembro de 1989. (BOE nim. 313, de 31 de
decembro de 1990, pp. 38897 a 38904).

[6] LOMLOE, Predambulo; Art.1, r; Art. 33, o.; Art.
110. Disp. ad. sexta.

rando os coflecementos, des-
trezas, valores e actitudes que
necesitan todas as persoas
para viviren unha vida frutife-
ra, adoptaren decisions funda-
mentadas e asumiren un papel
activo —tanto no ambito local
como no mundial— & hora de
enfrontar e resolver os proble-
mas comuns a todos os cida-
déns do mundo.

Como recolle o predmbulo da
LOMLOE, a Educacién para o
Desenvolvemento Sostible in-
clie a educacién para a paz e
os dereitos humanos, a educa-
ciénintercultural e a educacion
para a transicion ecoloxica,
imprescindibles para abor-
dar a emerxencia climatica,
de modo que o alumnado re-
cofleza que consecuencias te-
fien as nosas acciéns diarias no
planeta e xerar, asi, a necesa-
ria empatia cara & sua contor-
na natural e social.

A lei establece, ademais, que
as Administracidns educativas
favoreceran, en coordinacién
coas instituciéns e organiza-
ciéns da sta contorna, a sos-
tibilidade dos centros, a sua
relacién co medio natural e
a slUa adaptacion as conse-
cuencias derivadas do cambio
climético, garantindo, por
exemplo, a seguridade nos
traxectos escolares e promo-
vendo desprazamentos sos-

tibles nos diferentes ambitos
territoriais (interpreténdoos,
mesmamente, como fonte de
experiencia e aprendizaxe vi-
tal). O dito implica igualmente
que os centros escolares teran
que converterse en lugares de
custodia e coidado do medio
ambiente, promovendo unha
cultura da sostibilidade am-
biental, da cooperacién social,
promovendo programas de
estilos de vida sostible, e fo-
mentando a reciclaxe e o con-
tacto cos espazos verdes. Para
concretar estas prescricions
serd fundamental o tratamen-
to transversal da sostibilidade
nos proxectos educativos de
centro.

No que fai referencia as etapas
educativas, e conforme & mes-
ma lei, a Educacién Infantil in-
cluird a educacion en valores,
a educacién para o consumo
responsable e sostible, e a
promocion e a educacién para
a saude. Por outra parte, tanto
na Educacion Primaria como
na Educacion Secundaria Obri-
gatoria introdlcese a drea/ma-
teria de “Educacién en valores
civicos e éticos”, na que se in-
corporan, entre outros, conti-
dos referidos & Constitucién
espaﬁola, ao cohecemento e
respecto dos Dereitos Huma-
nos e da Infancia e &4 Educa-
cion para o Desenvolvemento
Sostible e a cidadania mun-
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dial, fomentando o espirito
critico e a cultura da paz e a
non violencia. Ademais, traba-
llaranse en todas as areas, en-
tre outras, a educacién para o
consumo responsable, o des-
envolvemento sostible e a
educacion para a sautde.

Mais alé da educacién basi-
ca, entre os obxectivos do Ba-
charelato destacase tamén o
fomento dunha actitude res-
ponsable e comprometida na
loita contra o cambio climatico
e a promocién do desenvol-
vemento sostible. Finalmente,
os obxectivos da Educacion
de Adultos oriéntanse a pro-
mover actitudes e adquirir co-
fAecementos vinculados ao
desenvolvemento sostible e
aos efectos do cambio climé-
tico e das crises ambientais,
de salude ou econdmicas, asi
como a promover habitos sau-

dables.

A Recomendacién do Conse-
llo en relaciéon ao desenvol-
vemento das competencias
clave para a aprendizaxe per-
manente, de maio de 2018,
reafirma a necesidade de ga-
rantir que os sistemas educati-
vos dos paises da UE articulen
os seus plans educativos en
torno ao eixo central que su-
pén a formacién de ditas com-
petencias®. Esta articulacion
ten que contribuir & compren-
sién da importancia do exerci-
cio dunha cidadania activa en
torno a valores comuns tanto
de orde formativo ou cultural

[7] DO C 189 a4.6.2018

[8] COM (2017) 673 final, p.7. Vid. et. DO C 189
a4.6.2018, p.1.

como persoal, social ou labo-
ral.

A adaptacion ao sistema edu-
cativo espafiol das citadas
competencias clave, en res-
posta & necesidade de vincu-
lalas aos retos e desafios do
século XXI e &s peculiaridades
da realidade administrativa es-
pafola, plasmase no Perfil de
saida ao final da educacién
basica, no que, a través dunha
serie de descritores operativos
consignados nun anexo dos
Reais Decretos de ensinan-
zas minimas, indicanse os ni-
veis de desempefio que terd
que mostrar o alumnado con
respecto a ditas competencias
ao rematar o ensino basico e o
Bacharelato!".

Os descritores operativos co-
rrespondentes & competencia
cidada son os que se ocupan
mais directamente do des-
envolvemento sostible e a ci-
dadania mundial, ainda que
estes estdn tamén presen-
tes nos descritores do resto
das competencias clave; por
exemplo, naqueles referidos &
educacién para o pensamento
critico e & prevencion da des-
informacién, 4o compromiso
activo coa sostibilidade e a ci-
dadania global, e & promocién
da participacion democrati-
calll.

[9] DO C 189 a 4.6.2018. A competencia cidada
¢é a que apunta directamente & conciencia e ao
compromiso activo coa sostibilidade e contra o
cambio climatico.

[10] Cf. COLL, C. e MARTIN, E.: “La LOMLOE, una
oportunidad para la modernizacién curricular”.
Avances en Supervision Educativa, 35, 2021.
https://doi.org/10.23824/ase.v0i35.731

[11] Real Decreto 95/2022, de 1 de febreiro, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacién Infantil (BOE ndm. 28, de 2
de febreiro de 2022, pp. 14561 a 14595).

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, polo

que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacién Primaria (BOE nim. 52, de
2 de marzo de 2022, pp. 24386 a 24504).

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacion Secundaria Obrigatoria.
(BOE nim. 76, de 30 de marzo de 2022, pp.
41571 a 41789).

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, polo que se
establecen a ordenacién e as ensinanzas minimas
do Bacharelato. (BOE nim. 82, de 6 de abril de
2022, pp.46047 a 46408).
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As referencias mais concre-
tas & Educacion para o Des-
envolvemento Sostible e a
cidadania mundial, asi como
a aqueles contidos, destrezas
e actitudes que resultan fun-
damentais para o reforzo edu-
cativo daquelas, recorren os
curriculos de ensinanzas mi-
nimas en Educacién Infantil,
Educacién Primaria, Educa-
cién Secundaria Obrigatoria
(ESO) e Bacharelato, incluindo
estas referencias de xeito pre-
ciso nas areas e materias que
compofien o curriculo e que
se articulan en competencias
especificas, criterios de avalia-
cion e saberes basicos.

Neste sentido, o vinculo entre
a sostibilidade e a cidadania
global, e o desenvolvemento
de competencias relacionadas
coa comprensiéon dos retos e
problemas do século XXI e o
compromiso con proxectos de
interese planetario, tal como
os que se definen nos ODS,
aparecen igualmente en case
todas as areas e materias, des-
de Educacion Infantil, onde se
promove a adquisicion de ha-
bitos saudables e sostibles a
partir de rutinas que nenos e
nenas irdn integrando nas suas
practicas cotias'?, ata as eta-
pas sucesivas nas que ditas ru-
tinas teran que orientarse cara
& adopcion consciente e fun-
damentada de determinados
estilos de vida.

Por ofrecer algins exem-
plos significativos, a materia
de Educacién en valores civi-
cos e éticos dispén, tanto na

[12] Real Decreto 95/2022, de 1 de febreiro, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacién Infantil (BOE nim. 28, de 2
de febreiro de 2022, pp. 14561 a 14595). Vid. p.
ex. as competencias especificas e saberes basicos
da Area 1.



Educacién Primaria"® como na
ESO", dunha competencia
especifica e un bloque com-
pleto de saberes basicos con
vinculacién coa sostibilidade
e a ética ambiental (Comp.3 e
Bloque C, nos dous casos).

Por outra parte, nas areas da
Educacién Primaria, hai va-
rias competencias especificas
e bloques de saberes basicos
relativos ao cambio climatico,
a pegada ecoldxica e a res-
ponsabilidade ecosocial (por
exemplo, en Cofiecemento do
medio natural, social e cultu-
ral: Comp. 6 e Bloque C)'".

Tamén, na ESO'" en mate-
rias como Bioloxia e xeoloxia,
Educacion fisica, Tecnoloxia,
Ciencias Aplicadas e Xeogra-
fia e Historia, establécense va-
rias competencias especificas
e bloques de saberes basicos
vinculados & sostibilidade, ao
cambio climético, & emerxen-
cia climatica e & responsabili-
dade ecosocial.

Igualmente, no Bacharelato!"”!
trdtanse estes temas en ma-
terias como Bioloxia, Xeoloxia
e ciencias ambientais, Histo-

[13] Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, polo
que se establecen a ordenacion e as ensinanzas
minimas da Educacién Primaria. (BOE nim. 52, de
2 de marzo de 2022, pp. 24386 a 24504). Vid. p.
ex. as competencias especificas e saberes basicos
da érea de Educacion en valores civicos e éticos.
[14] Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, polo
que se establecen a ordenacion e as ensinanzas
minimas da Educacion Secundaria Obrigatoria.
(BOE nim. 76, de 30 de marzo de 2022, pp.
41571 a 41789). Vid. p. ex. as competencias
especificas e saberes basicos da materia de
Educacion en valores civicos e éticos.

[15] Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacién Primaria (BOE ndm. 52, de
2 de marzo de 2022, pp. 24386 a 24504). Vid. p.
ex. as competencias especificas e saberes basicos
da area de Coflecemento do medio natural, social
e cultural.

[16] Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas da Educacién Secundaria Obrigatoria
(BOE niim. 76, de 30 de marzo de 2022, pp.
41571 a 41789). Vid. p. ex. as competencias
especificas e saberes basicos das materias de
Bioloxia e xeoloxia, Educacién fisica, Tecnoloxia,
Ciencias aplicadas e Xeografia e Historia.

[17] Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, polo
que se establecen a ordenacién e as ensinanzas
minimas do Bacharelato (BOE num. 82, de 6 de
abril de 2022, pp. 46047 a 46408). Vid. p. ex. as
competencias especificas e saberes basicos das
materias: Bioloxia, xeoloxia e ciencias ambientais,
Historia do mundo contemporaneo, Historia de
Espafia, Economia, Filosofia e Educacion fisica.

ria do mundo contemporaneo,
Historia de Espafia, Economia
e Educacién fisica.

Na materia de Xeografia, por
exemplo, tratase a través de
determinados saberes basi-
cos, como os relativos as po-
liticas ambientais en Espana e
na Unién Europea, ao debate
sobre os modelos de desen-
volvemento e ao principio de
sostibilidade no marco comu-
nitario, ou sobre a sostibilida-
de do medio fisico de Espafia,
a biodiversidade ou a emer-
xencia climatica (Bloque B).

Tamén, na materia de Filo-
sofia, formulase como una
competencia especifica a ad-
quisiciéon dunha perspectiva
global, sistémica e transdisci-
plinar no enfoque de cuestions
fundamentais e de actualida-
de, como as relativas aos pro-
blemas ecosociais ou outras
relacionadas cos retos do sé-
culo XXI (Comp.7).

- Ley Organica 3/2020, de 29 de decem-
bro, pola que se modifica a Ley Organi-
ca 2/2006, de 3 de maio, de Educacién
(BOE nim. 240, de 30 de decembro
de 2020, pp. 122868 a 122953).

— Real Decreto 95/2022, de 1 de febreiro,
polo que se establecen a ordenacion
as ensinanzas minimas da Educacion
Infantil. (BOE nim.28, de 2 de febreiro
de 2022, pp. 14561 a 14595).

— Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo,
polo que se establecen a ordenacion
e as ensinanzas minimas da Educacion
Primaria. (BOE nim. 52, de 2 de marzo
de 2022, pp. 24386 a 24504).

— Real Decreto 217/2022, de 29 de mar-
zo, polo que se establecen a orde-
nacién e as ensinanzas minimas da
Educacién  Secundaria  Obrigatoria.
(BOE nim. 76, de 30 de marzo de
2022, pp. 41571 a 41789).

— Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril,
polo que se establecen a ordenacion e
as ensinanzas minimas do Bacharelato.
(BOE nim. 82, de 6 de abril de 2022,
pp.46047 a 46408).

- Conclusiéns adoptadas polo Consello
Europeo de 14 de decembro de 2017
(EUCO 19.1.2017 REV 1).

— Recomendaciéns do Consello, de 22 de
maio de 2018, relativas as competen-
cias clave para a aprendizaxe perma-
nente (DO C 189 de 4.6.2018).

— Resolucién da Asemblea Xeral. Trans-
formar o noso mundo: a Axenda 2030
para o Desenvolvemento Sostible A/
RES/70/01 (25 de setembro de 2015).

- Instrumento de Ratificacién da Conven-
cién sobre os Dereitos do Neno, adop-
tada pola Asemblea Xeral das Naciéns
Unidas o 20 de novembro de 1989.
(BOE num. 313, de 31 de decembro
de 1990, pp. 38897 a 38904).
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discurso educativo esta inzado de termos ben intencionados

pero baleiros de practica. Termos como innovacién, transdis-
ciplinaria e interdisciplinaria, metodoloxias activas e outras simila-
res son recorrentes & hora de caracterizar unha practica axeitada
coa sociedade actual. Todas as persoas coincidimos en que son
necesarios cambios metodoldxicos, incluso paradigmaticos, & hora
de desefar estratexias educativas mais innovadoras e acordes cos
desafios sociais actuais no sistema escolar obrigatorio. Neste sen-
tido, crear referentes parece un dos posibles camifios.

FUHEM é unha Fundacién de caracter educativo e independen-
te baseada en valores como a xustiza social, a democracia profun-
da e a sostibilidade ambiental desde unha perspectiva ecosocial.
Desde hai uns anos estan a desefiar unidades didacticas e mate-
riais curriculares concibidos para a transformacién social e ambien-
tal. Non é novo (e polo tanto xa hai unha dilatada argumentacién
a favor e en contra) pofier o foco da educacién na sociedade (pe-
dagoxias liberadoras, criticas, socialistas etc.) en vez de nos indivi-
duos (pedagoxias libertarias, neoliberais, ‘escolas novas'...). Neste
sentido, as propostas emanadas dende FUHEM baséanse nos de-
reitos que ten o alumnado de cofiecer o modelo social actual (en
crise sistemética) para actuar de forma critica e consciente como
axentes de cambio.

Universidade da Coruia

boli@udc.es
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Lo civdad

e mirade ecosecial
e inferdisciplinar

2:E80

Neste contexto, a educacién
terfa que ser un elemento cha-
ve & hora de comprender e
actuar fronte & emerxencia cli-
mética. FUHEM ten abordado
este tema como eixo condutor
de todas as materias do ensi-
no obrigatorio. Neste artigo
presentamos a analise de dous
libros de texto da coleccién
“Una mirada ecosocial e in-
terdisciplinar”, para (re)cone-
cer as sUas proposta e valorar
o seu potencial para transfor-
mar a educacioén e, por tanto,
a sociedade de cara & xustiza
climéatica.

FUHEM ten elaborada unha
proposta de curriculo (basea-
da na LOMCE) con perspecti-
va ecosocial desde o nivel de
Educacion Infantil ate o Ba-
charelato e a FP Basica, para
as areas de naturais, sociais e
valores, propofiendo contidos,
aprendizaxes e metodoloxias
baseadas na construciéon co-
lectiva do cofecemento e na
capacidade de actuar conxun-
tamente.

Eliximos 2 libros de texto da
ESO (2° e 4°) para analizar
como incorporan a crise clima-
tica: o primeiro ten como eixo
condutor a ecodependencia
das cidades e o segundo, as
desigualdades no mundo ac-
tual. En ambos os dous casos
a estrutura da proposta segue
un mesmo esquema: o deto-
nante (unha mana dedicada a
introducir o tema), o traballo
por materias na que cada es-
pecialista secuencia a apren-
dizaxe dende a sua disciplina
(de 3 a 4 semanas en total) e
o proxecto final (unha sema-
na integra para desenvolve-
lo) para engadir unha practica
de sintese as aprendizaxes de
cada materia.

No libro dirixido a 2° da ESO
(Bajo Erice etal., 2019) propon-
se abordar o cambio climatico
desde a Fisica e Quimica. Para
entrar no tema mostrase unha
serie de imaxes, antigas e ac-
tuais, de paisaxes de alta mon-
tafia, glaciares e selvas que
corresponden a paises e luga-
res afastados da realidade do
alumnado que mostran dife-
rentes impactos da actividade
humana e invitase o alumnado
a reflexionar sobre que pode-
rian facer para evitaren o que
ven. Este tipo de propostas —
nas que o alumnado non pode
intervir realmente— poden
chegar a producir desapego e
certa "ecoangustia”.

Cabe resaltar aspectos impor-
tantes como as mdltiples fon-
tes que facilitan ao alumnado
(Naciéns Unidas, Protocolo de
Kioto, Acordo de Paris etc.),
asi como as formulaciéns de
xustiza climatica que abordan
as asimetrias por cuestion de
nacién, xénero, idade ou ni-
vel econdmico, asi como a re-
levancia da distinciéon entre o
efecto invernadoiro natural e
o forzado pola accién huma-
na. O experimento propos-
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to axuda a comprender como
o aumento de CO, implica un
aumento de temperatura, xa
que doutra forma esta relacién
é unha abstraccion dificilmen-
te asimilable para gran par-
te do alumnado. A proposta
de proxecto final é investigar
sobre o barrio (deberia incluir
outras posibilidades como
vila, aldea etc.) utilizando es-
tratexias de cartografia social
que permiten ao alumnado
achegarse 4 sta realidade, co-
Aecer experiencias e actores
chave e facer propostas realis-
tas de transformacioén, a curto
e longo prazo. Por ultimo, de-
bemos destacar a proposta fi-
nal de compartir o aprendido
de forma rigorosa e leda.

Mais hai aspectos mellora-
bles. Respecto aos efectos,
cando se fala de extincion
de especies, vélvese a reco-
rrer a estereotipos como os
osos polares, obviando as es-
pecies locais que estan a ser
desprazadas dos seus nichos
ecoldéxicos pola degradacion
ambiental ou a escaseza de
alimentos; ou as referencias
aos efectos de fendmenos me-
teoroldxicos extremos noutros
paises (inundaciéns en EE.UU.
e Filipinas) en vez de recorrer
a exemplos similares no pro-
pio. O contexto principal de
referencia son as cidades, es-
quecendo o alumnado do ru-
ral e a necesaria mirada sobre
este medio, que estad a sufrir
un despoboamento feroz. Non
aparecen imaxes de persoas
afectadas polo cambio climati-
co, nin de persoas novas coas
que o alumnado poida experi-
mentar certa empatia, salvo na
proposta final, onde as imaxes
mostran alumnado activo e
positivo, que actla con ale-
gria. O texto diferencia dous
planos & hora de enfrontar o
cambio climético: o institucio-
nal (onde se expofien os fraca-
sos e ningun logro) e o persoal



(reducido en boa medida aos
cidadans como consumidores
responsables).

No libro dirixido ao alumna-
do de 4° da ESO (Alonso Sal-
guero et al. 2019) os contidos
sobre cambio climéatico es-
tan incluidos nun apartado de
“cambios globais” e estan vin-
culados & materia de Inglés.
Neste capitulo relaciénanse
contidos asociados coas lin-
guas, o xénero, a dignidade,
os dereitos humanos, as mi-
graciéns etc. Moéstranse ho-
mes e mulleres cuxas loitas
mudaron problemas globais,
xerando referentes en posi-
tivo. Como tese de fondo in-
trodlcese a asociaciéon causal
entre cambio climéatico e capi-
talismo, afastdndose de postu-
ras simplistas.

Respecto ao cambio climéti-
co, presentan a Greta Thun-
berg e o seu discurso na
COP24 como detonante. Pi-
denlle ao alumnado que pro-
pofia soluciéns en vez de sé
analizar o contido, que fagan
explicitos os sentimentos que
lles xera e que valoren as reac-
ciéns internacionais que pro-
vocou. Ainda que sexa unha
boa practica, serfa necesario
incluir unha mirada de colo-
nial, tal e como piden desde
o Sur: critican o enxalzamen-
to da figura desta adolescen-
te ao tempo que se ignoran as
loitas continuadas de moitas e
moitos indixenas, agricultores,
traballadores-sen-terra  etc;
cuestionan as miradas euro-
céntricas e ‘coloniais’ dos refe-
rentes que propofiemos ante
o cambio climético. De feito,
no texto non hai referencias a
movementos xuvenis polo cli-
ma ou a lideres do Sur Global.
Tampouco se cuestiona o ton
acusador, cando numerosos
estudos demostran que non é
a mellor estratexia para produ-
cir cambios. Cando se insire o

tépico inmigrantes e refuxia-
dos, non se fai mencién aos re-
fuxiados climéticos. As imaxes
referidas ao cambio climati-
co volven a ser estereotipa-
das, outorgando mais peso &
iconografia das consecuencias
(inundacions, deforestacion,
seca, desxeo, contaminacion,
furacans, enfermidades etc.)
que & das acciéns e alternati-
vas proclimaticas.

No proxecto final, o texto pro-
pén unha serie de tépicos in-
teresantes para abordar a crise
climatica, como a interdepen-
dencia (facendo fincapé nos
compromisos individuais e
compartidos e na solidarieda-
de interxeracional) e a eco-
dependencia (aludindo aos
servizos ecosistémicos), mais
pidese investigar sobre os pro-
blemas, o que estd demostra-
do que non capacita para ser
cidadéans proambientais e con
capacidade para implicarse
nas melloras; remata o proxec-
to invitando a pofer “a vida
no centro” propofiendo ela-
borar videos sobre posibles
alternativas de cambio, en xe-
ral. De feito, o tema do cam-
bio climatico desaparece nas
orientaciéns das propostas
para o proxecto final e o “gran
xogo”, polo que é dificil que o
alumnado lle dea a importan-
cia e relevancia que require.

A escola é un lugar privilexia-
do para construir sociedades
xustas, equitativas e compro-
metidas coa vida. A crise mul-
tidimensional global na que se
estd a socializar a xente mais
nova, esixe respostas mais
comprometidas por parte da
institucion escolar, do profe-
sorado e da comunidade edu-
cativa. A emerxencia climéatica
€ o escenario inequivoco que

Wi mirade ecesecial
¢ .hirhlu,h}:l‘mrt:l

esixe da escola mostrar, apren-
der, desefar e desenvolver
modelos de redistribucién,
consumo e producién desde
o didlogo, o empoderamen-
to, a participacion, o consen-
so —e tamén o disenso— e a
cooperacion. A transicion eco-
social esixe recofiecer o alum-
nado como interlocutor vélido
e corresponsable nas deci-
sidns e accions no nivel que lle
corresponda, de cara a con-
formar unha cidadania empo-
derada para responder & crise
climética.

Os enfoques transcurriculares,
como o da FUHEM, mostran
un camifio ainda por perco-
rrer, quizas mais interesante
que a creacién dunha materia
especifica sobre cambio clima-
tico. Establecen novas formas
de enfrontarnos desde a com-
plexidade, o compromiso cri-
tico e a necesaria implicacién
social. E imprescindible cons-
truir co profesorado métodos
e recursos e facilitarlle fontes
de informacién solventes, sen
simplificaciéns que infantili-
cen as propostas do sistema
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educativo. Para iso é imprescindible formar e apoiar equipos do-
centes competentes na materia e comprometidos coa transicion
socio-ecoléxica necesaria. E necesario facilitar e compartir boas
practicas e iniciativas de éxito, propias e alleas, desde os principios
de equidade, ecodependencia e precaucion; desde o local ao glo-
bal e desde o global ao local, sen miradas paternalistas e coloniais.
E preciso establecer alianzas interxeracionais coas persoas que te-
fien capacidade de decision, e interculturais con outros saberes e
culturas. Por ultimo, é importante educar nas redes sociais: capa-
citar para influir ante problemas como o cambio climatico, para
identificar informacions falsas e para desmontar o discurso distopi-
co e do medo, que desmobiliza e deprime.

— BaJo ERrice ET AL. (2019). La ciudad. Una
propuesta ecosocial e interdisciplinar.
2° ESO. Madrid: FUHEM

— ALonso SalGuero, T. ET AL (2019). El
mundo actual. Una propuesta ecoso-
cial e interdisciplinar. 4° ESO. Madrid:
FUHEM
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Enfrontar a emerxencia xerada polo Cambio Climatico (CC) preci-
sa transformar os modelos econdmicos e os estilos de vida cara a
formas de producién e consumo mais sostibles. Hai case 30 anos,
a Convencién Marco das Nacions Unidas sobre o Cambio Climé-
tico (CMNUCC, 1994, art. 6), destacou a accion educativa entre o
conxunto de actuaciéns para enfrontar e mitigar as consecuencias
actuais e futuras da alteracion antrépica do clima. A nivel interna-
cional, as sucesivas directrices (Plan Delhi, 2003-2007; Delhi En-
mendado, 2008-2012; Plan Doha, 2013-2020) tefien afondado na
relevancia desta dimensién, suxerindo medidas para integrar a crise
climéatica nos sistemas educativos.

O binomio Educacién-Cambio Climatico concretouse no s. XXI en
tres enfoques pedagodxicos diferentes en canto & causalidade e as
responsabilidades na xeraciéon do problema, ao tratamento da sua
complexidade e multidimensionalidade, e & orientacién das alterna-
tivas para enfrontalo. Son a Alfabetizacion Climéatica (AC), a Educa-
cién para o Desenvolvemento Sostible (EDS), e a Educacién para o
Cambio Climéatico (EpCC).
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Taboa 1. Exploracién cuantitativa de termos asociados ao CC na LOMLOE.
RD. RD. TOTAL

ESO BAC
Cambio climatico/emerxencia climatica 11 14 25
Quecemento global 1 L 2
Mitigacion/adaptacion/vulnerabilidade 1 2 3
Migrantes climaticos 1 1 2
Pegada de carbono 6 7 13
Crise climatica 2 2 4
Descarbonizacion 0 0 0
Decrecemento 1 1 2
Ecosocial 22 22 44
Sostibilidade 184 257 441
Consumo responsable 17 20 37
TOTAL 246 327 573

- A AC parte dunha correla-
cién positiva entre adquirir co-
fiecementos sobre a ciencia
climatica e adoptar actitudes e
habitos pro-ambientais, supos-
to non corroborado pola in-
vestigacién (Bauer et al., 2007;
Carvalho, 2011; Stevenson et
al., 2014), que amosa as limi-
tacions desta orientacion para
xerar cambios significativos.
Neste enfoque prima a pers-
pectiva cognitiva, situando en
segundo plano as dimensiéns
éticas, culturais e econdémicas
implicadas no problema e na
busca de alternativas.

- A EDS, no paradigma da
sustentabilidade, integra res-
postas fundamentalmente tec-
noldoxicas, sen afondar nas
causas socio-estruturais da cri-
se, ligadas a un modelo de pro-
ducién-consumo que ignora os
limites da biosfera e non ga-
rante un reparto xusto de re-
cursos e cargas ambientais. Na
Axenda 2030 a EDS é a lifa ins-
titucional dominante para os
Estados e as organizacions go-
bernamentais, alifdndose cos
intereses do desenvolvemen-
to econdmico, en detrimento
de respostas estruturais acor-
des coa emerxencia climatica.

Esta lifia de actuacién pretende
conciliar un crecemento econé-
mico sostido e a sustentabilida-
de ambiental.

- A EpCC ten como finalidade
a mobilizaciéon social e a xusti-
za climética. Prioriza enfoques
educativos  participativos e
contextualizados que integren
as dimensidéns sociais, éticas e
emocionais do CC. Propén res-
postas centradas na descar-
bonizacion, o recoflecemento
dos limites e o decrecemen-
to. Como obxectivos priorita-
rios destacan os de ensinar e
aprender a transitar cara ao de-
crecemento xusto; aprender a
formular plans de continxen-
cia, simulacros de evacuacion
e alertas preventivas; impulsar
boas practicas de responsabili-
dade socio-ambiental e fomen-
tar o sentido de auto-eficacia e
de eficacia colectiva; manexar
a incerteza e aprender a pre-
guntar mais que a responder.

A investigacion sobre a abor-
daxe da crise climéatica nos cu-
rriculos é unha liha emerxente
a nivel internacional. No con-
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texto espafiol, tras unha pre-
senza marxinal dos contidos
e dimensiéns do CC na LOM-
CE (tanto no curriculo minis-
terial como no das CC.AA)), a
recente LOMLOE incorpora, no
seu predmbulo e no apartado
de principios e fins da educa-
cion, referencias que oficializan
o0 seu tratamento no sistema
educativo.

No predambulo sindlase que a
educacion para o desenvolve-
mento sostible e a cidadania
mundial require, entre outros
fins, educar para unha transi-
cién ecoldxica que enfronte a
emerxencia climatica (Lei Or-
génica 3/2020, p. 122871). Esta
orientacion ratificase nos prin-
cipios xerais, entre os que fi-
gura (r) "a educaciéon para a
transicion ecoldxica con cri-
terios de xustiza social como
contribucién 4 sostibilidade
ambiental, social e econémica”
(p- 122881).

Con todo, este mandato non
se traduce na formulacion dos
obxectivos da ESO, nivel de
formacion bésica universal da
cidadania. Si o fai no BAC: (o)
“fomentar unha actitude res-
ponsable e comprometida na
loita contra o cambio climéati-
co e a defensa do desenvol-
vemento sostible”, e tamén na
EPA: (i) "desenvolver actitudes
e adquirir cofiecementos vin-
culados ao desenvolvemento
sostible a aos efectos do CC e
as crises ambientais (...)".

Doutra banda, o artigo 110,
alude a favorecer a sostibilida-
de dos centros educativos, a
sUa relacién co medio natural e
a adaptacion as consecuencias
do CC, mediante actuaciéns
coordinadas coas instituciéns
e organizacions da contorna
(p-122918).

Nos decretos que concretan
a lei (Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, e Real Decre-



to 243/2022, de 5 de abiril, que
establecen a ordenacion e as
ensinanzas minimas de Educa-
cion Secundaria e Bacharelato)
obsérvase unha maior cober-
tura do CC que na normativa
predecesora (LOMCE), pero
con marxe de mellora. A ta-
boa 1 (Pérez Diez, 2022) reco-
lle unha analise cuantitativa da
presenza de conceptos ligados
& emerxencia climética en am-
bos decretos.

O enfoque da EDS é clara-
mente predominante. O termo
"sostibilidade” reitérase de for-
ma desproporcionada respec-
to a outros conceptos clave na
abordaxe educativa da emer-
xencia climatica que aparecen
nos decretos de xeito testemu-
Aal (1 cita), ou incluso estan
ausentes: quecemento global,
mitigacién/adaptacién/vulne-
rabilidade, migraciéns climati-
cas, decrecemento, ou o termo
descarbonizacion, sen citar nos
documentos.

Dende o noso punto de vis-
ta, nun contexto de emerxen-
cia climatica, é preciso avanzar
cara ao enfoque mais holistico,
multidimensional e integral da
EpCC, situando as dimensiéns
sociais e emocionais do reto
climatico e a praxe de acciéns
contextualizadas, como impe-
rativos socio-educativos. Unha
posible guia para impulsar este
enfoque na praxe curricular é o
“modelo bicicleta”.

As investigadoras finesas Can-
tell et al. (2019) idearon “o
modelo bicicleta”, no que iden-
tifican e sintetizan os compo-
fientes esenciais para impulsar
a EpCC nas escolas (figura 1).
A analoxia exemplifica a abor-
daxe integral do tema, porque,
como sinalan, para activar esta
educacién, como nunha bici-
cleta, cada compofiente ten
unha funcién especial, e é pre-

Modelo da bicicleta para EpCC.

ciso que todas as pezas funcio-
nen xuntas:

- As rodas: o cofiecemento,
necesariamente  interdiscipli-
nar, das causas e consecuen-
cias do CC, a comprensién do
problema e a presentacién de
alternativas e estratexias de in-
tervencién, mitigacién e adap-
tacion. Favorecer habilidades
de pensamento critico e sis-
témico para aprender a rela-
cionarse coa informacion e
explorar o problema.

- O marco é a base que sus-
tenta a EpCC: sociedades,
culturas, modelos éticos e cos-
movisiéns. E imprescindible
debater sobre valores asocia-
dos 4 dignidade humana, e
sobre as diferentes responsa-
bilidades na xeracién e no en-
frontamento da crise.

- Cadeas e pedais simboli-
zan as accioéns, o esforzo que
require salvagardar o clima;
xerar oportunidades para ac-
tuar na sta proteccién desde
o cotian e apoiar iniciativas ao
respecto. Acompafar o desen-
volvemento dunha cidadania
responsable, comprometida e
resolutiva.

es?‘-"'““w

EMOCIONS

- O asento, antes que descan-
so, representa o alento moti-
vacional para involucrarse na
causa do clima, favorecido pola
comunicacion do problema e o
impulso de estratexias de coo-
peracion e apoio mutuo.

— Os freos simbolizan a nece-
sidade de indagar nos obstacu-
los para a accién e avanzar na
sUa superacion: barreiras psi-
coléxicas e socioculturais (sen-
timentos de culpabilidade,
ecopesimismo, preguiza, ruti-
nas, desexo de comodidade
etc.); presion dos lobbies nega-
cionistas; falta de recursos etc.

- A ldmpada alumea emo-
ciéns e esperanzas que hai que
aprender a xestionar: tratar as
emocioéns negativas que xera o
CC (medo, ira, culpa, desespe-
ranza etc.), fortalecer as positi-
vas (interese, gratitude, alegria
etc.) e favorecer unha esperan-
za realista antes que un opti-
mismo infundado.

— Guiador cara a un futuro
baixo en carbono como hori-
zonte positivo. Require trazar
os fitos dese horizonte, visua-
lizalo en diversos aspectos da
vida cotid, achegarse ao mo-
delo econémico de referencia
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considerando diversos escenarios de posible transicién; en defini-
tiva, crear unha vision persoal e compartida dun futuro desexable.

O modelo convida a emprender un eco-diagnostico escolar para
avanzar nunha proposta comin de enfrontamento, mitigaciéon e
adaptacion & crise climatica. Cada centro pode utilizalo como re-
ferencia para valorar o estado das pezas da “sta” bicicleta, e pla-
nificar as rutas que mellor se acomoden as propias caracteristicas,
necesidades, recursos e posibilidades, pero avanzando.

En sintese, urxe un compromiso de politica educativa (macro, meso
e micro) que tefia en conta que a emerxencia climatica é o principal
reto socio-ambiental deste século. A inercia do CC esixe un cam-
bio radical e inmediato no actual modelo econémico e de desen-
volvemento. As proxecciéns cientificas sitian en 2-3 anos o periodo
para actuar con posibilidades reais de minimizar os peores escena-
rios climaticos posibles. A pesar da urxencia para actuar, non se te-
fien producido avances realmente decisivos na integracion da crise
climatica no campo educativo e, en especial, nos marcos curricula-
res dos paises asinantes do Acordo de Paris. A LOMLOE abre unha
pequena fenda: pulemos para ensanchala.
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co normativo e curricular en Espafia
[Tese de doutoramento. Universidade
de Santiago de Compostela]. Reposi-
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293-304.
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Non contamos con datos que o confirmen, pero estamos case se-
guras de que, alé polo mes de marzo de 2021, houbo unha ali-
fiacién de planetas que fixo confluir no espazo e no tempo tres
entidades unha cooperativa de educacion, un grupo de investiga-
cién e unha compaiiia teatral , nun proxecto para sofiar. Naceu asi
Do Des-Equilibrio aos sofos compartidos. Creacién de narrativas
de futuro sostibles, unha iniciativa de educacién ambiental centra-
da na emerxencia climatica, que aspira a desenvolver unha meto-
doloxia de intervencién interxeneracional para a construcion de
relatos sobre futuros desexables e sustentables a través do teatro.

Pero ainda houbo mais. Debeu producirse outro fenémeno cos-
mico pouco despois, posto que, uns meses mais tarde, a Oficina
Municipal de Voluntariado (OMV) do Concello de Padrén e o IES
Camilo José Cela, no mesmo municipio, implicadronse na posta en
marcha da primeira experiencia practica enmarcada no proxecto,
enredando un grupo de voluntariado sénior e unha aula de 2° de
bacharelato. E asi puxémonos a traballar en como sofiar xuntas ou-
tras realidades.

Coémpre clarexar que o camifio seguido para acabar desenvolven-
do unha intervencién coma esta nun centro educativo dista moito

Feitoria Verde S. Coop. Galega

andrealopezfreire@feitoriaverde.com

Técnica Coordinadora de Voluntariado.

Concello de Padrén

pilar.lorenzo@padron.gal
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Sesién de traballo interxeracional.

de ser sinxelo. A experiencia
comeza co grupo de investi-
gacién en Pedagoxia Social
e Educacién Ambiental (SE-
PA-interea), da Universidade
de Santiago de Compostela,
que leva dias décadas traba-
llando sobre as percepciéns e
as representaciéns sociais do
cambio climatico no proxec-
to Resclima. Desta traxectoria
xurdiu o proxecto Descarboni-
za! Que non é pouco..., como
unha iniciativa educativa so-
bre cambio climéatico dirixida
a publicos adultos coa que le-
var & practica parte dos resul-
tados das investigaciéns do
grupo!. Despois chegou o
proxecto “Des-Equilibristas”,
desefiado por Feitoria Ver-
de como proposta para tra-
ballar coa mocidade a saude,
desde unha perspectiva inte-
gral; unha experiencia que na-
ceu en plena pandemia e que
presta especial atencion & di-
mension emocional®. Hibridar
ambas propostas non pare-
cia mala idea: por un lado, tra-
ballar con adultos o cambio
climatico; por outro, coa moci-
dade a saude; e despois xun-
talas todas nun mesmo grupo
interxeneracional co obxec-

[1] Podedes consultar o detalle do proxecto e
a stia traxectoria en http://www.resclima.info/
descarboniza

[2] Aqui informacion sobre Des-Equilibristas:
https://feitoriaverde.com/educacion-social

tivo de desenvolver unha
accién conxunta. Outro nata-
licio! Neste caso co nome Do
Des-Equilibrio & Des-Carboni-
zacién. Pero faltaba algo. Na-
mentres fan agromando estes
proxectos, alguén tivo a feliz
idea de falar co Grupo Chéve-
re, que, asumindo o fio da cri-
se climatica, recorreu s Fillas
Bravas para compofier a obra
As Fillas Bravas e o Mito de
Casandra, onde tres mulleres
maiores, a través dunha par-
ticular lectura dos mitos cla-
sicos, pofien en valor a sua
experiencia e sabedoria para
enfrontar o cambio climéaticoll.

Esta enleada de entidades,
proxectos e ideas felices foi
cocéndose a lume lento até
que, aproveitando a convoca-
toria Componer Saberes 2021,
da Fundacién Daniel e Nina
Carasso, acabou por conver-
xer no proxecto Do Des-Equi-
librio aos sofios compartidos.
Creacién de narrativas de fu-
turo sostibles. E é que para
avanzar cara a un futuro sus-
tentable primeiro temos que
imaxinalo. E que mellor manei-
ra que facelo colectivamente a
través do teatro?

[3] E aqui sobre Chévere e as Fillas Bravas: http://
www.grupochevere.eu/13-As-Fillas-Bravas-e-o-
mito-de-Casandra
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Fagamos repaso: temos tres
entidades que  colaboran;
proxectos varios e variados,
con propostas metodoldxicas
fundamentadas e mesmo tes-
tadas con publicos diverso, e
financiamento! Tan sé falta-
ba tocar terra e atopar onde
desenvolver o noso particular
Frankenstein. Por sorte, apare-
ceu a Oficina Municipal de Vo-
luntariado (OMV) do Concello
de Padrén, que, alén de su-
xerir o grupo de voluntariado
sénior, fixo de enlace co IES
Camilo José Cela.

A OMV de Padrén é unha
agrupacion de voluntariado lo-
cal, con 20 anos de traxectoria
e un labor en diversos dmbi-
tos (ambiental, cultural, inclu-
sién social, igualdade etc.). No
ano 2019 xestouse o grupo de
voluntariado sénior, conforma-
do por 8 persoas —4 mulleres
e 4 homes— con idades com-
prendidas entre os 55 e os 85
anos, e vinculado ao proxecto
interxeracional Os xogos das
avoas e dos avos. Dita iniciati-
va, que ainda perdura, alén de
recuperar e manter viva unha
parte da cultura inmaterial ga-
lega como son os xogos tra-
dicionais, busca devolver os
X0gos ao seu espazo natu-
ral, a ria, ddndoos a cofecer
as xeracions mais novas para
que poidan perdurar no tem-
po. Tendo como escenario os
espazos comunitarios, apos-
tan pola practica do xogo gru-
pal, ao aire libre, fomentando
a creatividade e o aproveita-
mento racional dos recursos.
Deste xeito, as sUas experien-
cias ludicas contrapdfiense ao
xogo puramente tecnoldxico,
que adoita desenvolverse en
espazos pechados e de xeito
individualista e consumista.

E rematamos o reparto prota-
gonista co I.E.S Camilo José



Cela; un centro publico cu-
nha intensa programacion
complementaria ao curriculo
académico, que propuxo par-
ticipar nesta experiencia ao
alumnado de 2° de Bachare-
lato inscrito @ materia optati-
va de psicoloxia. Un total de
20 alumnos e alumnas de en-
tre 17 e 18 anos coa suficiente
motivacién como para partici-
par no proxecto nun curso tan
complicado dende o punto de
vista da sla traxectoria acadé-
mica; se ben é certo que, tanto
o plan de estudos de psico-
loxia, que encaixa ao dedo nos
obxectivos do proxecto, como
a implicacién do profesorado
e a direccién do centro, facili-
taron todo o proceso.

Se vostede é docente, mellor
séntese. Comezaremos dicin-
do que, de novembro de 2021
a maio de 2022, realizéronse
15 sesiéns de traballo de entre
50-100 minutos no IES Camilo
José Cela.

Nunha primeira fase, desen-
volvéronse seis sesiéons por
separado. Tomando como re-
ferencia as propostas me-
todoléxicas  do  proxecto
Descarbonizal..., co grupo sé-
nior, e de Des-Equilibristas,
co grupo do IES, articuléronse
dlas secuencias de interven-
ciéon en paralelo, de forma que
cada grupo adquirise cofie-
cementos diferenciados pero
con nexos comuns ao redor da
emerxencia climatica. Este tra-
ballo en paralelo confluia na
posibilidade de construir al-
ternativas, incidindo na nece-
sidade de que estas fosen de
caracter comunitario. Todas as
sesions enmarcadas dentro da
secuencia de traballo seguiron
unha mesma orde: partiron
da vivencia e experimenta-
cion dos contidos nos corpos
e nas vidas das persoas parti-

Accién no Xardin Utopia.

cipantes, a través de dindmi-
cas ludicas, para ir camifando
ata a reflexién, a teorizacién e
a contextualizacién dos conti-
dos subxacentes ao proxecto.

Nunha segunda fase, o grupo
sénior acudiu ao IES para con-
formar xa o grupo interxenera-
cional. Durante nove sesions,
empregando ferramentas e di-
namicas teatrais, os saberes
das maiores foron vinculdndo-
se coa enerxia da mocidade
na elaboracion de imaxinarios
socioambientais para o futu-
ro, que aspirasen a ser dese-
xables e sustentables. Fronte
4 difusién masiva de escena-
rios distépicos, tan habituais
nos produtos audiovisuais de
consumo como brutais e des-
motivadores, procurouse a
construcion colectiva doutros
horizontes ao redor do con-
cepto de utopia e da arqueo-
loxia de futuro. Isto é, mirando
o presente desde o futuro.
Este proceso concluiu coa in-
tervencion artistica do Xardin
Utopia.

O domingo 8 de maio propu-
xose & vecifianza de Padrén
un paseo polo Xardin Botani-
co municipal. Unha experien-
cia distinta do habitual porque
invitouse as persoas a estable-
cer unha relacién entre as ar-
bores do parque e as utopias,

representadas estas por unha
escolma de textos do libro
Utopia de Tomé Moro selec-
cionadas e lidas polas persoas
participantes na experiencia.
Colocaronse uns cédigos QR
plastificados nas placas iden-
tificativas dunha serie de ar-
bores escollidas polas persoas
participantes do grupo inter-
xeneracional. Cada cddigo
contiia o audio dunha per-
soa lendo un texto da obra
de Tomé Moro. Coma unha
mensaxe de esperanza para
imaxinar un futuro mellor de-
positado ao pé de cada arbo-
re.

Aboar o futuro, e un futuro en
positivo, esa é a intencion des-
ta experiencia que ainda esta
a xerar os seus primeiros froi-
tos. Tratase de idear e probar
novas estratexias e formatos
educativos para superar a in-
diferenza, as emociéns nega-
tivas e a parélise social que
proxecta a crise climatica so-
bre a cidadania. Somos cons-
cientes de que a educacion,
en todas as suas expresions,
non é a solucién pero si que
terd que ser parte da solucion.
A transicion socio-ecoléxica
que precisamos impulsar, tera
que ir acompafada e impulsa-
da de cambios sociais e cultu-
rais moi profundos.
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orria o ano 2011 cando ESenRED (Escolas cara & Sustentabili-

dade en Rede) naceu como a rede estatal de redes de centros
educativos non universitarios que traballan para que a educacién
ambiental sexa o eixe do proxecto educativo do centro. Creadas
por iniciativa de administraciéns publicas (CCAA, Concellos, De-
putacions etc.), as redes configiranse como unha comunidade de
practicas baseada sobre o traballo cooperativo en rede co fin de
desenvolver a cultura da sustentabilidade nos centros escolares,
promovendo o protagonismo do alumnado a través de diferentes
accions e programas.

ESENRED conta coa colaboracién e o apoio do Ministerio de Edu-
cacion e Formacion Profesional e do CENEAM (Centro Nacional
de Educacion Ambiental).

Os obxectivos principais de ESenRED son os seguintes:

1. Facilitar o encontro, o intercambio, a colaboracién e a difusion
entre as distintas redes de accidns, recursos, materiais e ideas.

2. Promover a reflexién, a avaliaciéon e a innovacién sobre a pro-
pia préctica para construir colectivamente cofiecemento con mo-
delos de referencia.

3. Desenvolver proxectos comins que busquen a mellora perma-
nente da aprendizaxe competencial do alumnado, a través do seu
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protagonismo  participativo,
asi como a mellora da compe-
tencia profesional do profeso-
rado.

4. Establecer contactos, rela-
ciéns e proxectos comuns con
outras redes internacionais de
escolas con proxectos educati-
vos enfocados & sostibilidade.

En 2022, ESenRED estd in-
tegrada por mais de 4.600
centros educativos de ensi-
no non universitario, perto de
1.200.000 estudantes e uns
150.000 docentes.

Esta rede de redes nutrese,
por unha parte, das experien-
cias de programas histéricos
de Educacién Ambiental no
Estado (o Programa Aldea, a
Axenda 21 Escolar dalgunhas
comunidades auténomas, as
ecoauditorias escolares etc.) e,
por outra, da reflexiéon conxun-
ta arredor das practicas de
cada rede e as reflexiéons teo-
ricas e lifas de actuacion inno-
vadoras que van aparecendo
na construcién do campo da
educacién ambiental.

Desta maneira, co paso dos
anos, os proxectos que desen-
volven os centros das redes de
ESenRED comparten, con dis-
tintos estilos, cinco claves co-
muns:

1. Problemas ecosociais reais
e préximos. A crise ecoldxica
e social, como contexto da si-
tuacién de emerxencia climati-
ca, é a realidade onde vive e
se desenvolve o alumnado. Os
proxectos achegan os rapaces
e rapazas a esas realidades; al-
gunhas veces desde a sensi-
bilizacion e o achegamento &
problematica, e outras, des-
de vivencias mais profundas.
A realidade préoxima ao cen-
tro educativo convértese no
escenario tanto para a apren-
dizaxe como para a accion.
Os programas das redes tra-
tan de por a vida no centro de

=)

Performance de Educomunicacién.

toda actividade educativa, fa-
cendo o alumnado consciente
da stia ecodependencia e in-
terdependencia, asi como das
consecuencias do modelo de
produciéon e consumo, entre
as que destaca o cambio cli-
matico, para actuar en conse-
cuencia.

2. Empoderamento e protago-
nismo do alumnado. A rapaza-
da é o centro dos proxectos
e, superando o ser participan-
tes, convértese en protago-
nista tanto do seu proceso de
ensino-aprendizaxe, como dos
procesos de transformacion
ecosocial que se tratan de im-
plementar con respecto &s
probleméticas ecosociais. Son
as mozas € 0S Mozos Os que
propofien, planifican e execu-
tan as accions transformadoras
que se levarén a cabo, empo-
derandose no proceso.

3. Investigacidn-accién. Os
proxectos que se desenvolven
nos centros integran unha par-
te investigadora que pode ser
un diagnéstico, un estudo de
caso, unha exploracion sobre
posibles solucions etc. Os re-
sultados desta investigacion
levan & tomar conciencia —"eu
son parte do problema e por
tanto da solucién”—, a propo-

Aer alternativas e a levalas a
cabo.

4. Intervencion real e directa
na contorna préxima, escolar
ou local. As propostas e al-
ternativas poéfiense en marcha
a través de varias estratexias
como poden ser:

a. A accion directa, en forma
de campafias de informacién
ou sensibilizacién ante a co-
munidade educativa ou muni-
cipal (polo cambio climético,
uso da enerxia ou da auga,
por problemas sociais asocia-
dos & igualdade, inclusién, po-
breza etc.), intervenciéns en
zonas naturais (limpeza de rios
ou bosques, plantacién de ar-
bores autdctonas, construcién
de hoteis para insectos ou co-
medoiros e nifios para aves
etc.), colaboracién cos centros
de maiores (intercambio de
historias, de saberes e oficios
antigos, de achegamento ao
dixital etc.), cooperacién con
algunha ONG, elaboracién de
xaboén (que da para o consu-
mo da comunidade escolar e
cuxo excedente se envia a pai-
ses en desenvolvemento),

b. A presentacién de propos-
tas ante as autoridades mu-
nicipais. Son moitas as redes
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Confint Europea de Lisboa 2018.

que tefien previstos foros nos
que o alumnado dos distin-
tos centros educativos da lo-
calidade presentan as posibles
soluciéns diante dos mandata-
rios ou as mandatarias locais
para tentar que asuman com-
promisos sobre unha proble-
matica, asi como propostas
de mellora que non estan nas
stias mans e necesitan do com-
promiso dos decisores e deci-

Investigacion en ecosistemas acuaticos.

30

soras politicas. Son propostas
no sentido de mellorar as in-
fraestruturas e servizos munici-
pais, a contorna natural local,
a atencién a sectores sociais
en risco de exclusion, a solida-
riedade con colectivos que es-
tén a sufrir noutros lugares do
planeta etc. Este proceso ¢ al-
tamente motivante e empode-
rador para o alumnado.
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5. Educomunicacién. O alum-
nado, a través de procesos
dialdxicos de comunicacion,
amosa & comunidade escolar
o proceso levado a cabo, as
conclusiéns obtidas, as pro-
postas de transformacién ante
o cambio climatico, as acciéns
impulsadas e os resultados
obtidos. As actividades edu-
comunicativas utilizan os recur-
sos escolares comunicativos e
artisticos para desenvolver a
sla proposta: presentacions,
exposiciéns, poesia, cancions,
danzas, performances, murais,
teatro, videos etc.

Na praxe curricular ecosocial
de ESenRED, a Confint mere-
ce un espazo destacado. Este
é un proceso que xorde en
Brasil, & calor do programa de
educacién ambiental Vamos a
coidar do Brasil. Por iniciativa
gobernamental deste pais, en
2010 reunironse uns 400 mo-
zos/as de 53 paises. Fixérono
para intercambiar experien-
cias, renovar a sUa responsa-
bilidade coa sustenbilidade e
apelar ao compromiso das e
dos representantes politicos
para que tomasen medidas
nese sentido e favorecesen a
creacion de foros de participa-
ciéon para mozos onde visibili-
zar que eles e elas tamén son
axentes de cambio e transfor-
macién social. En Espafa, 57
escolas de Aragdn, Galicia,
Pais Vasco e Cataluia partici-
paron en diferentes encontros.
Finalmente, unha delegacién
de oito rapaces e rapazas fo-
ron como representantes a
Brasilia, na Conferencia Inter-
nacional de Mozos Coidemos
o Planeta (Confint), onde par-
ticiparon na redaccién da Car-
ta de Responsabilidades dos
Mozos baixo o lema “Se non
€ agora, cando? Se non somos
nds, quen?”.

A Confint é un proceso edu-
cativo que invita a xuventude
de todo o planeta a reflexionar



e actuar para melloralo, que
busca o compromiso e a res-
ponsabilidade das e dos mo-
zos para superar a crise social
e ambiental que sofre o noso
mundo. Mediante un proceso
interactivo levado a cabo por
mozos de diferentes localida-
des, rexions, paises e conti-
nentes, aprenden e actdan en
comun por un obxectivo: coi-
dar o planeta.

Por outra parte, a Confint apro-
xima a dimensién da politica
ambiental & educacion regra-
da xa que mobiliza e compro-
mete a xuventude a analizar e
debater, co resto da comuni-
dade educativa, os principais
retos ecoldxicos e sociais ac-
tuais. E un proceso de cons-
trucién da aprendizaxe no que
mozos e mozas se relinen, de-
liberan sobre problemas eco-
sociais importantes, asumen
responsabilidades, desenvol-
ven acciéns para abordar as
problematicas seleccionadas e
elixen representantes que co-
municaran as ideas acordadas
en diferentes espazos de inter-
cambio. Este proceso inclie a
realizacién de conferencias en
diferentes niveis sucesivos: a
nivel da escola, conferencias
de redes estatais, provinciais
e/ou autondmicas e, finalmen-
te, de &mbito internacional.

En definitiva, a Confint é un
proceso de investigacion-ac-
cion participativa que insta a
actuacion persoal e colectiva,
local e global, na loita fronte &
crise ecosocial.

A partir da experiencia de Bra-
sil, o proceso imbricouse con
grande éxito nos programas
de diferentes redes e hoxe
en dia, doce anos despois
da primeira Confint, téfen-
se realizado centos de confe-
rencias escolares, decenas de
conferencias autonémicas e
cinco estatais en Espafia (Vito-
ria-Gasteiz, 2012; Barcelona,

fUl .,..
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Territorios ..
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social
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Representantes da Confint de Guadarrama no Foro Urbano de Espafia, compartindo os seus compromisos e

demandas coas autoridades.

2014; Logrofio, 2016; Alcaraz,
2018 e Guadarrama, 2021) e
europeas (Comité das Rexiéns
de Bruxelas, 2014, 2016 e Lis-
boa 2018).

En resumo e para finalizar,
neste contexto de crise ecoso-
cial global, hai experiencias de
Educacion Ambiental de corte
ecosocial que dan o protago-
nismo aos mMozos e as mozas
de ESenRED, a través dos di-
ferentes programas de cada
rede, por medio de procesos
de investigacién-accién par-
ticipativa que ofrecen espa-
zos para o desenvolvemento
competencial do alumnado,
asi como para a accion ecoso-
cial transformadora individual
e colectiva, local e global.

— GonNzALEz-TorrenTs, C., Perez-CARRILLO,
P. v ViLar-Recasens, M. (2021). Buenas
précticas de educacion para el desarro-
llo sostenible. Conferencia Internacio-
nal de Jévenes: Cuidemos el planeta
— CONFINT. Secretaria General Técni-
ca del Ministerio de Educacion y For-
macién Profesional.

— GUTIERREZ-BAsTIDA, J.M. (2012). La Con-
fint y ESenRED: Crisoles de aprendiza-
je hacia la Eco-ciudadania. Boletin del
CENEAM.

— Guritrrez-BasTipa, J.M. (2015). CON-
FINT: aportacién al desarrollo com-
petencial 'y medioambiental  del
alumnado. V Congreso Internacional
de Educacion Ambiental. 12-15 de
marzo de 2015, Madrid.

— GuTIErRrREZ BasTipa, J.M. (2020). La CON-
FINT hace frente al cambio climatico.
respuestas de la juventud ante el ca-
lentamiento global. En Rodrigo-Ca-
no, Daniel y Fernandez-Reyes, Rogelio
(Eds). XV Aniversario Seminario Res-
puestas desde la educacién y la co-
municacién al cambio climatico. (pp.
171-190). Miteco-CENEAM, Segovia.

— GuTIErRrREZ-BAsTIDA, J.M. Y PErRez-CARRILLO,
P. (2021). ESenRED 2.0, escuelas en-
redadas por la sostenibilidad. En Ro-
drigo-Cano, D., Mancinas-Chéavez, R.
y Fernandez-Rial, R. La comunicacién
del cambio climético, una herramienta
ante el gran desafio. Dykinson.

— GuTierrez-BasTiDa, J.M. (2021). Buenas
précticas de educacion para el desarro-
llo sostenible. Escuelas hacia la soste-
nibilidad en Red — ESenRED. Secretaria
General Técnica del Ministerio de Edu-
cacién y Formacion Profesional.

— Herrero, Y. (2011). Redes de coopera-
cion entre A21E: aprender de la na-
turaleza. En Melendro, M., Menoyo,
M. A., y Cano, A. (eds.). Ideas. Inicia-
tivas de educacién ambiental para la
sostenibilidad (pp. 235-250). Editorial
UNED.
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Digamos que nos reunimos co principal responsable da formacién
permanente do profesorado nunha comunidade auténoma cal-
quera do planeta Terra. Digamos que lle propofiemos un recurso
formativo para traballar a emerxencia climatica, explicando que o
foco xa non estd no cambio climatico (CC), como obxecto cienti-
fico, sendn na necesidade de actuar (mitigacion, adaptacion) para
evitar os peores escenarios que as ciencias do clima prognostican
para este século. A proposta parécelle interesante. Remata a xun-
tanza no mesmo ton cordial co que transcorreu. Xa na despedida,
digamos que a mesma persoa apoia a siia man no ombreiro de un
de noés e sentencia, case que ao oido: “Que!, non hai remedio, ver-
dade?”. A proposta non foi a ningures, pero nese momento expe-
rimentamos, de forma brutal, ese palabro que soa cada vez mais
no campo da Educacién Ambiental: solastalxia. E dicir, esa sensa-
cién melancélica que mestura a conciencia dunha biosfera cada vez
mais estragada e inhabitable e a percepcién da nosa incapacida-
de para mudar o rumbo. Impotencia que penetra as nosas subxec-
tividades, desesperanzadas de ver que non somos quen de evitar
a colision cos limites da biosfera, nin de repartir con xustiza e equi-
dade os recursos naturais e as cargas que xera a sta explotacion.
A cuestién é se podemos transformar ese sentimento de eco-pesi-
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mismo nunha “eco-ansiedade
positiva” e “pro-activa”, como
suxire Maria Ojala, unha in-
vestigadora sueca preocupada
polo abatemento psicoldxico
das novas xeraciéns cando en-
frontan o CC. Ela mesma sina-
la que a educaciéon pode ser
unha ferramenta para catalizar
a solastalxia, promovendo a
transicion socio-ecoldxica que
faga da biosfera un lugar con-
fortable para nés e outras for-
mas de vida.

Nos derradeiros anos da déca-
da dos 60 e primeiros dos 70
emerxeron as primeiras aler-
tas do preocupante impacto
ambiental da actividade hu-
mana. A primavera silenciosa,
de Rachel Carson, ou Os Limi-
tes do Crecemento, do MIT,
sintetizaron as primeiras evi-
dencias cientificas dunha crise
ambiental que non deixou de
empeorar co paso dos anos. O
consumo de recursos e a sua
escaseza, a perda de biodiver-
sidade e a sua repercusién no
sistema agroalimentario, ou o
efecto que ten a acumulacién
de gases de efecto invernadoi-
ro na atmosfera procedentes
do uso masivo de combusti-
bles fésiles, son pezas dunha
crise de magnitude global.

Mais alé da exactitude dos
seus datos, estes traballos si-
tan, por primeira vez na his-
toria recente, a existencia de
limites: limites ao crecemento,
ao consumo de recursos, ao
aumento da poboacién, & ca-
pacidade da biosfera de man-
ter un equilibrio que permita a
vida tal e como a cofecemos.
Limites que ignora un sistema
econémico, o capitalismo glo-
bal de mercado, que asume o
dogma de que sen crecemen-

[1] Ojala, Maria (2013). Coping with Climate
Change among Adolescents: Implications

for Subjective Well-Being and Environmental
Engagement. Sustainability, 5, 2191-2209. https://
www.mdpi.com/2071-1050/5/5/2191

to non é posible o desenvolve-
mento humano.

E posible crecer de forma ili-
mitada nun planeta finito? A
ONU parece que si o cre. Entre
os Obxectivos de Desenvol-
vemento Sostible (ODS) apa-
recen o 8 (Traballo decente e
crecemento econdémico), que
apela ao crecemento do PIB, e
o 13 (Accién polo clima), que
asume as metas de mitigacién
do Acordo de Paris. Pois ben,
alcanzar simultaneamente am-
bas metas é imposible no mar-
co dunha Terra finita. Este
paradoxo non é novo. Desde
as primeiras alertas sobre a
crise ambiental e sobre a exis-
tencia de limites biofisicos ao
crecemento econémico tense
producido un enorme esforzo
por buscar saidas de emerxen-
cia que non cuestionen o sta-
tus quo vixente. Os ODS son
o ultimo invento para eludir o
debate sobre a insustentabili-
dade estrutural deste modelo,
posta agora en evidencia pola
emerxencia climética.

Na busca de palabras que sir-
van para describir un presen-
te cada vez mais condicionado
pola crise ambiental e a emer-
xencia climética, o termo An-
tropoceno ten adquirido certo
protagonismo para nomear a
nova época xeoldxica na que
nos atopamos, caracterizada
pola capacidade da especie
humana de ter un impacto fi-
sico significativo sobre a bios-
fera.

E un concepto en discusién,
tanto pola sta consideracion
—debatese a slUa aceptacion
como época xeolodxica dife-
rente do Holoceno—, como
polo momento en que se inicia
—con fitos propostos como a
aparicion da especie huma-
na, a revolucion neolitica, ou
o comezo da revolucién indus-

trial e o uso masivo de ener-
xia fosil—. Tamén se discute
a sta idoneidade fronte a ou-
tros conceptos, como Capi-
taloceno, que fai énfase na
lectura econémica. Con todo,
o quimico estadounidense
Will Steffen sitia a media-
dos do século XX a transicion
efectiva do Holoceno ao An-
tropoceno en forma de “gran
aceleracion”; isto é, un salto
exponencial nas actividades
humanas que transforman e
degradan a biosfera.

Se como humanidade cémpre
frear, decrecer, reducir, limitar
etc., na transformacién cultural
parella a este proceso compre
acelerar. A pesar da transcen-
dencia desta cuestién, a pers-
pectiva dos limites ten sido
ignorada nos marcos curricula-
res de practicamente todos os
sistemas educativos contem-
poraneos do planeta.

A ciencia leva mais dun século
dandolle voltas ao CC antro-
poxénico. E mais de medio sé-
culo con diagndsticos sélidos
sobre a slUa existencia, a res-
ponsabilidade humana nel e
as funestas consecuencias de
seguir alimentando as causas
que o provocan. Este cambio
é moi rapido dende o punto
de vista do tempo xeoldxico,
pero lento dende a perspecti-
va humana. E posible que non
haxa reto maior para a educa-
cién contemporanea que re-
accionar a unha catéstrofe a
camara lenta. O tempo crono-
|6xico é unha dimensién fun-
damental para entender o CC,
pero apenas é considerada no
curriculo como variable funda-
mental para afrontalo. Porén,
despois do Acordo de Paris
[2] Will Steffen, Wendy Broadgate, Lisa Deutsch,
Owen Gaffney y Cornelia Ludwig: The trajectory
of the Anthropocene: The Great Acceleration,

The Anthropocene Review vol. 2 num. 1, abril

de 2015; http://anr.sagepub.com/content/

early/2015/01/08/2053019614564785 .abstract,
http://anr.sagepub.com/content/2/1/81

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 84 « NOVEMBRO 2022

33



34

(2015), e das declaraciéns de
Emerxencia do Parlamento Eu-
ropeo (2019) e do Goberno de
Espana (2020), segue a ser di-
ficil, dous anos despois, ato-
par un centro de ensino, de
calquera nivel, no que se ex-
perimente que estamos en
emerxencia climatica.

Para valorar o anémalo desta
situacion compre mirar para o

significado de “emerxencia”:
o dicionario da Real Acade-
mia Galega fala de “situacién
sobrevida, de caracter ines-
perado, que afecta en menor
ou maior grao 4 seguranza das
persoas, dos bens ou do me-
dio ambiente”. A LOMLOE,
por exemplo, incorpora o con-
cepto no seu Preambulo. Pero
actuamos realmente coma se
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vivisemos nunha situacion ex-
cepcional? Actuamos en con-
secuencia, por  exemplo,
dende o sistema educativo?
Temos a conviccidon de que
non. Haberd que ver como
pode mudar a LOMLOE este
panorama, sobre todo tendo
en conta a complexidade do
sistema educativo espafol e
as inercias que soporta. Den-
de o noso punto de vista, nes-
ta conxuntura é necesario un
curriculo de emerxencia cli-
matica®! (CEC), porque ex-
cepcional é o reto que temos
por diante e excepcional terd
que ser, tamén, o rol do siste-
ma educativo.

Denantes da LOMLOE, o CC
xa estaba no curriculo espa-
fiol. Pero como tema, non
como problema na definicién
das prioridades da socieda-
de e, por loxica, do sistema
educativo. Esta é unha caren-
cia que comparten todos os
sistemas educativos contem-
poraneos como indican os es-
tudos comparados sobre esta
cuestién (Eilam, 2022)4. Alén
doutras cuestions mellorables
(por exemplo, a limitaciéon do
CC climético as disciplinas li-
gadas as ciencias naturais ou
o baleiro curricular sobre as
dimensidéns sociais, éticas,
politicas e culturais da crise
climética), o verbo descarbo-
nizar non se conxuga no curri-
culo, como tampouco outros
conceptos esenciais coma 0s

[3] Véxase:

Gonzélez-Gaudiano, E., Meira, P.A., &

Gutiérrez, J. (2020). ;Cémo educar sobre la
complejidad de la crisis climatica? Hacia un
curriculum de emergencia. Revista Mexicana

de Investigacién Educativa, (25) 87, 843-872.
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=51405-66662020000400843.
Gonzélez-Gaudiano, E.J., & Meira, P. A. (2020).
Educacién para el cambio climatico ;Educar sobre
el clima o para el cambio? Perfiles Educativos,

42 (168), 157-174. https://doi.org/10.22201/
iisue.24486167e.2020.168.59464

[4] Eilam, Efran (2022): Climate change
education: the problem with walking away from
disciplines, Studies in Science Education, 1.34,
2022. https://www.tandfonline.com/doi/full/10.10
80/03057267.2021.2011589



de xustiza climatica ou tran-
sicién ecoldxica. A LOMLOE
pode mudar esta inercia. A cri-
se climatica aparece explicita-
mente por primeira vez na lei
marco que regula o noso sis-
tema educativo, ainda que
diluida no paraugas contro-
vertido do desenvolvemen-
to sostible e da Axenda 2030.
O enfoque pedagdxico que se
adopta, vincllase aos ODS e
ao marco da educacién para
o desenvolvemento sostible
e a cidadania global, con alu-
sidns & transicion ecoldxica e
a adopcion dunha perspectiva
eco-social. Pero o verbo des-
carbonizar segue sen conxu-
garse, se ben cabe esperar
que a nova partitura curricular,
mais sensible & crise climatica,
se vexa reforzada na transpo-
sicion autondmica. A cuestion
fundamental é se este impul-
so sera suficiente para acelerar
os cambios sociais necesarios.
Insistimos: o timing da ameaza
climética require un curriculo
de emerxencia climatica (CEC)
que faga do sistema educati-
vo, en todos os seus niveis, un
acelerador cultural das transi-
ciéns que é necesario empren-
der na dobre perspectiva da
adaptacién e a mitigacion.

Para articular un CEC propo-
Aemos tres principios estra-
téxicos basicos:

- A urxencia: que implica si-
tuar a crise climatica no cer-
ne da axenda educativa. Se
o tempo de resposta é fun-
damental, precisamos accions
educativas inmediatas, a cur-
to e medio prazo, para impli-
carmos e empoderarmos as
comunidades educativas no
camifio para lograr os obxec-
tivos do Acordo de Paris e no
desenvolvemento das politicas
climaticas da Uniéon Europea e
do Goberno espafiol. O dltimo

informe de situaciéon do IPCC

(2022) fixa, precisamente, nos
préximos 2-3 anos o tempo de
reaccién para ter posibilidades
de acadar os +1,5°/+2° C a fi-
nais deste século.

— Que as comunidades edu-
cativas valoren a relevancia e
o potencial de ameaza do CC,
pero sen xerar sobre-deter-
minacién. O curriculum debe
servir para superar a distancia
psicoldxica e social que separa
a ameaza climética da percep-
cion social. A axenda educati-
va debe ser unha ferramenta
prioritaria para situar o CC no
foco da axenda publica. Sé asi
se poderd implicar a cidada-
nia nos cambios de fondo ne-
cesarios para facer viable unha
transicion ecosocial xusta.

— Utilizar as escolas para es-
tablecer conexiéns signifi-
cativas entre a cidadania e a
emerxencia climatica. E im-
perativo que as persoas e as
comunidades asuman respon-
sabilidades nas causas do CC
e nas soluciéns; non vernos sé
como vitimas, sendén tamén
como axentes de cambio nas
acciéns de mitigaciéon e adap-

tacion. A investigacién edu-
cativa dispofible indica que
as conexions do CC coa ali-
mentacién, a salde e os esti-
los de vida, en xeral, son vias
privilexiadas para fixar esas co-
nexions, tanto pola importan-
cia que tefien estas facetas da
vida cotid na xeracién do pro-
blema, como pola posibilida-
de que ofrecen para actuar na
esfera de influencia das comu-
nidades educativas (a escola,
as familias, os estilos de vida,
o espazos local etc.).
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Climéntica é un proxecto que xorde no curso 2006-2007 como piar
educativo do Plan Galego contra o Cambio Climético, desenvol-
vendo un modelo de Educacién en Cambio Climético (Sénora e
Garcia-Vinuesa, 2020). Na sta organizacion conceptual intégran-
se todas as probleméticas actuais derivadas do cambio climatico
(CC), tendo amplamente desenvoltas as tematicas de quecemento
global, enerxia, auga e cambio global no océano. O seu enfoque
transversal oriéntase cara 4 transferencia da educacién escolar en
CC & sociedade a través da participacion dos escolares en activida-
des de comunicacién, sensibilizacién e investigacion.

Con base no socio-construtivismo, oriéntase na xeracion de pro-
cesos de comunicacién e argumentacion na aula, a sta aplicacion
& educacién ambiental, o desenvolvemento de actividades experi-
mentais e a investigacion das ideas dos estudantes sobre CC (S6-
Aora, Alonso-Méndez e Garcia-Vinuesa, 2019; Sénora et al., 2019).
Todo iso presentado como un proxecto pedagdxico social sobre
educacion ambiental en loita contra o CC (Séhora e Garcia-Vinue-
sa, 2020).

A plataforma pedagdxica Climantica exprésase a través dun sitio
web (www.climantica.org) onde se atopan diversas ferramentas di-
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Asistentes ao campus Climantica EDUCINEMA. Abril 2019.

dacticas para a formaciéon de
estudantes e profesores. Des-
taca a seccidon de biblioteca,
onde se pode acceder a uni-
dades didéacticas sobre temas
relacionados coa educacion
en CC e materiais didacticos
en diversos formatos (e-books,
cémics, novelas). Tamén conta
cunha hemeroteca de acceso
publico a materiais de curso,
revistas, publicacions de edu-
cadores e repositorio de
imaxes. No apartado de for-
macién pdédense atopar ma-
teriais didacticos multimedia
como: e-learning para profe-
sores, e-learning sobre expo-
sicion interactiva e e-learning
sobre CC. Tamén integra Cli-
mantica TV, un espacio virtual
onde se ofrecen materiais au-
diovisuais como: reportaxes,
documentais, premios, entre-
vistas, conferencias maxistrais,
curtametraxes e evidencias
de actividades realizadas nos
congresos Climantica.

Os campus internacionais, de
periodicidade anual, son un
dos piares do proxecto. Neles
consolidase, reforzase e am-
pliase a sta rede escolar in-
ternacional, e estes & sla vez
integran os estudantes mais
creativos seleccionados por

ser autores destacados dos
traballos elaborados durante o
curso escolar e que participan
nun congreso virtual a través
da sta publicaciéon na plata-
forma web. Os docentes que
orientaron os traballos selec-
cionados no congreso virtual
incorpdéranse nestes campus
nun seminario docente de in-
vestigacién na acciéon sobre
claves educativas para a edu-
cacion en CC (Soénora, 2010).
Deste xeito, Climéantica tense
convertido nunha plataforma
internacional sobre respostas
educativas ao CC que se apli-
ca en comunidades escolares
de diferentes paises europeos
e en todas as rexions de Amé-
rica e do Norte de Africa.

E por isto polo que Climanti-
ca constitle un proxecto dun
grao de transversalidade que
supera a acepcion clasica de
superar materias, buscando
tamén superar outro tipo de
barreiras que existen entre os
centros escolares e a socie-
dade, entre etapas e sistemas
educativos e entre o local e o
global.

Os resultados nos primeiros
anos de desenvolvemento do
proxecto e a slUa expresion a
través dunha web 3.0 permitiu-
lle sair de Galicia cara a outras
rexions e paises, 0 que supu-
xo obter no terceiro ano de
desenvolvemento a recomen-
dacion para o uso docente do
Enviado Especial das Naciéns
Unidas para o Cambio Clima-
tico. Ese proceso de interna-
cionalizacién desembocou en
proxectos europeos financia-
dos cos fondos FEDER-Intereg
Atlantic: Climatlantic (2010-
2012). Desde aquela, avan-
zouse ata a situacion actual
derivando en tres proxectos
Erasmus+ de innovacién edu-
cativa: EDUCO2cean, e-InnoE-
duCO2 e EDUCINEMA Clima
Tour Action.
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Foto da escena do musical da conexién con Polonia a través de Youtube.
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Neste periodo, Climantica fo-
calizou o seus esforzos en
desenvolver os seus contidos
sobre cambio global no océa-
no. Fixoo baixo o enfoque da
experimentaciéon de modelos
de educacién CTS, elabora-
dos para ser aplicados en toda
a UE para lograr a transferen-
cia & sociedade dos resultados
das investigaciéns relaciona-
das co impacto e a mitigacién
do CC nos mares e océanos.
As metodoloxias orientdban-
se a promover nos escolares
a sUa capacidade de crear, in-
vestigar e comunicar os con-
tidos cientificos do proxecto,

centrando os seus modelos no
banco de marisqueo de ber-
berechos de Testal en Gali-
cia (Sénora e Alonso-Méndez,
2018). O proxecto EDUCO-
2CEAN incluiu varios cursos
de formacién de docentes, e
desenvolveu estratexias e me-
todoloxias innovadoras que
permitiron introducir nos curri-
culos a ciencia de fronteira re-
lacionada co CC nos océanos,
cuxa transposicion didacti-
ca quedou integrada nos seus
materiais didacticos  (www.
educo2cean.org).

No seu momento EDUCO-
2CEAN foi avaliado como
exemplo de boa préctica pola
Comisién Europea. Posterior-
mente o proxecto foi seleccio-
nado entre os estudos de caso
exemplo para o novo pro-
grama Erasmus+ 2021-2027.
Nesa seleccién figura como un
dos 15 estudos de caso que
a Comisién Europea elixiu na
sta recompilacion de datos
e andlises de proxectos Eras-
mus+ enfocados na educa-
cién para a sustentabilidade
ambiental (European Commis-
sion, 2022).
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Tratase do proxecto finalista
e mais valorado polo Servizo
Espafiol para a Internaciona-
lizacion da Educacion (SEPIE)
na avaliacion das candidatu-
ras da modalidade extraordi-
naria escolar de innovacion
KA207 de creatividade para
o periodo 2021-2023 (www.
educinema-cta.org). Liderado
polo Grupo de investigacion
de Pedagoxia Social e Educa-
cion Ambiental (SEPA-interea)
da Universidade de Santiago
de Compostela, EDUCINEMA
Clima TurAction focalizase no
cinema como recurso peda-
goxico-social na accién polo
clima mediante a alfabetiza-
cién cinematografica de estu-
dantes de entre 15-17 anos co
obxectivo de crear unha peli-
cula con escenarios en dife-
rentes paises e contextos de
interese para o turismo verde;
escenarios que son potencial-
mente vulnerables nos proxi-
mos anos debido ao CC e
pola situacién posterior & pan-
demia. Neste contexto, o cine-
ma musical escolar serd unha
ferramenta de sensibilizacion
para atraer e comprometer os
turistas en accions polo clima
nas slUas estancias turisticas. A
alfabetizacion cinematografica
para un turismo verde de ac-
cién polo clima pon a énfase
nunha dobre perspectiva de
reflexion e accién pedagdxi-
ca-social, cun enfoque inter-
xeracional, ambiental, escolar
e social, civico e comunitario.
Este contexto amplia as poten-
cialidades inherentes & creati-
vidade colectiva centrada na
accion polo clima (ODS 13) e
o protagonismo das aprendi-
zaxes ao longo de toda a vida
(ODS 4).



Foto anotando e enviando video de detalle experimental.

Este proxecto, resultou ser o
mellor valorado polo SEPIE
na avaliacion das candidaturas
da modalidade extraordinaria
de innovacién KA206 de tec-
noloxias para o periodo 2021-
2023  (www.innoeduco.org).
Estd liderado polo Concello
de Outes e ten por socio prin-
cipal o Grupo de investigacion
SEPA-interea.

O proxecto “e-InnoEduCO2:
Ciencia escolar e-learning
ONE HEALTH" ten por finali-
dade proporcionar unha edu-
cacion dixital inclusiva e de
calidade para o ensino ex-
perimental do CC e as sUas
relacions coa saude a tra-
vés do modelo pedagdxi-
co e-learning STE(A)M-TIC co
obxectivo de compensar o in-
cremento nas carencias da UE
en Educacién Escolar adaptan-
do a formacién telematica da
era COVID-19 &s necesidades
curriculares de experimenta-
cion cientifica.

O proxecto aspira a compen-
sar as barreiras, fendas e li-
mitaciéns derivadas da crise
COVID-19, identificadas no in-

forme da OCDE 'The impact
of COVID-19 on Education- In-
sights from Education at Glan-
ce 2020" (Schleicher, 2020)
para impulsar un curriculo es-
colar experiencial baseado na
aprendizaxe experimental dixi-
tal sobre o CC e as stias impli-
cacions na saude. A través do
desenvolvemento e imple-
mentacién de modelos e-lab
i e-eco vinculados & realidade
aumentada, posibilitase a car-
ga xeolocalizada de datos nos
ecosistemas en campo e labo-
ratorio en diferentes océanos
europeos. Preténdese asi re-
forzar a capacidade das insti-
tuciéns de educacién escolar
para proporcionar unha edu-
cacion dixital inclusiva e de
calidade no dmbito cientifico,
respondendo ademais & Reco-
mendacion 2018/790 da Co-
mision Europea do 25 de aboril
de 2018 relativa ao impul-
so das competencias STE(A)
M para o aproveitamento das
stias potencialidades e a trans-
ferencia de cofiecemento e
fomentar unha cultura innova-
dora e de desenvolvemento
sostible en toda a sociedade e
a todos os niveis.

— EuroPEAN  CommissION,  DIRECTORATE-GE-
NERAL FOR EDUCATION, YOUTH, SPORT AND
CuLture, (2022). Data collection and
analysis of Erasmus+ projects : focus
on education for environmental sustai-
nability: final report, https://data.euro-
pa.eu/doi/10.2766/769204

— SCHLEICHER, A. (2020). The Impact of CO-
VID-19 on Education: Insights from
“Education at a Glance 2020". OECD
Publishing.

— SONORA Luna, F. (2010). Climantica.org,
portal de educacién para el cambio
climéatico. Educacién Quimica, 21(1),
88-92. https://doi.org/10.1016/s0187-
893x(18)30078-8

— SONORA LuNA, F., E GARCIA-VINUESA, A.
(2020). Climantica: un proyecto pe-
dagdgico-social y de educacién am-
biental en la lucha contra el cambio
climatico. Pedagogia Social Revista In-
teruniversitaria, 36, 63-79. https://doi.
org/10.7179/psri_2020.36.04

— SoNora  Luna, F., ALonso-Menpez, A.,
£ GArcia-VINUESA, A. (2019). Respues-
tas juveniles al cambio climatico
desde los campus de Climantica. Inno-
vacion educativa, 29, 5-26. https://doi.
org/10.15304/ie.29.6341

— SONORA LuNA, F., FERNANDEz SuArez, E.,
BaraRaNO CARRION, C., E ALONSO-MENDEZ,
A. (2019). Investigacién de Ecoloxia Es-
colar nunha pradaria de Zostera nolteii.
Innovacién educativa, 29, 27-43. ht-
tps://doi.org/10.15304/ie.29.6342

— SoNora-LUNA, F., E ALONsO-MENDEZ, A.
(2018). Ocean Under Global Change:
From Science to School. International
Journal of Environmental and Science
Education.
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Curva de Keeling (https://keelingcurve.ucsd.edu/)

A curva de Keeling é unha gréfica que reconstrie a evoluciéon das
concentraciéns de didéxido de carbono sumando as medidas to-
madas desde 1958 no observatorio de Mauna Loa (Hawaii), con
outros datos derivados das testemufas de xeo, amosando a evo-
lucion deste gas na atmosfera terrestre nos Gltimo milléon de anos.
Pode ser un recurso visual excelente para explicar como a intensi-
ficacion da actividade humana dende o comezo da revolucién in-
dustrial estd a converterse nunha variable capaz de transformar o
clima. Con menos riqueza de recursos, a Agencia Estatal de Me-
teorologia (AEMET) tamén ofrece a curva de CO2 a partir das ob-
servaciéns feitas no seu observatorio de Izafa, nas lllas Canarias
(https://izana.aemet.es/).

Observatorio Galego da Accion Climatica (https://ogacli.org/)

O OGACLI é unha iniciativa cidada cuxos obxectivos principais
son contribuir a avaliar e impulsar a accién climatica das Adminis-
traciéns pulblicas e empresas en Galicia, e fortalecer a conciencia
social verbo da urxencia de actuar fronte & emerxencia climatica
global. Este observatorio ofrece informacion rigorosa, integral e
actualizada sobre a incidencia do cambio climéatico en Galicia e so-
bre os retos da transicidn enerxética e a descarbonizacién no noso
pais.
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ADAPTECCA
(https://www.adaptecca.es/)

AdapteCCa ¢ unha plataforma
de consulta e intercambio de
informacién en materia de im-
pactos, vulnerabilidade e adap-
tacién ao cambio climatico. A
web estad impulsada conxunta-
mente pola Oficina Espafiola
de Cambio Climatico e a Fun-
dacién Biodiversidad, ambas
do Ministerio para a Transicion
Ecoldxica e o Reto Demografi-
co. Entre os mdltiples recursos
con potencial educativo que
ofrece destaca un visor de es-
cenarios de cambio climatico
que permite simular diferentes
situacions no territorio penin-
sular en funcién das evolucions
posibles da temperatura e a
precipitacion  (https://escena-
rios.adaptecca.es/).
O libro do clima

(https://catroventos.gal/pro-
duct/o-libro-do-clima/)

Co apoio de investigadoras e
investigadores de todo o mun-
do, Esther Gonstalla tradu-
ciu os datos cientificos sobre
o quecemento do planeta e as
complexas relaciéns que hai
entre eles en 50 gréficos claros
e reveladores. Un libro da edi-
torial Catro Ventos que achega
de forma amena e clara moi-
tos conceptos e datos sobre
o cambio climatico que poder
empregar na aula.

RESCLIMA
(http://www.resclima.info/)

O proxecto RESCLIMA, explora
a loxica complexa que preside
a construcion do cofiecemen-
to comun sobre o cambio cli-
mético e o papel que xoga a
transposicion da cultura cienti-
fica neste proceso. RESCLIMA
obedece & necesidade de am-
pliar os cofiecementos sobre o
“factor social” do cambio cli-
matico para a sUa aplicacién no
desefio de programas e recur-

sos educativos e comunicativos
sobre esta problemética so-
cio-ambiental, en particular, e
sobre a crise ambiental en xe-
ral. A web permite acceder a
publicaciéns e materiais elabo-
rados no marco do proxecto e,
de forma destacada, aos recur-
sos do programa “Descarboni-
za! Que non é pouco...” (http://
www.resclima.info/descarbo-
niza), que ten como obxecti-
vo principal a dinamizaciéon de
grupos de persoas dispostas
a contribuir a descarbonizarse
e a aumentar a resiliencia das
stas comunidades fronte ao
cambio climético para facilitar
a transiciéon cara a sociedades
de baixas emisiéns.

EsEnRed
(https://esenred2030.blogs-
pot.com/)

ESenRED (Escuelas hacia la
Sostenibilidad en Red) é unha
rede estatal de centros educa-
tivos sustentables non universi-
tarios que traballan no marco
de programas de ambientali-
zacién escolar promovidos por
diferentes iniciativas das admi-
nistraciéns publicas de todo o
Estado (Comunidades Auténo-
mas, Concellos, Deputacions
etc.). Cun enfoque ecosocial,
constitie unha das redes mais
dindmicas para a articulacion
de iniciativas ligadas & susten-
tabilidade en centros educa-
tivos, tanto no que respecta a
contidos sobre os que traba-
llar como en relacién a meto-
doloxias e procesos educativos
que pofier en marcha.

Plan de Educacién Ambien-
tal para la Sostenibilidad
(https://www.miteco.gob.es/
es/ceneam/plan-accion-educa-
cion-ambiental/)

O Plan de Educacion Ambien-
tal para a Sustentabilidade
(PAEAS) erixese como o novo
documento estratéxico para o
desefio e aplicacion de inicia-
tivas de Educacion Ambiental

no Estado Espanol. Elaborado
polo Ministerio de Transicién
Ecolégica e Reto Demogréfi-
co en colaboracién co Ministe-
rio de Educaciéon e Formacién
Profesional, establece un mar-
co de traballo con seis eixos
operativos e 61 acciéns clave
a desenvolver pola Administra-
cién Xeral do Estado nun pe-
riodo de 5 anos desde a suUa
aprobacién (agosto 2021), asi
como orientaciéns de traballo
e propostas de accién para ou-
tras administracions, sectores e
axentes implicados.

Existential Toolkit
(https://www.existentialtool-
kit.com/)

A dimensién emocional esta a
adquirir un crecente protago-
nismo nas iniciativas educativas
ligadas ao cambio climatico. A
xestiéon de sentimentos como
o dé ecoldéxico ou a ecoan-
siedade contrasta coa nece-
sidade de achegar recursos
emocionais para xerar espe-
ranzas de cambio ecosocial. A
paxina deste proxecto presen-
ta unha recompilacion de ferra-
mentas centradas en abordar
o impacto emocional da emer-
xencia climatica a partir de ex-
periencias concretas, estudos
académicos e mesmo historias
persoais relacionadas coas mo-
tivaciéns do activismo climati-
co.

Imagination and Climate
Futures Initiative
(https://climateimagination.
asu.edu/)

A transicién cara a un futu-
ro desexable precisa de ima-
xinarios e relatos posibles
que inspiren e orienten as ac-
ciéns humanas. Neste senti-
do, o xénero da ciencia-ficcion
ten contribuido notablemen-
te & xeracion destes escenarios
futuros, mesmo influindo na
toma de decisiéns politicas. A
iniciativa Imagination and Cli-
mate Futures Initiative (Imaxi-
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nacidén e Futuros Climaticos),
explora como a ciencia-ficciéon
pode moldear a nosa imaxina-
cién e relacionarse coa cien-
cia do clima para influir na vida
social e politica. Na stia paxina
pddese acceder tanto a inves-
tigaciéns académicas sobre o
tema como a materiais educa-
tivos especificos para a crea-
cién doutras narrativas sobre
posibles futuros.

Conoce y valora el cambio
climatico: Propuestas para
trabajar en grupo
(http://www.mapfre.com/
ccm/content/documentos/
fundacion/prev-ma/cursos/
guia-conoce-y-valora-el-cam-
bio-climatico.pdf)

Guia elaborada de activida-
des de Educacién Ambien-
tal centradas nas dimensions
menos cofiecidas do cam-
bio climatico. Estd dirixida
principalmente ao alumna-
do de secundaria, pero po-
den adaptarse facilmente a
outros  contextos educati-
vos. As actividades compar-
ten unha loxica de reflexion
colectiva coa que se preten-
de concienciar sobre como
todos somos parte do proble-
ma e, & vez, da sua solucién. A
guia conta con actualizaciéns
e adaptacions 4 realidade por-
tuguesa  (https://documen-
tacion.fundacionmapfre.org/
documentacion/publico/es/
media/group/1077145.do)
e mexicana (https://ebooks.
uv.mx/product/conoce-y-va-
lora-el-cambio-climtico-pro-
puestas-para-trabajar-en-gru-
o).
FUHEM

(https://www.fuhem.es/)

FUHEM é unha fundacién in-
dependente sen animo de lu-
cro que promove a Xxustiza
social, a democracia e a sus-
tentabilidade ambiental, a tra-

vés da actividade educativa e
o traballo en temas ecosociais.
Conta cun apartado especifico
na slia paxina con recursos di-
dacticos  (https://www.fuhem.
es/educacion/recursos/) onde
se pode acceder a varios ma-
teriais relacionados co cambio
climatico nos centros educati-
vos. Cabe destacar a edicidn
de materiais curriculares cun
enfoque ecosocial dirixidos &
educacion secundaria.

Movementos pola xustiza
climatica
(https://juventudxclima.es/)
(https://www.extinctionrebe-
llion.es/)

Tanto polo seu impacto social
e medidtico como, sobre todo,
pola sta potencialidade como
referentes para o alumnado,
as paxinas web dos colectivos
Juventud por el clima (a mar-
ca do movemento Fridays for
Future no Estado Espafiol) e
Extinction Rebelion, recollen
boa parte das stas acciéns e
obxectivos en relacion ao que-
cemento global e o cambio
climéatico, nomeadamente no
que respecta as acciéons de
sensibilizacidon, accion directa
non violenta e desobediencia
civil para persuadir aos gober-
nos de que actlen con xustiza
diante das emerxencias clima-
tica e ecoloxica.

Conferencia de James Lo-
velock: “Climate change on a
living planet” (2009)

(https://www.usc.es/gl/cur-
sos/conciencia/premio_fonse-
ca2009.html)

Conferencia impartida polo
cientifico britanico James Lo-
velock, recentemente faleci-
do, na recepcién do Premio
Fonseca de comunicacion da
ciencia na sua edicion de 2009
en Santiago de Composte-
la. Tratase do autor da “Teo-
ria de Gaia”, que ten inspirado
fortemente o movemento eco-
loxista e nivel mundial. Nesta
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conferencia fai un relato sin-
tético e lucido sobre a inter-
ferencia do ser humano na
biosfera e sobre as slas con-
secuencias, ofrecendo tamén
unha lectura sobre un futuro
onde o cambio climéatico o al-
tera todo.

Conferencia de Tere-
sa Franquesa: “Educacion y
cultura de la sostenibilidad
(2021)

(https://www.youtube.com/
watch?v=rpZU0Sze8D4)

Conferencia impartida por Te-
resa Franquesa no Congreso
Internacional da Sociedad Ibe-
roamericana de Pedagogia So-
cial (SIPS), celebrado en Lugo
en 2021. Teresa é unha das fi-
guras mais relevantes do cam-
po da Educacién Ambiental no
Estado Espafiol, tanto a nivel
académico como pola suta ac-
tividade dende a Societat Ca-
tald de Educacié Ambiental e
outras organizaciéons ambien-
talistas catalds. Nesta confe-
rencia comparte un conxunto
de valiosas reflexiéns sobre a
conxuntura actual e a evolu-
cion desexable da Educacion
Ambiental no actual contexto
de emerxencia climatica e cri-
se socioambiental.

Mesa de debate sobre
Educacién Ambiental e Sis-
tema Educativo nas IV Jorna-
das Estatales de Educacién
Ambiental para la Sostenibi-
blidad (2022)

Mesa de debate ao redor
do Eixo 3 do PAEAS (Siste-
ma Educativo), co titulo “In-
tegracion de la (https://youtu.
be/4uwRAx8YmNS8)sostenibi-
lidad en el sistema educativo
y formativo”. Conta coa parti-
cipacion de Silvia Veldzquez y
Angeles Cardaba, do Ministe-
rio de Educacién y Formacion
Profesional, e de José Manuel
Gutiérrez, do Ingurugela CEI-
DA de Bilbao y dinamizador
de EsEnRed.
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Conversamos con Teresa
Franquesa Codinach, pionei-
ra na educacién ambiental en
Catalufa. Foi responsable re-
centemente da planificacion
estratéxica de politicas de
sustentabilidade no Concello
de Barcelona, o que é posi-
ble que a situe & vangarda das
propostas que nos permiten
impulsar outros futuros posi-
bles.

Ao caso, referireime a unha
frase de Margalef, de hai xa
moito tempo, que dicia: “a
problematica fundamental po-
dese resumir en que a Terra
se nos fai pequena”. E unha
expresion simple que sitla
o problema: por unha ban-
da, esgotanse os recursos e o
noso habitat estd sometido a
gran presion, porque somos
moitos e algins moi esixen-
tes; e, por outro lado, alude &
globalizacién, & maneira de re-
lacionarnos e distribuir os re-
cursos. Unha traducién gréfica

Quizais, en relacion a décadas
pasadas, somos mais capaces
de comprender a globalidade
da problemética tanto ambien-
tal como social, e de ver —se é
que alguén non o tifia claro-
que estas dlas problematicas
estan totalmente conectadas e
que actuar en relacién a unha,
sen ter presente a outra, é errar
na direccion. Debemos traba-
llar con esta vision conxunta
e buscar soluciéns que dean
respostas a ambas as proble-
maticas & vez. Vexo que hoxe
en dia aumentou a conciencia
de insostibilidade na xente. E
unha conciencia que pode ser
que sexa algo superficial, pero
abre oportunidades.

Paréceme que unha das cou-
sas que nos convén é deixar de
insistir na idea demasiado sim-
ple de que ‘cada unha faga o
que poida’. Vexo que tende-

saxeira no canto de chamar ao
112. Hai grandes problemas
gue necesitan respostas co-
lectivas, organizadas. Por tan-
to, traballar para educar nunha
conciencia individual que sus-
cite respostas individuais, si,
pero tamén educar para sa-
ber esixir que actien aqueles
que tefien mais capacidade
de cambiar as cousas. Temos
tendencia a dicir ‘que podes
facer ti?’, pero moi pouca a
preguntar ‘que é o que debe-
mos facer entre todos’. Facen-
do acciéns pequenifias quizais
tefias boa conciencia, pero o
realmente importante é se en
conxunto facemos o necesario
para lograr cambiar de rumbo.

Algo que considero importan-
te & a conexién coas persoas
e co mundo que nos rodea.
Poderemos pér en circula-
cion ou debate ideas e valores
emerxentes, apoiar iniciati-
vas pioneiras que poidan ac-
tuar como punta de lanza na
transformacién social, a condi-
cién de que partamos de es-

Traballar para educar nunha conciencia individual que suscite
respostas individuais, si, pero tamén educar para saber esixir que
actten aqueles que tefien mais capacidade de cambiar as cousas.

serfa o dénut de Kate Rawor-
th, que ilustra os dous grandes
retos: evitar que ninguén caia
no buraco do centro, sen o ne-
cesario para unha vida digna,
e non exceder a fronteira ex-
terior, marcada polos limites
ecoldxicos como o cambio cli-
matico, a perda de biodiversi-
dade, o uso de auga doce e
de terras fértiles, ou a conta-
minacion quimica.

mos a salientar a accién indivi-
dual e a amortecer a urxencia
de acciéns politicas mais sis-
témicas. No seu librifio Stop
saving the planet! a escritora
e historiadora ambiental Jen-
ny Price di que fronte a gran-
des retos, como a reducién de
emisions, fiarnos de que se lo-
grarad porque todos e cada un
o imos facer voluntariamente
é como, fronte a un incendio,
mandar unha pomba men-
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coitar e de comprender. Creo
que € un erro moi estendido ir
predicar sen escoitar, e cando
falamos coma se pensasemos
que non hai nada na cabeza
das persoas, a xente non se
sente recofiecida nin tratada
como alguén intelixente, que
o é. Se predicamos restriciéns
que son impopulares e a xen-
te non sente comprendidas as
stas necesidades, as slas pre-
ocupacions, a loita do dia a
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dia, entén non conectaremos.
Os cambios necesarios poden
ser mais ou menos impopu-
lares, pero, se son definidos
entre todos, asimense como
vontades, non como obrigas.
E baésico cultivar a ilusién por
un mundo mellor dando pro-
tagonismo a cada un. A ai creo
que temos un bo reto.

Claro, estas alternativas exis-
ten e neste sentido hai unha
cita da antropdloga Marga-
ret Mead que me gusta moi-
to. Di “nunca dubides que un
pequeno grupo de cidadans
consciente e atento pode
cambiar o mundo: sempre foi
a Unica forma de facelo”.

Penso en cooperativas de con-
sumo critico, redes de axu-
da mutua, bancos de tempo,
Ou sexa, micro-contextos so-
ciais innovadores nos que as
persoas toman o mando en
distintos aspectos da vida,
xestionando contradiciéns,
vencendo dificultades, apren-
dendo xuntas. Son procesos
profundamente  educativos,
porque nada ensina mais que
estar inmerso nunha précti-
ca de transformacién cotia.
Alguén dicia que moitas ve-
ces non son os valores os que
cambian a practica, senén a

obrigas, ao traballo mais pro-
fundo, entendendo a edu-
cacién ambiental como algo
que pode estruturar todo o
proxecto educativo, que se
pode incorporar nos obxec-
tivos educativos de centro,
que implica non sé os conti-
dos do curriculo, sendén tamén
a maneira de gobernarnos, de
xestionar o centro, a interven-
cidn sobre a contorna escolar,
tanto no propio edificio e pa-
tio como na contorna social,
ou as relaciéns na comunida-
de educativa. Estes proxectos
transformadores, co protago-
nismo do alumnado e do pro-
fesorado, van facendo que,
ano tras ano, a escola madure,
creza na asuncién dos obxec-
tivos de educacién ambiental.
Aqui en Barcelona xa hai 21
anos que temos o programa
Escoles + Sostenibles, unha
rede de 400 centros que fun-
ciona coa achega de todos. E
algo que me da satisfaccion e
que me fai sentir que se avan-
zou. Hai moito mais teorizado,

Nada ensina mais que estar inmerso nunha practica de

comseL

transformacion cotia.

practica a que cambia os valo-
res. As duas direcciéons poden
funcionar. Pero a préactica de-
mdstranos que as cousas po-
den ser e entén é mais facil
adoptar eses valores.

Considero que se evolucio-
nou moito na educacién am-
biental na escola. Temos
pasado do catecismo ambien-
tal, e dos consellos e listas de
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maéis cultura de traballo com-
partido, mais instrumentos e
recursos pedagoxicos, mais
soportes, e confio en que sexa
un reflexo de como foi evolu-
cionando a educacién ambien-
tal nas escolas en xeral.

Eu si o vexo, que en moitos
casos ten cambiado a dina-
mica da escola, o atrevemen-
to do centro educativo & hora
de transformarse. A partir de
situar un horto escolar, cues-



tiénanse os espazos, a que xo-
gamos, o papel das familias,
se instalamos un composta-
dor, que facemos cos residuos,
o menu escolar etc. Pdéden-
se observar as dinamicas que
se van creando a medida que
se van expondo preguntas de
maneira honesta, que axudan
a cuestionar e introducir cam-
bios. E por suposto axuda o
non sentirse sos, sendn nun
colectivo de centros que o es-
tan facendo. Ténoo visto nes-
tes seminarios en que unha
mestra escoita como a outra,
que é dun centro que non des-
taca por ser innovador, resul-
ta que fixo algo que lle parece
admirable e entén animase
a facelo ela tamén. Este es-
tar e aprender xuntos fai cre-
cer. Tamén co alumnado. Por
exemplo, vin como repercu-
te nos mozos a participacion
na CONFINT, como as mozas
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que participan, logo asisten a
unhas xornadas de educacion

. Teresa Franques,
ambiental e retan os educado- Sy

res. Crécense! Férmanse non
sé lideres, senén tamén gru-
pos de accién e poder xuvenil.

Fanse cousas moi interesan- COSL:IS_

tes nas escolas. E as que tefien por vivir
que facerse, claro!, non pode- antes de
mos durmir nos loureiros por- hacerte

que hai moita tarefa. mayor
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AMEAZAN O PLANETA

Caramulo
Os monstros verdadeiros Gacuphitei dos s :
aliméntanse de cousas AnxoMoure [| ||

moi estrafias: arrotos de
vacas, peidos de coches
e bolsas de plastico.
Fanse cada vez maiores
e mais fortes e estan a
ameazar o0 noso precioso
planeta azul!

Bala Lincades

Luvifas é unha desas mulleres peixe que viven nos
pozos mais profundos dos rios, que debemos coidar.

W
e o o

Caramulo é un cabalo de madeira autéctona con vida
propia.

Luvifnas e Caramulo animannos a deixar de contaminar
a terra, manchar os rios e armar guerras.

H'}AI.'I\;I'ONSTROS A ROLDAR POLO PLANETA: VOAN SOBRE A TUA

CABEZA, VIVEN NAS PROFUNDIDADES DO MAR E MESMO SE
AGOCHAN NOS SUMIDOIROS. PROVOCAN TREBOADAS, SECAN
RIOS E LAGOS E ESCORRENTAN OS ANIMAIS.

www.baiaedicions.gal (f X )
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A definicion de multilinglismo (cofie-
cemento e uso de varias linguas) e de
plurilingliismo (capacidade para interre-
lacionar varias linguas cofiecidas para
mellorar a competencia comunicativa)
non parecen compangar ben coa reali-
zacion de actividades nunha aula na que
se traballe unha Unica lingua. Porén, a
utilizacion dos préstamos lingiiisticos,
mecanismo abondo cofiecido de enri-
quecemento do léxico, é unha ferramen-
ta moi util para descubrir a diversidade
lingtiistica do mundo e o uso que se fai
dela sen sair do propio idioma.

O préstamos lingisticos definense, se-
gundo C. Junyent (1999, p. 23), como
“un elemento dun sistema lingistico
que se incorpora a otro sistema” e son
unha constataciéon de que os pobos, as
sUas linguas e as sUas culturas non viven
illadas e sen contactos produtivos co seu
arredor, sendn todo o contrario.

Los préstamos son una fuente de in-
formacion inestimable para conocer
el contacto entre los pueblos, su tipo
e intensidad. Estudiar los préstamos
de una lengua significa adquirir con-
ciencia de cémo el contacto con las
comunidades forédneas ha enriqueci-
do el legado cultural de los pueblos
y de cémo es posible el intercambio
y la comunicacién sin que eso impli-
que la renuncia a los propios origenes
(Junyent, 1999, pp. 27).

Unha lingua esté a colleitar préstamos 6
longo da sta vida comunicativa. Case an-
tes da sta formacion, os romances ibé-
ricos apafiaron palabras procedentes do
arabe de Al Andalus (alfaia, alfaiate, al-
foz...). Despois, recolleron termos que
escoitaban nos beizos de viaxeiros dou-
tras naciéns e culturas (botica, refran...)
ou que volvian de exploraren terras ig-
notas (tomate, chocolate, te, mocasin...).
Méis adiante, os avances técnicos e cien-
tificos propiciaron a difusién de palabras
procedentes das linguas en que se des-
envolvian as investigacions (vatio, gas,
volframio...). Hoxe, os préstamos chegan
de tédolos recantos do mundo de xei-
to case instantdneo como un dos produ-



tos derivados da globalizacion
(chip, taliban, tsunami...).

Dende a optica da lingisti-
ca tedrica, o estudo do prés-
tamos esixe a referencia 6
momento da slUa entrada no
idioma, & lingua mensaxeira e
as modificacions sufridas polo
orixinal, datos todos eles ne-
cesarios para comprender o
como e o porqué da sta pre-
senza. Para traballar o pluri-
linglismo e o multilinglismo
consideramos, non obstante o
anterior, que esta informacion
non é produtiva e atranca o la-
bor de difusién desexado!'l.

Para salientar o multilinguis-
mo que existe dentro dunha
mesma lingua ou, o que é
mesmo, a cantidade de idio-
mas que se empregan falan-
do un sé, podense presentar
palabras procedentes dun
amplo nimero de linguas es-
palladas por todo o mun-
do: alpaca (<aimara), brindis
(<aleman), churro (<valencia-
no), darsena (<éarabe), estepa
(<ruso), fantoche (<francés),
gabacho (<occitano), haraki-
ri (<xaponés), imprenta (<ca-
taldn), lastre (<neerlandés),
mate  (<quechua), nirvana
(sénscrito), Aandd (<guarani),
Opera (<italiano), petaca (<na-
huatl), quilombo (<kimbundo),
ron (<inglés), sipaio (<per-
sa), tulipan (<turco), ukelele
(<hawaiano), volcan (<portu-
gués), xaman (<evenki), zulo
(<euskera).

Para perder o medo a unha lin-
gua nova que haxa que apren-
der, pédense utilizar os seus
préstamos para insistir en que
Xa se conecen e utilizan moitas
palabras procedentes dela. As
palabras autocar, bar, cheque,
detective, estrés, festival, gol,
héndicap, ianqui, lider, mitin,

[1] Con todo, si poderia ser relevante indicar se
o préstamo xa non existe ou ten outro significado
na lingua de orixe porque este aspecto afecta

4 competencia plurilinglie e convén clarexalo
debidamente.

Sy
Linguario
/

Outras linguas na mifia lingua

Bwstaa por Cams Werrts

¢De que lingua do Pacifico procede O etuaricn bekaga eefs
a palabra wikf que compdn o termo caviar miis cam do
wikibedia® idioma proceds o nc
Hawalane. Turca.

¢De que lingua europea procede a
palabra coche

Seg SRy
y
RN/ N
D que idioma cusopeo non oficial en
rinygin estado pero falade nos Pafses

Dinamarea procede 3 palabra dilsr?

castckin, esth & sila letra®

Bains alemin Garifiana.

O linguario.

nailon, oeste, poster, quad, re-
vilver, silicona, tinel, unisex,
vagon, xersei, zoom... serviran
de exemplo para o inglés e,
para o francés, valerian auto-
bus, blusa, esparadrapo, flan,
garaxe, hotel, lupa, menu, ne-
ceser, ocre, quilla, silfide, tule,
Xxamon, zigzag...

Un bo xeito de traballar a
competencia plurilinglie e o
multilingliismo é crear varias
actividades tipo Quiz de pre-
guntas e respostas. Eu desefiei
duias modalidades de xogo en
que lle prestei especial aten-
cion & elaboracion das pre-
guntas e as respostas. Pola
natureza da informacién que
se quere transmitir, compre
que as preguntas contefian

£De que lingua insular curopea
procede a palabra clwd

Gatlico escocés.

@ N

Kiwi € 0 nome dun paxaro non voador ¥ E
orixinario de Nova Zelandia e o dunba iDe que bingua ligur falada na
froita procedente da China, ;Que idioma

Ciaw ¢ unha das palshess miss identificadoras
s draliann (e quac lngua peocede?

Vimetn.

A pulabon galega awia designa  comstruciden
ferweraria formacds pror podras chantadas

oobermun superior
despearada por ddwrs
<

Bresin.

peninsula itilica procede a palahra

prestou a palabra? elvsaa?
Hingara Maoel

Kenoves,

=

As uegacsteas galipas exnta mol 1sn
X cancyin Nopa dr caman e
Baixas, s norte de Alemaia € 00 S0 de  yue fingua filada cn Hondure,

2De que idioma europeo procede a
palabea boceoon?

Neethardis

de xeito explicito e nun lugar
salientable os cofiecementos
que supofan unha aprendi-
zaxe significativa. As respostas
deben ser Unicas e presenta-
rense sen alternativas.

O linguario é un xogo simple
de preguntas sobre as linguas
de procedencia das palabras.
Velai algliins exemplos:

De que idioma mediterra-
neo falado en catro estados
procede a palabra capictia?
(= Catalan)

A polca é un baile de orixe
polaca. En que idioma fala-
do por 11 milléns de per-
soas en Austria, Eslovaquia,
Polonia e Republica Checa
ten a sta orixe a palabra?
(= Checo)
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O canguro é un animal pro-
pio da Australia. De que lin-
gua falada na actualidade
por unhas 800 persoas na
zona de Queensland pro-
cede a palabra que o de-
signa? (= Guugu yimidhirr)

Para romper a rutina das pre-
guntas sobre nomes comuns,
tamén se poden incluir cues-
tions sobre nomes propios,
marcas ou produtos comer-
ciais ou culturais.

A coca-cola é unha bebi-
da tipicamente norteame-
ricana, pero de que lingua
americana oficial en Ecua-
dor, Bolivia e Pert procede
a palabra coca? (= Que-
chua)

E cola? (= Ewé, lingua afri-
cana falada en Ghana,
Togo e Benin)

Hakuna matata, expresion
do filme estadounidense
O rei ledn, significa 'non te
angusties’, en que idioma?
(= Suahili)

Se o xogo se desefa en ver-
sién electrénica, para o que
abonda con calquera progra-
ma para preparar presenta-
ciéns, é posible acompanalo
de imaxes ou de sons que axu-
dardn a centrar a atencién e
daran pistas sobre a resposta.

O abelinguario, que esta ba-
seado no xogo Pasapalabra,
popularizado por varias canles
de TV, consiste nun conxun-
to de 23 preguntas cunha res-
posta que comeza por cada
unha das letras do alfabeto.
No caso de non dispor de ver-
bas que comecen por esa le-
tra, pddese buscar outra que
a contefia ou que remate nela,
facendo as indicaciéns necesa-
rias.

Contén -N-. Do quechua,
mamifero andino da fami-
lia dos camélidos cunha pel
de cor amarelada que se
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utiliza en peleteria. (= Vi-
cufia)

R-. Da lingua norueguesa,
signo gréfico das esculturas
rdnicas. (= Runa)

As preguntas poden formu-
larse para que a slUa respos-
ta sexa a palabra prestada ou
a lingua prestante. Neste ulti-
mo caso, o nivel de dificulta-
de é maior porque as palabras
adoitan ser cofecidas, mais,
sobre as stas linguas de orixe,
hai maior descofiecemento.

A-. Lingua, unha das cinco
mais faladas do mundo, da
que procede a palabra oxa-
14. (= Arabe)

C-. A rumba é unha com-
posicion musical da que
hai exemplos na musica de
moitas culturas. De que lin-
gua da peninsula Ibérica
procede a palabra? (= Cas-
telan)

D-. A marca de xoguetes
Lego formou o nome por
abreviacion da expresion
leg godt, que significa ‘xo-
gar ben’, en que lingua? (=
Danés)

O xogo pode desefiarse en pa-
pel ou para presentar nun or-
denador. De ser esta a opcién
escollida, hai na rede desefios
xa creados dos que se elimina-
rén as letras j, k, w, y que non
se usan no galego. O modelo
que eu empreguei estd elabo-
rado sobre un patrén do pro-
grama Powerpoint da empresa
Microsoft por Juan Daniel So-
brado, un enxefieiro que man-
tén un blog para formadores
(https://learninglegendario.
com/plantillas-powerpoint/).

En calquera dos xogos pro-
postos traballase a competen-
cia plurilinglie 6 facer patente
que unha persoa, cando fala,
utiliza un compendio de multi-
ples linguas. Dese xeito, tense
camifio andado para inten-



tar comunicarse noutros idio-
mas perante os cales non se
debe sentir ningiin medo. De
por parte, tamén se exercita
a competencia linglistica de
xeito activo porque se apren-
den palabras novas e, de xei-
to pasivo, porque hai unha
exposicién constante & me-
llor maneira de explicar con
correccién, ainda que festiva-
mente, o significado das pala-
bras.

En conclusiéon, o traballo cos
préstamos linguisticos demos-
tra que calquera lingua, sen
importar o seu estatus oficial
nin a consideracion social que
os seus falantes lle atribdan,
posue palabras que o resto do
mundo precisa. Ademais, fo-
menta o respecto pola diver-
sidade linglistica e axuda a
desfacer o prexuizo de que o
galego é unha lingua creada
por un grupo de persoas incul-

(o
CONCELLO DE TEO

Benestar, Deportes e Persoal

0 DE NOVEMBR

DEREITO A UN AMBIENTE SAUDABLE

"Vivir nun ambiente sen riscos, limpo, saudable
e sosfible é un dereifo humano sen o cal
dificiimente se poden desfrutar oulros dereifos,
como a saude ou incluso a vida”
(Resolucion do 8 de outubro de 2021, do Consello de Dereifos
Humanos da ONU).

tas pechadas nunha terra inco-
municada, sendn que, igual c6 _
resto, é un compendio de mul- {'v USTED QUE HACE HABLAWDO EN
tiples linguas faladas nos dis- SALLEGO? HD SE DA CUEATA DE QUE HAGE
tintos recantos do mundo. MUCHO QUE FUE EL 17 DE MAID?

ISOLINO Xaquin Marin

Con todo, si poderia ser relevante indicar se o
préstamo xa non existe ou ten outro significado
na lingua de orixe porque este aspecto afecta a
competencia plurilinglie e convén clarexalo debi-
damente.

— CarBALLERA ANLLO, X. (coorp.) (2009):
Gran dicionario Xerais da lingua. Vigo:
Xerais.

— CoroMmiNas, J. (19803%): Breve dicciona-
rio etimoldgico de la lengua castella-
na. Madrid: Gredos.

— JunyenT, C. (1999): La diversidad lingtiis-
tica. Didéctica y recorrido de las len-
guas del mundo. Barcelona: Octaedro.

— MoreNo CaBRERA, J. C. (20162): La digni-
dad e igualdad de las lenguas. Critica
de la discriminacién lingtistica. Ma-
drid: Alianza Editorial.

@
Cl' Ciudades
Amigas

de laInfancia

O cambio climdtico esfa a suceder agora, e por
iso debemos actuar xa, non pensando
soamente no futuro. E o maior problema da
nosa xeracion, e se non lle pomos remedio non
feremos un futuro No que Vivir.

(Manifesto pola nosa terra, UNICEF, novembro de 2021).
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A proposta didactica que se
presenta desefiouse para un
grupo-clase concreto de 18
nenos e nenas de segundo ci
clo de educacion infantil (El)
da Escola de Reis pertencen-
te ao Colexio Rural Agrupa-
do (CRA) do Concello de Teo,
provincia da Corufia. Unha das
caracteristicas destes centros
¢ que conviven nunha mesma
aula nenos e nenas de entre 3
e 6 anos. Este colexio de con-
texto rural conta con cinco es-
colas e oito unidades en total,
gue agrupan os nenos e nenas
de El e de educacion primaria
(EP).

Tal e como sinala Cabeza-Her-
nadndez (2018), a interaccién
coa arte favorece que o alum-
nado conecte con diferentes
tendencias artisticas e cultu-
rais, e potencie a slia capaci-
dade de sensibilizarse fronte
a creacions artisticas, facén-
doo mais critico, observador
e creativo. No caso das e dos
artistas contemporaneos, es-
tes son expertos en explicar
e mostrar a nosa realidade
desde perspectivas persoais
que poden conectar coas no-
sas formas de vida. Incorpo-
rar artistas contemporaneos
nas practicas docentes permi-
te aprender sobre estética, a
cal enriquece e invita a imaxi-
nar novas formas de potencia-
la nas aulas (Eisner, 2004).

Os artistas contemporaneos
saben mellor ca ninguén como
usar os materiais do século XXI
e a sUa interaccion cos espa-
zos, converténdose este con-
texto nunha ferramenta moi
atil para crear unha verdadei-
ra analoxia entre os proce-
sos artisticos e os procesos de

aprendizaxe que, en moitas
ocasions, resultan dificiles de
disociar (Abad, 2003)

O obxectivo deste traballo foi
desefiar e implementar unha
proposta didactica dunha se-
sién con alumnado do segun-
do ciclo de El, en torno a un
ambiente de aprendizaxe de
arte contemporanea, descri-
bindo o comportamento, os
debates e as discusiéns do
alumnado durante a sesion.

Esta proposta de investiga-
cién-accion permite describir
as accions que se realizan na
aula para un posterior proce-
so de reflexion conxunto coa
mestra do grupo-aula, favore-
cendo a mellora da competen-
cia profesional. Pérez e Nieto
(2009) sinalan que se trata
dunha metodoloxia participa-
tiva, colaborativa, democra-
tica e critica no marco dunha
investigacion de tipo cualitati-
vo e que ten por obxecto crear
un clima de cambio, de trans-
formacién e de mellora da rea-
lidade educativa. Asi mesmo,
debe cobrar importancia a
anélise das précticas docentes
a partir da escoita e a xestion
da voz do alumnado.

Para a elaboracién do ambien-
te de aprendizaxe fixose unha
procura e reflexion de posi-
bles artistas contemporaneos
que permitisen usar o espazo
do que se dispofiia e ofrece-
sen posibilidades de crear am-
bientes atractivos polas cores,
trazos e simboloxia, que des-
en resposta ao obxectivo que
se perseguia. Como resultado
desta procura seleccionaron-
se 0s seguintes autores: Mar-
cos Chaves, Javier Abad, Juan
Lopez e Yayoi Kusama.
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EXPERIENCIAS

Para a creacion do ambien-
te de aprendizaxe utilizdronse
materiais de fabricacion pro-
pia, concretamente teas usa-
das, peridédicos e caixas de
cartén recicladas, feltro de co-
res, velcro, cinta adhesiva de
dulas cores, cordas de rafia,
cartolinas de cores, cola bran-
ca de carpinteiro, pegamento
de barra, témpera liquida de
cores e pompodns de cores de
diferentes tamanos.

O espazo elixido para a sla
realizaciéon foi unha depen-
dencia do centro destinada a
actividades como o desdobre
do gran grupo nalgunhas acti-
vidades ou sala de xuntas.

Para a preparacion do ambien-
te visitouse o centro en cinco
ocasions para cofecer ben o
espazo dispoiible, valorar di-
ferentes materiais e as suas
posibilidades no espazo para,
finalmente, preparalo o dia
da sesién co resultado que se
pode observar nas ilustraciéns
1,2,3e4.

llustracion 1. Espazo inspirado na obra de Marcos Chaves
(espiral con cinta).
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EXPERIENCIAS

A proposta desenvolveuse nunha sesién dentro
do horario ordinario do centro cunha duracion
de 80 minutos. Dividiuse o grupo de 18 alum-
nas e alumnos en dous subgrupos homoxéneos
para optimizar o uso do espazo. Unha vez rema-
tou o primeiro grupo, colocouse de novo todo
o material respectando a stia colocacién orixinal
para que o segundo grupo atopase o mesmo
ambiente ca o primeiro grupo.

A sesion comezou cunha asemblea inicial con
todo o alumnado sentado en circulo no chan.
Unha vez sentados, fixose unha breve introducién
na que se lles presentaron catro ldminas, unha por
cada un dos catro artistas que serviron de base
para a creacién do ambiente de aprendizaxe.

llustracion 2. Espazo inspirado na obra de Javier Abad (cordas con periédicos que
van ao centro e a caixa neste).

Antes de comezar o tempo de interaccién direc-
ta co ambiente de aprendizaxe, expuxéronse-
lles algunhas normas basicas de uso do espazo
e dos materiais como respectar os companei-
ros e compafieiras, evitar facerse dano e non
romper nin derramar os materiais. A partir de
aqui, podian utilizar todo o espazo e os mate-
riais como considerasen.

Iniciado o tempo de experimentacion libre (llus-
tracion 5), o rol das docentes pasou a ser secun-
dario respecto ao alumnado.

Para a recollida de informacién no desenvolve-
mento da sesidn para a avaliacion e reflexion fi-
llustracion 3. Espazo inspirado na obra de Juan Lépez (teas cortadas). nal utilizaronse os seguintes instrumentos:

* Diario de campo para recoller notas coas ob-
servacions das docentes sobre o que sucedia asf
como anotaciéns dos comentarios e discusions
do alumnado.

e Cémara de fotos e video para recoller imaxes,
gravacions de audio e videos da experiencia.

Trala analise das anotacidns, das imaxes e dos
videos recollidos, pulidose evidenciar como o
ambiente de aprendizaxe facilitou o xogo in-
clusivo. Cada alumna e alumno situdbase no
espazo segundo os seus intereses, con ou sen
compafeiros e compafeiras pero sempre en
movemento. Esta inclusion favoreciase coa va-
riedade de materiais e espazos que configura-
ban o ambiente.

Durante o xogo libre pulidose observar como
o alumnado lles daba distintas funcionalidades
aos materiais pero tamén como as ideas van xe-
llustracién 4. Espazo inspirado na obra de Yayoi Kusama (circulos de cores). rando conexiéns entre o alumnado ata crear o
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seu propio contexto imaxinario. Isto evidéncia-
se por exemplo, nesta conversa:

Alumno 1. Que é iso?

Alumna 2. E unha casifia de carton.

Alumno 1. Parece un meteorito stper colorido.
Alumna 3. Eu xa tefio os escudos preparados.
Alumno 4. Temos que salvar a cidade!

Na conversa que se mantivo co alumnado na
asemblea final, ao rematar a experimentacion li-
bre co ambiente de aprendizaxe, confirmouse
que esta metodoloxia multiplica as posibilida-
des de desenvolver a creatividade do alumnado
e permitelle ao profesorado cofiecer mellor os
intereses, necesidades e motivacidons de todo o
alumnado que conforma o grupo-aula. De feito
-como por exemplo podemos ver na seguinte
conversa que tivo lugar na asemblea final, sobre
o vivido polo alumnado no espazo da obra de
Javier Abad- cada alumno ou alumna pode ter
unha percepcién diferente:

— Mestra 2. Gustdronvos as cordas da obra de
Javier Abad?

- Alumna 8. Non me gustaban porque tropeza-
ba moito.

— Alumno 7. A min no me gustaron, non fan
nada.

Algo que tamén chamou moito a atencién entre
os resultados desta proposta foi a importancia
que o enfoque globalizador ten na etapa de El.
Durante o primeiro trimestre, este grupo-aula
estivo traballando a técnica artistica do puntillis-
mo creando diferentes obras que logo se expu-
xeron no seu museo particular na aula. Cando
duas alumnas estaban experimentando no espa-
zo adaptado da obra de Yayoi Kusama (llustra-
cion 6), estas fixeron os seguintes comentarios:

— Alumna 10. E como o puntillismo que nos ex-
plicou a profe.
- Alumna 12. Si! Pero estes péganse.

Esta metodoloxia resultou ser un gran estimu-
lo e motivacién para o alumnado de El, viuse
como os alumnos e alumnas gozaron no am-
biente de aprendizaxe, conseguiron ser au-
ténomas e auténomos, e a sla creatividade e
imaxinacion desenvolveuse moito méis ca res-
pecto doutras propostas mais dirixidas.

Tras a experiencia vivida e a escoita e observa-
cién por parte do profesorado, débese tamén
reflexionar, para futuras intervenciéns, sobre a
implicaciéon que pode ter para o alumnado ser o
creador dos seus propios ambientes de apren-
dizaxe.

EXPERIENCIAS

llustracion 5. Accions de experimentacion libre no ambiente de
aprendizaxe.

llustracién 6. Experimentacion coa obra de Yayoi Kusama.

— ABAD, J. (2003). Experiencia Estética y Arte de Participacion: Jue-
go, Simbolo y Celebracién. Universidad Autonoma de Madrid.

— CaBeza HERNANDEZ, M. A. (2018). Arte-Lier- Estrategias ludico-pe-
dagogicas basadas en el arte, experiencias sensoriales y ex-
presion para el aprendizaje en primera infancia. Revista Boletin
Redipe, 7(12), 106-114).

— EIisNER, E. (2004). El arte y la creacion de la mente: el papel de
las artes visuales en la transformacién de la conciencia. Paidos.

- Perez, G. E NieTo, S. (2009). La investigacion-accién en la educa-
cién formal y no formal. Ensefianza & Teaching: Revista Interuni-
versitaria de Didactica, (10-11), 177-198.
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Tiven a sorte, que asi se pode dicir nes-
tes mundos que corren, de que toda a
mifia vida laboral, desde que rematei a
mifa formacién universitaria alé pola me-
tade dos anos 90, sempre estivo vincula-
da & educacién non formal.

Traballei como educadora vinculada aos
servizos sociais e culturais municipais,
nos meus inicios, e logo traballei, duran-
te anos, para entidades privadas en vi-
vendas tuteladas de menores, e para a
Xunta de Galicia como educadora de
centros de menores de proteccion e re-
educacion, centros educativos da Con-
selleria de Pesca, centros educativos de
educacion especial e centros para per-
soas adultas con diversidade funcional.

Xestionei e coordinei, desde 0 2001 ata o
2014, a entidade Argallando, educacién
e tempo libre, que tivo a oportunida-
de de intervir nunha variedade impor-
tante de proxectos sociais, educativos,
culturais e de animacion, incluindo a in-
corporaciéon do traballo profesional de
educadoras e educadores sociais, duran-
te varios cursos académicos, nun centro
educativo publico, que foi o IES Xulian
Magarifios de Negreira.

Contei todo isto para explicar que o meu
percorrido por todos eses traballos e
proxectos diferentes deume unha pers-
pectiva ampla e unha visién panorami-
ca do traballo como educadora social, e
fixome desexar deixar determinados am-
bitos mais pechados para pasar a usar
unhas ferramentas novas, mais abertas e
mais acordes coa mifa visién actual da
vida e do traballo educativo.

Desde hai tres anos estou & fronte, como
profesional auténoma, dun espazo rural
de educacién para a saude situado no
Concello da Bana.

O meu traballo educativo actual ten no-
vas ferramentas como a Consciencia a
través do corpo, o loga Integral, a Te-
rapia Gestalt, as Terapias de Son e Vi-
bracién, a Meditacién, o Traballo coa
Atencion, a Escoita Corporal Biodina-
mica, o Eneagrama, a Terapia Corpo-
ral Integrativa... ferramentas, todas elas,



que permiten un “acompana-
mento” coidadoso, préximo e
terapéutico no camifiar de cal-
quera persoa para pofier un
pouco mais de salde, calma e
quietude na sua vida.

Todas estas novas formaciéns,
nas que fun afondando nos ul-
timos doce anos, foimas de-
mandando o meu propio
camifiar polos &mbitos labo-
rais nos que traballei. Ser edu-
cadora social en contextos de
penosidade, violencia, com-
petitividade, recortes, estrés
e queime laboral, fixeron que
eu sentise, nas mifas propias
carnes, a necesidade de bus-
car calma, salide e quietude.
E, grazas @ mifa busca, foise
abrindo un novo panorama la-
boral. Dediqueime, durante
moito tempo, a adquirir esas
novas ferramentas que agora
utilizo e decidin que podia fa-
cer outro tipo de intervencion
educativa, para invitar as per-
soas coas que traballo a que
amplien a sta busca tamén,
porque outro xeito mais sau-
dable de estar na vida é posi-
ble.

Esta nova etapa laboral mifia
empezou xusto un pouco antes
da pandemia da COVID-19, co
que as posibilidades de inter-
vencion, ata o momento, es-
tiveron bastantes limitadas
debido as restricions que nos
propios centros educativos ha-
bia de distancias, interaccions,
mascaras, contactos, espazos,
medos...

Nestes tres anos tiven a opor-
tunidade de acompanar varias
aulas de catro centros educa-
tivos: IES Xulidn Magarifios de
Negreira (4° ESO, no curso
2019-2020), IES Camilo José
Cela de Padrén (2° BACH no
curso 2020-2021), IES Plurilin-
glie Fontexeria de Muros (2°
BACH no curso 2021-2022)
e |IES Poeta ARén da Serra
de Outes (todas as aulas da

ESO, en xufio de 2022) cos
que desenvolvin, en diferen-
tes formatos, un programa de
autoxestion emocional e ma-
nexo da atencién para o alum-
nado de determinados cursos
deses centros. Nun dos cen-
tros tamén participou parte do
profesorado.

Puiden ademais levar a cabo
unha experiencia de quietu-
de e consciencia corporal no
CEIP Plurilinglie Barrié de la
Maza de Santa Comba, que
me convidou a participar, du-
rante catro cursos académicos
seguidos, con todo o alumna-
do e profesorado do colexio.

Este programa de educacién
para a saude na escola levou-
se a cabo, ata 0 momento, en
catro etapas con experiencias
diferentes:

— A primeira foi na primavera
do 2019 e fixéronse catro se-
sidns, unha con cada aula de
3° e 4° de educacién primaria.
- A segunda foi no mes de
marzo de 2020, e ainda que
estaba planificado facer unha
sesion con cada unha das au-
las do centro, soamente se
fixeron seis sesiéns porque
foi xusto cando se decretou o
confinamento por mor da CO-
VID. As seis aulas que pasaron
foron as de 4 anos de educa-
cion infantil e 1° e 3° de edu-
cacioén primaria.

— A terceira foi en abril e maio
de 2021 e fixéronse 16 se-
sidéns, polas que pasaron to-
das as aulas do centro.

— E a cuarta foi entre xaneiro
e marzo de 2022 e fixéronse
19 sesidéns, con todas as clases
de todos os niveis de educa-
cion infantil e primaria do cen-
tro, participando un total de
407 alumnos e alumnas.

Os obxectivos das experien-
cias nas catro etapas son os
seguintes:
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* Ofrecer unha experiencia
puntual divertida que permita
aquietarse ao alumnado.

* Contactar coa capacidade
de atencién e concentracion.
* Tomar consciencia do pro-
pio corpo.

e Desenvolver a socializacién,
crear sentimento de pertenza
grupal e afianzar as alianzas de
amizade entre as persoas par-
ticipantes.

* Aprender a canalizar as
emocions e a xestionalas.

* Cofiecer e aprender a utili-
zar a respiracion para chegar
a un estado de calma que lle
permita ao alumnado apren-
der a aquietarse cando o pre-
cise.

* Mellorar a autoestima e a
confianza nun mesmo ou mes-
ma e nos e nas demais.

* Conectar co propio cora-
z6n, ou O que vén ser o mes-
mo, que cadaquén atope un
espazo de paz e descanso
dentro de si cando pecha os
ollos.

e Divertirse.

Desde a COVID, houbo cam-
bios nos xeitos de interrelacio-
narse a nivel espacial e grupal,
polo que tivemos que incor-
porar variacions que tifian que
ver cos protocolos de distancia
entre persoas, por este motivo
incluiuse entre os obxectivos:

e Desenvolver novas formas
de comunicacion sen utilizar o
contacto fisico.

Na sesion udltima, que foi un
bafio de son e vibracién, incor-
poraronse tamén os seguintes
obxectivos:

e Ofrecer unha experiencia
sensorial dunha viaxe de son
e vibracién, que permita ao
alumnado unha vivencia vin-
culada con centrar a atencién
nas sensaciéns do corpo para
sentilo e, a través do experien-
ciado, aprender a aquietarse
cando lle faga falla no seu dia
a dia.
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® Potenciar a escoita corpo-
ral para tomar consciencia do
propio corpo.

* Mellorar a propiocepcion.

* Visualizar esa viaxe sonora e
compartila de xeito oral e de-
buxado.

* Potenciar a creatividade ar-
tistica.

* Mellorar a capacidade co-
municativa.

En canto & metodoloxia, todas
as experiencias tiveron arredor
dunha hora ou unha hora e
cuarto de duracién. Nelas fixo-
se traballo individual e grupal
e, O grupo veu sempre acom-
pafiado polo persoal docente
e coidador do centro. Traba-
llouse nun contexto de non
competitividade para que o
alumnado participante xoga-
se e se sentise acollido, segu-
ro, querido e puidese conectar
cun pouco de paz. Fixéronse
dindmicas de consciencia cor-
poral a través do xogo, do rit-
mo, da vibracién, da musica,
do movemento e da expre-
sion corporal, da relaxacion,
do traballo coa respiracion,
dos contos... que permitiu ao
alumnado ir tomando contac-
to co seu corpo e coa sUa res-
piracion, cousas que axudan a
aterrar no aqui e agora, a cen-
trar a atencion e a atopar cal-
ma e relax.

T

Nas primeias experiencias
houbo interaccién  grupal
pero, durante as sesiéns que
se fixeron tras declararse a
pandemia, o traballo fixose in-
tentando non promover o con-
tacto fisico nin a interaccién
grupal, para cumprir cos pro-
tocolos COVID.

Nos remates das sesions fixo-
se sempre unha relaxacién con
musica ou con son e vibracion,
e unha rolda de avaliacion da
experiencia.

A Ultima das experiencias foi
toda ela un bafio sonoro e o
alumnado, xunto co profe-
sorado acompafante, pui-
do deitarse no chan para vivir
a experiencia envolvente de
sentir, no seu corpo, os efec-
tos da vibracién e do son dun-
ha chea de instrumentos que
se utilizan nas terapias de son.
As viaxes sonoras permiten
tamén ir tomando contacto co
corpo e coa respiracion, cen-
trar a atencion e viaxar cara a
calma e o relax.

Estas “terapias de son” brin-
dan a posibilidade de alifar
o corpo fisico, o mental e o
emocional, acadando asi un
pouco mais de equilibrio inter-
no, ademais de proporcionar
unha experiencia que achegue
a sentir a quietude e a calma.
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Tralo bafo sonoro, en cada
unha das aulas e co propio
profesorado  acompafiante,
houbo unha rolda de recolli-
da da experiencia vivida a tra-
vés da pintura, da escritura, ou
de calquera outro xeito que se
quixese plasmar nun folio...
Todo ese material foi entre-
gado ao mestre de pedagoxia
terapéutica para que puidese
valorar, xunto co profesorado
das aulas o panorama das di-
ferentes experiencias vividas
que ali plasmaron. Este mate-
rial serve, & sta vez, para de-
tectar situaciéons nas que o
alumnado poida precisar pun-
tualmente dunha atencién e
un acompafnamento especial
pola situacion que lle estea to-
cando vivir en calquera con-
texto da sua vida.

En actividades deste tipo
créanse espazos onde pode
haber “insights”, compren-
sidns repentinas, expansions
ou tomas de consciencia que
fan visibles cousas que poden
ser liberadas de xeito espon-
tdneo ou que poden acom-
pafiarse desde a intervencion
educativa para que a saude
mental, emocional e fisica se
equilibre e mellore o estado
xeral desa persoa. E isto afecta
e posibilita o desenvolvemen-
to integral das persoas a nivel
individual, e mellora a interac-
cién a nivel grupal. E isto afec-
ta o profesorado, o alumnado
e calquera tipo de interaccion
entre eles.

E, ainda que poida soar com-
plicado, é doado presenciar
neste tipo de sesiéns esas re-
acciéns espontaneas basicas
e simples, como un pranto,
unha aperta, un achegamen-
to, unha queixa, un sorriso,
unha liberacién muscular, un
espasmo... que axudan a des-
bloquear cousas que o corpo
tifa enquistadas e que reti-
fian emociéns que podian es-



tar afectando negativamente
no desenvolvemento integral
do alumnado a nivel persoal e
relacional.

Desde a educacién social po-
demos achegar experiencias
novas que refresquen o dia a
dia da educacién formal, e que
axuden e proporcionen ferra-
mentas e respiros ao persoal
docente.

A visiéon dun ou dunha pro-
fesional da educacién non
formal, con sensibilidade e ex-
periencia na observacién e no
acompafiamento de grupos
e persoas a nivel individual,
pode achegar miradas pano-
ramicas que axuden a detectar
necesidades nas propias au-
las e que acheguen posibilida-
des de mellora no dia a dia da
educacion formal.

Tamén podo concluir que se-
ria moi interesante que este
tipo de traballo fose expe-
rienciado polo persoal docen-
te antes de que acompafe o
alumnado, para poder vivir di-
rectamente os procesos e sen-
tir os beneficios da quietude.

Seria de interese que nos plans
de formacién continua do pro-
fesorado houbese oferta de
recursos para o aquietamento,
a autoxestidn emocional, os
usos do silencio, recursos para
a calma, aprender a respirar,
desenvolver a propiocepcion,
técnicas de manexo da aten-
cion... Todas estas ferramen-
tas son recursos Utiles para os
e as docentes a nivel persoal
e profesional, e soamente se
poden usar axeitadamente na
escola, cando se tefien experi-
mentado previamente no pro-
pio corpo.

A maioria destes recursos son
moi simples e vefien de se-
rie co ser humano cando nace
pero, co discorrer da vida, as
veces chegamos a esquecer-
nos deles. Por iso, programar

actividades que nos axuden a
tomar consciencia de todos os
recursos que temos para ate-
rrar no “aqui e agora” é moi
atil en calquera contexto das
comunidades educativas, es-
colas de nais e pais, profeso-
rado, alumnado, persoal de
administracion e servizos...

Desde sempre se sabe que
abrir as escolas & comunida-
de é unha inversion en educa-
cion integral, co que calquera
proxecto que promova a in-
teraccion é un éxito garanti-
do. Mais, neste caso, a mifa
proposta vai por abrir portas
de turismo interior dentro das
persoas que conforman a co-
munidade educativa. Abrirse a
percorrer as paisaxes interio-
res que vaian aparecendo no
dia a dia e aprendendo a ca-
mifar por elas do xeito mais
equilibrado posible.

Entender a importancia e a ne-
cesidade do silencio para re-
ducir o ruido mental, aprender
a parar, pechar os ollos e res-
pirar antes de tomar decisions,
ou soster a quietude e a cal-
ma, deberian ser contidos cu-
rriculares prioritarios para o
desenvolvemento integral das
persoas.

A mifa experiencia ata o mo-
mento ofrecendo actividades
relacionadas con quietude nos
centros educativos foi moito
méis positiva do que inicial-
mente imaxinaba, porque me
dei conta de que, en xeral, o
alumnado agradece experien-
cias e espazos onde poder res-
pirar con calma, onde poder
soltar os roles e os obxectivos,
e onde poder parar a accion,
simplemente para conectar co
“ser e co estar”, no presente,
no “aqui e agora”.

E tiven a mesma sensacion
nas aulas de educacion infantil
que nas de primaria ou nas de
secundaria. Incluso as persoas
con mais dificultades de aten-
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ciéon estiveron vivindo a expe-
riencia desde o seu xeito de
estar, que ainda que sexa mais
movido que o das demais, é
igualmente unha experiencia
que achega & calma e fai sen-
tir os beneficios da quietude.

Remato dicindo que experien-
cias deste tipo soen ser gratifi-
cantes a pesar de ser puntuais,
o ideal seria ter un goteo de-
las, é dicir, ter cantas mais
mellor porque seria de gran
axuda na escola e na vida en
xeral, ter integradas ferramen-
tas que nos axuden a sentir o
corpo, que nos permitan es-
coitar os limites e as necesi-
dades que este ten, que nos
permitan parar cando vemos
que as emociéns nos desbor-
dan, que nos axuden a ver os
propios panoramas internos e
os das aulas.

Eu aposto pola integracion
deste traballo no dia a dia do
sistema educativo; é moi sim-
ple e doado de levar a cabo e
seria moi beneficioso para o
colectivo docente a nivel per-
soal e como recurso para me-
llorar o ambiente das aulas.

Con este traballo estamos fa-
cendo un investimento en
educacién para a saude indivi-
dual e colectiva, e isto sempre
repercute  beneficiosamente
en toda a comunidade educa-
tiva.

E, como estar en calma ou
sentirse en paz é un estado in-
terno, unha sensacion ou unha
conexién cun mesmo ou cunha
mesma, cantas mais oportuni-
dades de conexién e experien-
cias de acceso tefiamos a ese
estado, mais doada serd a co-
nexion & “wifi” da quietude
cando a precisemos.

Asi que, promover actividades
deste tipo seria unha profilaxe
marabillosa para evitar os des-
bordamentos emocionais e
un investimento en saude nas
contornas escolares e no mun-
do en xeral.
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EDUCACION NO RURAL

A Escola Rural

de Sedes
(Narén), 1921-
2021: 100 anos

de educacién

nunha contorna de
salientable tradicidon
escolar

A €gcola Rural de Sedes fai
anog de Rigtoria cduaaudﬂ

EDUCACISN

1. DA ESCOLA CENTENARIA E DA
SUA CONTORNA TERRITORIAL E
SOCIOECONOMICA

A Escola Rural de Sedes, fundada en
1921 por un emigrante nativo da parro-
quia para a escolarizaciéon de nenas e
mozas, poderia ser a escola indiana, ru-
ral, unitaria... ainda en funcionamento,
mais antiga de Galicia. Tan s6 esta cir-
cunstancia ben a fai merecedora da pre-
sente contribucién, na que pretendemos
difundir a existencia desta pequena pero
singular institucién educativa, auténtico
referente social para a vecifianza de Se-
des.

Vexamos o seu contexto. Sedes é unha
das parroquias do concello de Nardn;
ocupa unha superficie por riba dos 10
km2 e xeograficamente pode cualificarse
como rural periurbano. En 2021 (conson-
te datos do Instituto Nacional de Estadis-
tica) contaba con 981 persoas censadas;
adoita ofrecer méis ou menos estable
unha cifra de 56 crianzas de entre 0 e 6
anos, malia que tamén presenta notable
avellentamento (méais do 34% dos habi-
tantes ten mais de 60 anos). Os usos do
solo son basicamente forestais (impera o
monocultivo de eucalipto), agropecua-
rios e comerciais varios; en efecto, Sedes
manifesta unha forte identidade vincula-
da ao sector primario, mantendo o 25%
da stia poboacién activa en eidos produ-
tivos relacionados co medio rural.

Con todo, para entendermos o feito
educacional e escolarizador de Sedes
cémpre mencionar a Feira do 13, gran
mercado agropecuario mensual que fun-
cionou desde o século XIX ata finais do
XX e que nalgunha ocasién chegou a mo-
bilizar ata 20.000 persoas de toda a bis-
barra. Non resulta dificultoso pois pensar
nun empurrén creador e aperturista favo-
recido polo bulideiro trasfego econémi-
co e social que acontecia neste foro.

2. ANTECEDENTES ESCOLARES EN
SEDES

O primeiro fito documentado do proce-
so escolarizador en Sedes aconteceu en
1805, ano no que o parroco Juan An-
tonio Mesia lega as slas propiedades
para crear unha escola que se encadraria
dentro das “fundaciéns pias” da igrexa
catélica (neste caso dedicada & escola-




rizacion e instruciéon da infan-
cia), e asi figura no Arquivo
Catedralicio de Mondofedo.
Tal como recolle a vontade do
fundador no seu testamento, a
educacion a impartir deberia
responder a dous obxectivos:
formaciéon na moral catdlica
e instrucion académica. Esta-
blécese asi a escolarizacién
gratuita para as familias da pa-
rroquia, xermolo de moderni-
dade e de progreso.

Relevante foi tamén a crea-
cion en 1916 da mutualida-
de escolar “La Concepcién”,
naquel fervedoiro escolariza-
dor da época, ao que contri-
buira a Lei de Asociaciéns de
1911. Posta a andar polo mes-
tre nacional Luciano Véazquez
Seselle xunto con vecifios da
parroquia, esta adiantada en-
tidade asociativa pretendia fo-
mentar a educacién e protexer
a escolarizacién e a satde da
infancia, e presentaba para o
rural unha orientacién digna
de eloxio e merecedora dun
estudo en profundidade. O al-
cance dos seus fins sociais ben
merece a nosa consideracion;
a saber:

— Socorro mutuo de enfermida-
de e falecemento na infancia.

— Constitucion de dotes infantis.
— Formacién de pensiéns de re-
tiro para a futura vellez do alum-
nado escolarizado.

— Realizacién de colonias e
viaxes escolares, celebracién da
festa da arbore, obras antialcdli-
cas, de cultura, de hixiene, e ou-
tras.

Fachada principal da Escola Rural de Sedes.
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Xantar-homenaxe da parroquia de Sedes ao Unico neto do benfeitor Francisco Sabin,
desprazado desde a sta residencia nos EUA para asistir ao acto de centenario da Escola

Rural de Sedes.

Para merecer a condicién de
persoa socia mutualista (alum-
nado de entre 3 e 18 anos),
esixianse unhas certas obrigas
éticas que parcialmente pode-
rian considerarse en lifa coa
transversalidade curricular de
hoxe en dia: engrandecemen-
to do pais (educacién civica);
respecto aos nifios dos paxa-
ros no veran e compromiso
de non cazar os paxaros no in-
verno para que favorecesen a
agricultura, amar e protexer as
arbores e as flores, non maltra-
tar animais e non asistir a tou-
radas (educacién ambiental);
tratar con respecto maiores e
todo xénero de persoas (edu-
cacién para a igualdade); ou
non xogar a naipes nin consu-
mir bebidas alcdlicas (educa-
cion para a saude).

Pouco tempo despois, en
1921, pasado mais dun sécu-
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lo desde a fundaciéon da es-
cola creada polo cura Mesia,
e ainda funcionando esta, o
benfeitor e emigrante indiano
sedense Francisco Sabin Tei-
jeiro, financia a construcién
dun edificio (que entrega ao
Concello de Nardn) a beira do
terreo no que se celebraba a
Feira do 13, de dous andares
e dous patios, con moblaxe e
material escolar, para dedica-
lo & nova escola laica e publi-
ca de nenas.

Xa a mediados do século XX,
contando Sedes con mais
de 2.500 persoas censadas,
coexistiron simultaneamente
na parroquia ata catro escolas:
Os Cotos, A Gandara, a funda-
cion pia escolar de Juan Mesia
e a escola de Francisco Sabin,
a cal funcionou como escola
de nenas desde a sta creacion
ata 1972, momento en que
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Aula da Escola Rural de Sedes.
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pasou a ser mixta e a actuar
como unha unitaria baixo a di-
recciéon académica da concen-
tracién escolar Colexio Publico
O Feal. Paralelamente, nese
mesmo ano de 1972 as outras
tres escolas rurais de Sedes
son pechadas precisamente
en beneficio do actualmente
denominado CPl do Feal (lo-
calizado & beira do poligono
industrial urbano de Narén,
cofiecido como As Lagoas), co
que quedaba “inaugurado” o
continuado proceso institucio-
nal de “enfraquecemento” de
servizos publicos basicos nes-
te territorio rural.

Sabin  caracterizdbase por
unha innata vocacion social in-
novadora, tal como acredita a
sUa participacion activa na xes-
tién de entidades sociais da
emigracién en La Habana que,
xunto coa sUa propia expe-
riencia familiar (tias e sobrifas
labregas), e mais o seu con-

tacto con sectores progresis-
tas da época en Cuba, deron
como resultado a fundacion
da Escola Rural de Sedes. Nes-
te sentido é de xustiza poner
de manifesto tres realizaciéns
de progreso social materializa-
das “de facto” polo doador:

- Creou a escola para a edu-
cacién das nenas, garantindo
asi unha educacién de calidade
para elas, e de paso provocou
o descenso do amoreamento
de alumnado na escola publica
que existia daquela.

- Con esta iniciativa pro-
porcionou un recurso para a
igualdade de oportunidades
das mulleres do rural, co que
puideron medrar cultural e
intelectualmente a partir da es-
colarizacién infantil, tal como
lles tifia acontecido s mulleres
avogadas, escritoras ou médi-
cas de La Habana coas que Sa-
bin se relacionara, vantaxe pola
que devecia para as mulleres
da sua aldea.

- Conquistou logros ainda
hoxe reivindicados como a lai-
cidade, a gratuidade e mesmo
a pervivencia da escola, doén-
dolla ao Concello de Narén
con esa condicién e integrén-
doa no sistema educativo pu-
blico estatal.

Malia que non puidemos acce-
der 4s memorias anuais escola-
res, no seu defecto contamos
coas testemufias orais dal-
gunhas informantes, antigas
alumnas desta escola, hoxe
mulleres maiores moi activas
a nivel comunitario (Julia Mon-
tero Couce -do rueiro do Car-
ballo-, Gloria Couce Rivera -do
rueiro dos Cotos-, Maria Jesus
Yanez Montero -Susa, do ruei-
ro dos Barreiros-, entre ou-
tras). Grazas a elas puidemos
saber que a entidade mantivo
o seu labor educativo desde a
data da suUia fundacién, coa fra-
xilidade e interrupciéns par-
ciais propias dos episodios da
Guerra Civil. S6 nos consta o
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peche durante un curso esco-
lar, hai doce anos, por razén
de falta de matriculas debida a
problemas de conciliacion fa-
miliar ou laboral (non por falta
de crianzas, xa que habia mais
de duas ducias nese intre). Por
este motivo mobilizouse toda
a comunidade vecinal, tei-
muda e estratexicamente, co
resultado da reapertura da es-
cola no seguinte ano (e con
tan s6 cinco crianzas matricu-
ladas!), circunstancia que pode
considerarse practicamente in-
édita entre as escolas unitarias
de Galicia que foron pechadas.

Hai que significar ademais que
no curso 1988-89 créase o
CRA de Narén, e a unitaria de
Sedes intégrase nesa estrutura
escolar (na que segue a man-
terse a dia de hoxe), que ache-
ga mais recursos docentes,
psicopedagodxicos e didacti-
cos para a escola rural.

Por fin, nesta ultima década,
froito dun labor intencional de
informaciéon e valorizacién da
calidade educativa deste mo-
delo de escola rural, realizado
casa por casa por persoas do
colectivo Ateneo Aldeéan e da
comunidade vecifial, acadou-
se unha estabilidade na ma-
tricula por riba de dez nenas
e nenos de entre 3 e 6 anos,
mesmo atraendo alumnado de
parroquias lindeiras con esco-
las xa pechadas.

Cen anos pasan como un rio,
con mansios e remuifos... e
tras un século de labor edu-
cativo case continuado, a ve-
cifanza de Sedes entendeu
pertinente a celebracién do
primeiro centenario da escola
e a sUa proxeccién de cara ao
futuro, cun extenso programa
de actos desenvolvido ao longo
do curso 2021-22, que incluia
actividades curriculares, peda-
gdxicas, culturais, comunitarias,
institucionais, memorialistas etc.
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Escultura en pedra “Nena

lendo_"conmemorativa do 90
aniversario da Escola Rural de Sedes.

Como remate deste apartado
queremos pofier de manifesto,
por un lado, o labor dos mes-
tres e mestras que exerceron
a docencia na escola de Se-
des, e por outro, que existen
outros factores socioeducati-
vos relacionados coa existen-
cia desta escola senlleira, rural
e centenaria condicionados a
unha anélise mais incisiva, ni-
vel que esta sucinta reportaxe
non pode acadar.

A curto prazo a supervivencia
da escola semella garantida,
sempre e cando o Conce-
llo de Narén siga asumindo o
transporte escolar de recolli-
da “porta a porta” para todas
as crianzas matriculadas, xa que
se trata dun servizo de concilia-
cién esencial para as familias.

En efecto, a Escola Rural de
Sedes non sé desenvolve un
rol importante na educacion
das crianzas, senén que ade-
mais representa para as xentes
da parroquia unha ferramenta
atil a fin de harmonizar o des-
empefio dun traballo retribui-
do féra da casa co tempo de
vida familiar. Neste contexto,
o colectivo Ateneo Aldeéan, a
comunidade vecifial e as fami-

Torta conmemorativa do centenario da
Escola Rural de Sedes.

lias presentaronlle & Conselle-
ria de Educacién en 2017 un
proxecto avalado por analis-
tas da socioloxia e da educa-
cién, na lina de reformular “ad
hoc” as pequenas escolas ru-
rais e de encetar con proxec-
tos piloto en diferentes zonas
un novo modelo organizativo
ligado a unha planificacién es-
pecifica para o rural.

No caso concreto de Sedes
propofiase engadir, no edifi-
cio anexo & escola, unha uni-
dade con oito prazas de 0-3
anos integrada no mesmo
CRA, e conseguir asi a eta-
pa completa de Educacion In-
fantil. Por |éxica interna, esta
ampliacién deberia acompa-
fiarse do persoal necesario e
dos servizos complementarios
de transporte e comedor. Ga-
rantiriase deste xeito a estabi-
lidade dunha matricula escolar
que en moitas ocasiéns vese
obrigada a fuxir da parroquia
cara & vila, precisamente na
procura de recursos de conci-
liacion laboral e familiar.

Malia que a resposta institu-
cional & proposta presentada
non foi positiva, a comunida-
de vecifial de Sedes teima-
rd na defensa da sta rural e
centenaria escola, e segui-
ra manifestando que a Xunta
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Patio dianteiro da Escola Rural de Sedes.

de Galicia estd interpelada e
obrigada a unha debida CO-
HERENCIA coas suas outras
politicas de dinamizacién de-
mografica, co dereito a igual-
dade de oportunidades e de
trato & cidadania rural, co de-
reito & conciliacion laboral e
familiar efectiva, e co mante-
mento de servizos publicos
basicos achegados ao rural,
que son garantia de igualdade
para calquera lugar do territo-
rio estatal, tal como recolle a
Constitucion.

— FiLueira LopPez, ALFONso (2002). Fran-
cisco Sabin Teijeiro. Sedes, s/n, p. 34
(publicacion anual co gallo das festas
parroquiais; esta contribucion foi ree-
ditada no voceiro parroquial O peizo-
que, n° 0, de 2021, promovido polo
colectivo Ateneo Aldean de Sedes).

— VAzauez SeseLLe, LuciaNo, Lopez v LorPez,
MANUEL E Bouza RobriGuez, Luis (1916).
Reglamento de Mutualidad Escolar La
Concepcién (copia cedida por José
Manuel Grafa, herdada da sua bisavoa
Andrea Beceiro Veiga).

— YARNEZ RODRIGUEZ, ALMUDENA (1993). Histo-
ria del surgimiento de las escuelas de
Sedes. Texto elaborado para o Depar-
tamento de Teoria e Historia da Edu-
cacion da Universidade de Santiago de
Compostela.
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estes Ultimos anos, coa pandemia,

puxose de manifesto a necesida-
de de recursos para impartir a docencia
a distancia ou na semipresencialidade.
Como resposta a esta urxente necesi-
dade, o profesorado foi creando mate-
riais e ferramentas en diferentes forma-
tos compartidos na Rede. Paralelamente
a este movemento espontaneo de crea-
cion de materiais con GeoGebra no con-
texto da pandemia, a Federacién Espa-
fiola de Sociedades de Profesorado de
Matematicas comezou a seleccionar re-
cursos GeoGebral' e foi clasificando este
material en guias didacticas organizadas
por cursos e contidos as que o profesora-
do pode acceder no espazo MatesGG".

A mifa ferramenta principal para a aula
é GeoGebra porque, ademais de ser un
software de mateméticas libre e de fa-
cil uso para o alumnado e profesorado,
facilita a aprendizaxe das matematicas
mentres se constrie, ao tempo que fai
posible traballar todos os bloques de
contidos da materia. Neste artigo pre-
tendo facer fincapé no uso de GeoGebra
a partir da mifia experiencia, en concreto
coa Aula GeoGebra e as actividades au-
toavaliables cuxo uso se potenciou neste
contexto pandémico. Para finalizar, pre-
sento unhas actividades sobre funciéns
cuadraticas como mostra das posibilida-
des das ferramentas citadas, e unha acti-
vidade de modelizacién.

A aula GeoGebra (GeoGebra Classroom)
¢ unha plataforma virtual na que os/as
profesores/as podemos asignar tarefas
interactivas aos estudantes e ver o seu
progreso no momento ou mais tarde.
Pédese utilizar como simil do GeoGe-
bra Classroom o caderno do estudante.
O alumnado non necesita estar rexistra-
do na web GeoGebra para acceder &s ta-
refas, pero é recomendable para poder
acceder a ela en calquera momento. O
traballo do alumnado queda gardado na
clase do profesor/a e este/a pode revisa-
lo en tempo real e/ou a posteriori.

Para crear unha tarefa para unha clase
necesitamos un recurso aloxado na web
GeoGebra (propio ou doutro profesor
ou profesora) que contefia polo menos

[1] Recursos GeoGebra de Débora Pereiro: https://www.geogebra.
org/u/deborapereiro

[2] MatesGG: https://intef.es/recursos-educativos/recursos-para-el-
aprendizaje-en-linea/matesgg/



un applet GeoGebra ou unhas preguntas. Con-
sideremos para ilustrar este exemplo o material
“Representacion de raices cadradas” aloxado en
https://www.geogebra.org/m/mté67mndy. Neste
recurso hai dous applets para complementar a
explicacion do profesor/a, nas que se visualiza o
proceso da construcion de raices cadradas (figu-
ra 2), e un applet baleiro para que os estudantes
representen unha raiz (figura3).

CREAR LECCION

= GeaGebra

02 0 02 04 08 08 1 12 14 18 18 2 22 _24 28

02

11

He O
e

4 5 [ 7 8 ] 10 n 12 19

Figura 3: GeoGebra Classroom - Tarefa.

O profesorado debe crear a leccion (“péaxina do
caderno virtual”) para que o alumnado realice as
tarefas da actividade e se garden no espazo de
traballo do profesor/a. Para facelo basta con pre-
mer no botén “Crear leccién” na parte superior
do recurso GeoGebra (figura 2). Por ultimo, pa-
saselles a ligazén aos estudantes para darlles ac-
ceso & leccion (tamén se pode acceder inserindo
o cédigo da leccién no espazo GeoGebra Class-
room®) . Desde o momento no que o alumnado

[3] GeoGebra Classroom: https://www.geogebra.org/classroom

— Ge‘C}GebrO Aula < WEZZ JD38

v § * @

Estudiant... Estudiant...

Estudiant... Estudiant...

Figura 4: GeoGebra Classroom - Vista do profesor.

acceda a leccién, o profesorado pode visualizar
o seu traballo (figura 4).

Outro tipo de actividades que utilicei moito por
mor da pandemia foron as autoavaliables, que
permiten que os estudantes practiquen de modo
auténomo. Ademais, se tefien incorporadas as
variables SCORMMaxScore, SCORMMinScore e
SCORMRawScore, poden exportarse en scorm
coa ferramenta de autor exelearning e a puntua-
cién quedarad almacenada nas cualificacions de
Moodle®.

Pédense tomar actividades autoavaliables pu-
blicadas na web GeoGebra por outros autores
(por exemplo, Javier Cayetano ten moito mate-
rial, ben ordenado e elaborado cunha calidade
excelente no seu libro Actividades Autoevalua-
bles. Javier Cayetano Rodriguez®) ou para nece-
sidades mais especificas crear as nosas. As que
creo eu stboas ao libro GeoGebra: Actividades
autoevaluables. Débora Pereiro Carbajo'®. Sirvan
como exemplo estas duas actividades autoava-
liables nas que se practica o célculo de logarit-
mos mediante a sla definicion (figura 5), e unha
aplicacion dos logaritmos utilizando os intereses
bancarios (figura 6):

® |ogaritmos: https://www.geogebra.org/m/sy-
bhc9x

log, 81 = x

T = Puntos =1

o

Figura 5: Actividades autoavaliables - Logaritmos.

[4] GeoGebra en Moodle: https://www.geogebra.org/m/tcytwayg

[5] Actividades Autoavaliables. Javier Cayetano: https://www.geogebra.org/m/
AsMKtWd4

[6] Actividades Autoevaluables. Débora Pereiro: https://www.geogebra.org/m/
cmy5miwd
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* Aplicaciéon dos logaritmos: https://www.geo-
gebra.org/m/nuxjsyx9

Un capital de 9000 € ha estado invertide un cierto tiempo a un tipo de interés compuesto

del 4.3% anual y ha generado unos intereses de §711.52 €,

; Cudnto tiempo ha estado invertido?

Puntos (]

[T corioe |

Figura 6: Actividades autoavaliables - Aplicaciéon dos logaritmos.

GeoGebra ten usos moi variados que se poden
adaptar as mdltiples necesidades do profesora-
do. Como mostra desta adaptabilidade presento
algunhas actividades sobre funciéns cuadrati-
cas que levei a cabo na aula e que foron acolli-
das con interese e aproveitamento por parte do
alumnado.

Esta actividade axuda o alumnado a visualizar a
representacion grafica das funcions cuadréticas
e as slas caracteristicas porque permite cambiar
os coeficientes da funcién polinémica e compro-
bar as modificacions que produce na parabola.

Funciéons cuadraticas: https://www.geogebra.or-
g/m/fqwevbwe

Figura 7: Funciéns cuadraticas.
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Partindo da expresién alxébrica da funcién, o
alumnado ten que obter o vértice da parabola e
outros dous puntos para determinar a sta repre-
sentacion gréfica. Para completar a actividade,
o estudante ten que representar cinco funciéns
cuadraticas diferentes.

Funcién cuadrética autoavaliable: https://www.
geogebra.org/m/zamgdbdg

Mueve los puntos para que la pardbola sea la grifica de f(x) = 2% — 2

iMuy Bien!

Figura 8: Funcién cuadrética. Actividades autoavaliables.

Para visualizar en actividades cotids as funciéns
cuadraticas, pddese analizar co noso alumnado a
traxectoria dunha pelota nun tiro & canastra: altu-
ra maxima que alcanza a pelota, distancia & que
esta toca o chan en caso de non chocar con nin-
gun obstaculo, etc. Dependendo das condicions
iniciais do tiro (altura da deportista, velocidade
inicial da pelota, etc) obtense unha funcién cua-
dratica para analizar.

Tiro & canastra: https://www.geogebra.org/m/
ng58ddvv

Como complemento desta actividade pddese
organizar no exterior a gravacién dun video dun

Figura 9: Tiro a canastra.



tiro & canastra, determinar con GeoGebra a fun-
ciéon da traxectoria da pelota e facer unha analise
na aula (figura 10). O procedemento para ob-
ter a funcién cuadratica con GeoGebra detéllase
paso a paso no video “Tiro & canastra con Geo-

Gebra"ll,

Tiro & canastra (actividade de modelizacion): ht-
tps://www.geogebra.org/m/ucrkdéws

f (:; =

0.2x 4x+1.

Figura 10: Actividade de modelizacién -Tiro a canastra.

Respondendo & pregunta do alumnado de para
que serven as funciéns cuadréticas e intentando
mesturalas coa natureza e a arte, podemos utili-
zar as flores como inspiracién para desefiar péta-
los con funciéns cuadraticas e pedir ao alumnado
que estude as sUas caracteristicas (vértice, mono-
tonia, cortes cos eixos...) (figura 11) e/ou desefie
flores con estas funciéns (figura 12). Unha posi-
ble proposta:

* Flores a partir de funciéns cuadraticas: https://
www.geogebra.org/m/huxezptf

e Constrie unha flor 3D con funciéns cuadrati-
cas: https://www.geogebra.org/m/ywxgjcne

= GeoGebra

CREAR LECCION

flx) = —0.2x" +x

Blx) = 01 +13x

Figura 11; Flores con funciéns cuadraticas.

[7] Video “Tiro a canastra con GeoGebra”: https://youtu.be/3i6RvZWy3FM

NOVAS TECNOLOXIAS

Figura 12: Flor.

(Para a construcién das flores utilizanse ferramen-
tas cuxo funcionamento se detalla na propia ac-
tividade).

Espero con esta achega espertar o interese por
esta ferramenta para a ensinanza e a aprendizaxe
das matematicas. GeoGebra, ademais de estar
configurada para aprender matematicas mentres
se constrle, actualizase &s necesidades do mo-
mento, ofrecendo unha ampla variedade de ma-
teriais elaborados polo profesorado.

Revisando o artigo para a sta publicacion, un
ano despois, parece que hai mais tempo do que
en realidade pasou desde que nos libramos da
semipresencialidade e que este artigo puidera
quedar desactualizado. Con todo, pasando por
alto todo o referente & pandemia e docencia vir-
tual, as actividades propostas seguen sendo moi
actuais e aplicables na aula.

Débora Pereiro Carbajo
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A anélise do uso do audiovisual galego
como ferramenta de aprendizaxe no en-
sino da lingua galega, na etapa da secun-
daria, constitle a cerna da investigacion
dun Traballo de Fin de Mestrado. Partin-
do da premisa de que os denominados
social media demandan moitas horas de
atencion & nosa mocidade, indagamos se
poderian considerarse aliados do profe-
sorado se mudase a stia percepcion. Nun
estudo de Hidalgo e Aliaga (2020) afir-
mase que “o estudante interésase moito
mais pola Internet, a television e o cine-
ma, entre outros, dedicando menos tem-
pos aos labores académicos”. Segundo
estes autores, a solucién a este proble-
ma non é prohibilos, senén darlle a volta
ao seu uso e aproveitalos para beneficio
do proceso formativo.

O profesorado de lingua galega non em-
prega o audiovisual galego con esta fi-
nalidade no desenvolvemento das suas
clases?

Tratase dunha circunstancia que xa se
estd dando nos IES en Galicia ou son
precisas accions concretas para que o
profesorado integre nas slas aulas esta
poderosa ferramenta?

Para fundamentarmos a investigacion,
analizéronse informes estatisticos en re-
lacion aos usos da lingua e tamén pu-
blicacions sobre o tema, que inciden en
que o emprego de materiais multimedia
no ensino de linguas:

e Permite achegar o alumnado a contex-
tos linguisticos diversos.

* Favorece o cofiecemento da varieda-
de de rexistros ou pronuncias que exis-
ten nun mesmo idioma, xa que durante
un discurso oral a persoa discente pode
usar correctamente a gramética, pero
errar na pronuncia.

O traballo indagatorio desenvolveuse
desde un enfoque metodoldxico mix-
to, en oito IES e CPI das catro provin-
cias galegas, seleccionados de modo
que ofrecesen representatividade, malia
seren casos Unicos. Asi, realizouse a es-
colla atendendo a criterios diversos: de
ambito mais urbano e outro mais rural
de cada unha das provincias, cun nime-
ro de habitantes semellante do respec-
tivo concello, dimensién ou nimero de
alumnado do centro educativo, predomi-



nio do galego ou do castelan
na fala deste alumnado, e ac-
cesibilidade aos departamen-
tos. A partir de ai desefiouse
adhoce e aplicouse un cues-
tionario de cincuenta pregun-
tas, dirixido a unha persoa de
cadanseu departamento de
lingua galega dos centros se-
leccionados, con atribucién
docente en ESO e Bacharela-
to. Ademais disto, estudaron-
se documentos como o Plan
Linguistico, outros senllei-
ros producidos nos centros
en relacién ao tema, e anali-
zadronse 0s seus contextos, a
lingua predominante entre o
alumnado ou as actividades
de fomento da lingua galega
desenvolvidas. Mesmo se in-
dagou sobre as relacions cos
Equipos de Dinamizacién da
Lingua Galega, dos que non
sempre forma parte o profe-
sorado de lingua galega, nin
a totalidade do que participou
neste estudo.

A vista dos resultados obtidos
no estudo, e inmersos como
estamos na sociedade da tec-
noloxia, da informacién e do
coflecemento e cun auxe evi-
dente do sector audiovisual
galego, temos dous piares a
favor para que os documentos
audiovisuais acheguen conti-
dos extralinglisticos no ensi-
no de lingua galega en toda a
ESO e Bacharelato cunha se-
cuencia en tres pasos, como
describimos na Figura 1. Adoi-
ta procederse deste xeito na
ensinanza de linguas estranxei-
ras, tal e como se recomenda
no Marco Comun Europeo de
Referencia para as linguas (Mi-
nisterio de Educacién y For-
macién Profesional, 2021).

Entre os datos mais salienta-
bles obtidos na investigacién
desenvolvida, achamos que:

ETAPAS DA
o2 SECUENCIA

1* Etapa
(Intervin 54 0 prodesorada)
SELECCION DO MATERIAL

Pode inclulr:
* Recorie ou edickn dos
contidos

= Creacidn de larefas a
partir do material

1

« O documento audiovisual
deberia ter unha duracidn

I Eapa

AGTIVIDADES SOBRE O
MATERIAL AUDIOVISUAL

= Achegarse a novos contidos

\\  Adestreza + trabaliada nas
| actividaces <p Comprensitn sudtiva

3

de entre 8 e 20 minutos.

Figura |. Secuencia proposta para o uso do audiovisual.

e A maioria do alumna-
do (62,5%) dos centros es-
tudados, tanto de contextos
urbanos como semiurbanos ou
rurais, ten como lingua predo-
minante o castelan.

* S6 o 25% do profesora-
do usa o audiovisual galego
como unha ferramenta didac-
tica mais, e non como un com-
plemento. En calquera dos
casos fai uso en:
—Formatos clasicos, como al-
gunha pelicula, capitulos do
programa Historia de Galicia
ou fragmentos de Os castros
e a cultura castrexa.
—Qutras formas mais recen-
tes como pilulas do Digocho
eu e Ben falado! E mesmo in-
corporan as novas tendencias
de influencers e youtubers.

e O 87% do alumnado acolle
ben ou moi ben a visualizaciéon
dun recurso multimedia como
os citados, incluso usado den-
tro do propio curriculo e non
s6 para ludificar un tempo de-
terminado.

* A maioria do profesorado
participante emprega os ma-
teriais aos que da acceso In-
ternet e prevalece o seu uso
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sobre outros formatos clasicos.
A inmediatez, a renovacién de
contidos e a proximidade co
alumnado son as razéns polas
que lles da prioridade a plata-
formas como Youtube, Insta-
gram ou Twitter para visualizar
contidos. Concordan estes da-
tos co referido & duracién dos
produtos, que se axusta entre
os 8 e os 20 minutos para que
a actividade sexa efectiva, tal e
como se vén incidindo desde
hai décadas (Pérez, 2017), ain-
da que nos ultimos anos se fai
fincapé na necesidade dunha
duracién incluso menor.

Os informes do Instituto Ga-
lego de Estatistica constatan,
cada vez con maior contun-
dencia, a diferenza entre a
porcentaxe da poboacién de
5 a 14 anos que aprende a fa-
lar en casteldn e a que o fai
en galego. Asi, o informe de
Cofiecemento e uso do ga-
lego de 2018 reflicte que o
49'5% faino en casteldn e ape-
nas un 19% en lingua galega.
Isto evidencia que o galego é
a segunda lingua para practi-
camente a metade da poboa-
cién en idade escolar.
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#DigochoEu g

Programa “Digocho eu”.

Reisvas Ivan iglesias

Proxecto de divulgcion cientifica “Ecos de xigantes”.
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LT away

Non existen suficientes moti-
vos polos que o galego como
lingua nai, lingua ambien-
tal ou segunda lingua precise
de recursos audiovisuais para
a potenciacién da sta consi-
deracién ou a ampliacion dos
seus usos?

Os datos manexados no es-
tudo reflicten que o profe-
sorado pode escoller entre
impartir Lingua Galega e Lite-
ratura como unha materia de
libre configuracién autonémi-
ca obrigatoria ou como o co-
Alecemento tedrico e practico
dun idioma do que se poden
tirar moitas connotacions sen
quedarse sé no plano acadé-
mico. Botar man do audio-
visual feito en Galicia e en
galego, e da sua variedade
de formatos, como un recurso
mais dentro da aula é ben aco-
llido polo alumnado e pode
contribuir en boa medida ao
proceso educativo da lingua

galega.

— HipALGO NAVARRETE, J. & AUAGA ZEGARRA,
S. E. (2020). Analisis de las estrategias
didacticas para el disefio, seleccion,
produccion, utilizacion y validacion de
recursos educativos audiovisuales in-
teractivos en una institucién educati-
va. Estudio inicial. REID, 23, 79-98.doi:
10.17561/reid.n23.5.

— InsTiTuTO GALEGO DE EstaTisTica (2019). In-
forme de Cofiecemento e uso do gale-
go 2018. https://n9.cl/2gm58e

— MINISTERIO DE EDUCACION Y FORMACION PrO-
FESIONAL (2021). Marco Comun Europeo
de Referencia para las lenguas. Volu-
men complementario. https://n9.cl/fn-
ffo

— Perez Mouna, E. (2017). Cine y docu-
mentales en el aula de FLE para edu-
car en valores medioambientales
(TFM). Tenerife: Universidad de la La-
guna.  https://riull.ull.es/xmlui/hand-
le/915/7454
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De uma perspectiva criati-

va, uma das coisas mais im-
portantes que podemos dar a
uma crianga é o nada.” Este
depoimento pode parecer es-
tranho a primeira vista, mas
vocé nao leu errado: o nada é
o melhor presente. Ele apare-
ce em O comeco da vida, do-
cumentario de Estela Renner
sobre as diferentes formas de
cuidar do periodo que cha-
mamos de primeira infancia
(da gestagdo até os seis anos
completos). E o relato de um
pai sobre o que costuma fazer
com seus filhos: permitir que
inventem algo com o que esti-
ver ao redor. Mas afinal, o que
isso quer dizer?

Por mais paradoxal que pos-
sa parecer, o nada é muita coi-
sa. E o 6cio, o tempo livre,
o vazio, o siléncio. “Cuando
nada acontece, hd um mila-
gre que ndo estamos ven-
do”. Guimardes Rosa diz isso
no livro Grande Sertdo: Vere-
das, e faz pensar sobre o valor
do “nada” como elemento de
contemplagdo e entendimen-
to do mundo.

Assim como os adultos, as
criancas também recebem
cada vez mais estimulos e in-
formagdes a todo momento;
com isso, elas ficam expos-
tas a situagbes em que devem
desempenhar algum papel.
Os momentos livres de qual-
quer aprendizado ou finalida-
de sdo cada vez mais raros. Ao
apresentar aos pequenos mais
opgdes de atividades do que
eles podem absorver, acaba-
mos privando sua liberdade
de ser.

No filme de Estela Renner,
quando o entrevistado diz que
“a melhor coisa que podemos
dar a uma crianca é o nada”,
ele se refere especificamente
aos momentos de brincadeira.
Ele explica que quando uma
crianga recebe um brinquedo



pronto, que anda, pula, canta
e faz coisas impressionantes,
ela automaticamente entende
que seu papel ali é de especta-
dora passiva: o brinquedo faz
tudo por ela. Porém, criangas
tém necessidades cognitivas
de descobrir, explorar e tatear
com as proprias maos aquilo
que nao conhecem.

N&o por acaso, muitos pais re-
latam: “meu filho brinca mais
com a caixa do que com o
proprio presente”. Assim, che-
gamos a questdo: o que € um
presente? Ao oferecer alguma
coisa as criangas, é facil des-
considerar suas necessidades
mais bésicas. Mais do que en-
cher os pequenos de mais es-
timulos e informacdes além
dos que eles j& recebem do
mundo, por que ndo oferecer
momentos de siléncio, expe-
riéncias afetivas e memorias?

Dissociar a brincadeira do
consumo é mais dificil do que
parece; em um sistema capita-
lista, o conceito de experién-
cia estd diretamente ligado ao
ato de consumir. Para Gabrie-
la Romeu, jornalista, pesquisa-
dora e idealizadora do projeto
Infancias (https://projetoinfan-
cias.com.br/site/), mais do que
tentar ignorar essa realidade
com a qual a crianga terd con-
tato mais cedo ou mais tarde,
o importante é atribuir valores
ao gue consumimos para que
aquilo se torne uma experién-
cia. "Vivemos em uma socie-
dade de consumo, e consumir
ndo é errado, desde que ele
seja significado. A nossa so-
ciedade acredita que a crianga
precisa do brinquedo pronto,
e existe toda uma industria em
torno disso”, explica.

“Na verdade, o que a crianga
precisa é de tempo e espago:
o resto ela inventa”. Para Ga-
briela, o consumo tira a possi-
bilidade de a crianca vivenciar

XOGUETAINAS E BRINQUETAINAS

ainfancia, ja que esvazia expe-
riéncias de descobertas que
ela sé teria caso fosse exposta
a momentos de brincadeira li-
vre, espago e tempo de explo-
rar o mundo, seu corpo e suas
sensacdes por si propria.

O acesso ao tempo é uma
discussdo fundamental nessa
conversa. A realidade de mui-
tas familias, que trabalham o
dia todo para garantir o sus-
tento dos filhos, nem sempre
permite que esse tempo e es-
paco possam ser colocado em
pratica. Da mesma forma, nos
ambientes de ensino, a logica
do desempenho e do apren-
der escolarizado ndo pro-
porciona esses “espagos em
branco” de que estamos fa-
lando, tdo necessérios para a
crianca ser em liberdade.

O caminho para isso é con-
quistar o tempo, mesmo que
seja um pouco por dia: pode
ser um olho no olho entre pai
e filho antes de dormir, um
passeio ao ar livre sem rumo
certo, deitar na grama, apro-
veitar a companhia um do ou-
tro em siléncio. O tempo com
as criangas ndo precisa ser
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preenchido com atividades.
‘Fazer nada’ juntos também
pode fortalecer os vinculos fa-
miliares.

Segundo a educadora Adriana
Friedmann, diretora do Mapa
da inféncia brasileira (MIB),
quanto mais nos deixarmos le-
var pela dinamica da produti-
vidade a qualquer custo, mais
o consumo ganha forca. "A
questdo do consumo, princi-
palmente em grandes cida-
des, tem muito a ver com a
auséncia dos pais. O ‘querer
ter' estd relacionado a falta
que a crianga sente”, diz.

O assunto é tdo urgente que
tem até livro ilustrado infan-
til sobre o assunto. Para fazer
uma brincadeira com a prépria
palavra “nada”, o livro Nada
de presente (Editora Girafi-
nha), conta a histéria de dois
camaradas: o cachorro Earl e
o gato Mooch, que quer dar
um presente de aniversario
para o seu melhor amigo. Mas
o que pode querer um cacho-
rro além de uma cama confor-
tavel, carinho dos donos e um
osso para roer? Pelo jeito, ele
j& tem tudo. Entdo, o gato re-
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solve presentear o amigo com
a Unica coisa que ele ndo tem:
o nada.

“Em um mundo com tantas
coisas, onde eu vou encontrar
o nada?”, reflete o persona-
gem. E ai comeca a confuséo.
Sem saber onde encontrar o
seu presente ideal, o gato co-
megca a observar o que as pes-
soas dizem sobre o tal “nada”.
O dono sempre liga a TV e re-
clama “ndo tem nada passan-
do na TV”, mas quando vai
procurar, encontra muita coi-
sa. Nada feito! Decepciona-
do, ele continua procurando.
Um certo dia, a dona chega
em casa e diz: “nada no sho-
pping”. Ele vai até |4 e s6 en-
contra muitas e muitas coisas.
E assim vai: uma jornada em
busca do nada, mas que s6 es-
barra em tudo.

A partir desse enredo aparen-
temente banal, o autor Patrick
MacDonnell faz uma profunda
reflexdo filoséfica sobre a car-
ga de estimulos e informagdes
que recebemos a todo instan-
te, o que faz com que o nada
seja um verdadeiro artigo de
luxo. Pode ser um momento
de siléncio, a tranquilidade,
uma tarde livre de obrigagdes,
uma noite estrelada, a calma
de poder deixar o “tudo” para
amanha, a companhia do mel-
hor amigo. Coisas dificeis de
conseguir na sociedade que
considera tempo sinénimo de
dinheiro.
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Para a professora italiana
Chiara Spaggiari, o caminho
¢ mais simples do que pare-
ce: o minimo de interferéncia
dos adultos para o maximo
de liberdade se ser crianca.
“A crianga precisa ser deixa-
da livre para observar, escol-
her, se aproximar e se afastar,
e experimentar o mundo de
diversos modos”. Em depoi-
mento no filme "O Comeco
da Vida", ela explica que um
adulto, quando esté diante de
uma crianca, tende a estabe-
lecer uma hierarquia, levando
a crer que ele é o responsavel
por ensinar tudo a ela.

"A crianga ndo é um recipiente
que enchemos com nossos sa-
beres. As criancas aprendem e
co-constroem o seu saber jun-
to dos adultos”, explica Chia-
ra. E o saber ndo passa s6 do
adulto para as criangas, mas
principalmente de uma crianca
para outra crianga.

— GuIMARAES Rosa, Joio (2001). Grande
Sertdo: Veredas. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira.

— McDonnEeLL, Patrick (2007). Nada de
presente. Sao Paulo: Girafinha.

— RenNER, EsTeta (2016). O comeco da
vida. Sdo Paulo: Maria Farinha Filmes
(documentario).
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s familias temos unha rotunda priori-

dade na educacién das nosas fillas e
fillos: preparalas para o mundo real que
lles corresponda vivir, que sexan quen
de entendelo, participar nel, aproveitar
as slias vantaxes e poder enfrontarse aos
seus retos e dificultades. Esta prioridade
é eterna, todas as nais e pais da histo-
ria procuramos pér ao dispor das nosas
crianzas todo canto sabemos e cofiece-
mos, para que ese cofiecemento sexa o
primeiro chanzo da slta propia andaina
vital.

Pero ainda que sempre foi asi, non sem-
pre foi do mesmo xeito. A historia tivo
durante moitos milenios un deambular
repetitivo en si propia, non en canto a
slia propia esencia metafisica, que diso
non falo neste pequeno artigo, senén
na mais ordinaria maneira de entender
como se vive, como se actla, ou como
se organiza o conxunto social. Ao mes-
mo tempo fase incorporando, xa dende
o primeiro paso, o interese pola inter-
pretacion da realidade, ademais da va-
loracién dun cofiecemento cientifico que
permitira albiscar por que roteiros habia
cambiar esa realidade interpretada; mais
o peso dese futuro era moi pequeno no
conxunto do cofiecemento transmitido.
Ata non hai moito, o que se cedia &s no-
vas xeracions era mais empirico que teo-
rico, a vida que creabamos seria unha
repeticién case que idéntica da que vi-
viramos.

E a educacién respondia a esa necesi-
dade, o que se entregaba ao alumnado
eran os cofiecementos mil veces contras-
tados, as versions éticas que se daban
por estabeis, a consideracién dun mode-
lo social que respondia a un pacto que
semellaba eterno, e unha serie de valo-
res e sabedorias que tifian o selo da per-
manencia: o coflecemento case que non
se entregaba en propiedade, sé en usu-
fruto, para que se continuase transmitin-
do igualmente, tal era a certeza da sta
inmutabilidade.

Pero todo o dito ata aqui non foi cer-
to nin no primeiro momento: o cambio
de pensamento e de saberes foi sem-
pre acumulativo, as xeraciéns de despois
sempre souberon mais que as xeraciéns
de antes, porque aprendian por riba do
sabido polas vellas, asi vén sendo den-



de sempre; o que ocorre é que
a importancia relativa do novo
e do cofiecido foise modifi-
cando a través do tempo, e xa
hai décadas que sabemos que
o mundo das nosas fillas vai
ser moi diferente do que foi o
noso, que mesmo é bastante
probébel que as verdades cer-
tas do noso mundo sexan in-
servibeis no mundo futuro, e
que é na propia variabilida-
de de foco e dptica onde po-
demos fixar a seguranza que
precisaran as nosas descen-
dencias.

Educar é cada vez menos
transmitir conceptos que es-
tdn en todas partes ao acce-
so de calquera, e cada vez
mais facilitar a formacion de
conciencias e criterios, tentar
que sexan quen de aceptar os
mundos certos que lles apare-
zan durante a slUa existencia,
que entendan en si propias a
esencia do cambio e as stas
consecuencias, tanto as inevi-
tdbeis como as que permitan
ser axustadas, e que mantefan
unha mente aberta e recepti-
va a tantas outras maneiras
de ser, existir, pensar e actuar
como van ter ocasion de ato-
par nunha existencia de hori-
zontes moito mais abertos do
que foron os nosos.

Enfrontdmonos a un mundo
onde hai unha fortisima ten-
sion entre a realidade per-
manentemente mobil, e a
pretension de inmobilismo
dun amplo sector social. Pero
lembremos que o inmobilis-
mo, que sempre se reviste de
tradicion e respecto aos maio-
res, que son cousas diferentes,
o Unico que pretende real-
mente é consolidar un sistema
de privilexios que ve perigar e
desaparecer. O cambio cons-
tante, o que chamamos evolu-
cién, sempre move 0s marcos
da autoridade e do poder, e

iso molesta sempre &s que a
exercen e o posuen.

Agora mesmo, e xa non vou
repetir a obvia critica a un sis-
tema educativo que é mais
decimondnico que Uutil na sta
pretension formativa, o que
importa é formar persoas que
poslan a maxima capacida-
de de adaptacién a un mun-
do que non sé cambia -iso
fixoo sempre- senén que cam-
bia & vista de todas. Adaptar-
se a outra sociedade, outros
personaxes, outra idea de fa-
milia e de estabilidade, ou-
tras realidades fisicas, outra
conectividade, e outra pers-
pectiva de futuro e de presen-
te, é o reto cotian ao que hai
que aproximarse. Hai que for-
mar xente que saiba respon-
der ao que ten que vivir, e iso
dificilmente se consegue repe-
tindo curriculos, libros de tex-
to, exercicios e modelos que
xa se usaron cando eran Utiles,
pero que perderon boa par-
te desa utilidade polo simple
paso do tempo.

Refirome ao meu anterior ar-
tigo nesta revista cando digo
que esa pretension non é unha
aperta sen condiciéns a can-
ta modernidade chegue. En-
tre outras cousas, porque a
modernidade ten unha com-
pofiente efémera que hai
que descontar, cémpre sem-
pre que as propostas novas
cheguen a ter un pouso que
acredite a sta posibel perma-
nencia, porque de certo moi-
ta da modernidade morre, e
morreu sempre, consémese
porque non ten a esencia ne-
cesaria. Por iso, as familias non
queremos tanto que as nosas
fillas e fillos estean “& dltima”
do cofiecemento tedrico e tec-
noldxico, como que estean “a
ultima” en canto a capacidade
critica, comprension, acepta-
cién e aproveitamento da di-
versidade, que sexan quen de
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facer validacién permanente
da sua posicion vital para que
poidan adaptarse ao que vaia
aparecendo, ao que se pense
de novo, e que se instale ne-
las unha aprendizaxe humilde
e vitalicia, porque o Unico pro-
blema de que o mundo cam-
bie é non ter os medios para
incorporarse a eses cambios, e
aproveitalos.

E, ainda que falei arreo do
cambio permanente, hai algin
valor que semella transcender
ao longo dos milenios, e nese
senso quixera defender que as
xeracidns novas sexan, como
diclan as nosas avoas, “boa
xente”, que vén sendo xuntar
en duas palabras todos eses
referentes que a actualida-
de debulla en conceptos mais
complexos como a inclusion, a
empatia, o respecto, a igual-
dade, a participacion ou a di-
versidade.

E para sermos boa xente, que
é un concepto aparentemen-
te sinxelo pero que esta a se
revisar de acotio, curiosamen-
te fai falta saber moito, viaxar
moito co intelecto, cofecer
moito as demais, entender
que este mundo amplo te-
mos que defendelo entre to-
das para poder gozalo entre
todas, e aceptar rotundamen-
te que todo o que saibamos e
aprendamos ten que estar ao
servizo da necesidade global
de construir en conxunto, por-
que esa serd a defensa das no-
sas fillas contra as dificultades
do mundo que vén: entender
que a slia seguranza estd sem-
pre en permanecer ao carén
das demais persoas coas que
conviva, defendelas e ser de-

fendidas.

77



PANORAULA

“EDUCACISN
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© O inicio de curso. Xa estamos afeitos
aos principios de curso con reducién de
profesorado, supresion de escolas ou de
unidades, obras inacabadas...; este curso
unha volta mais: non estaba publicado o
novo curriculo e aconsellaban manexar
un borrador... Unha semana despois de
comezado o curso publicouse o curriculo
no DOG. Ademais, as organizaciéns sin-
dicais CIG, CCOO, STEG e UGT vefien
denunciando outros desaxustes na po-
litica educativa e na politica de persoal
docente e ao servizo do ensino. Que
non haxa entusiasmo no executivo gale-
go coa nova lei non pode significar que
se dificulte oseu cumprimento..

¢ Outro incumprimento mais é o non
desenvolvemento da figura de Coordi-
nador ou Coordinadora de benestar
e proteccién, que se crea no Artigo 35
da Lei Organica 8/2021, de 4 de xufio,
de proteccién integral & infancia e & ado-
lescencia fronte & violencia. A propia lei,
para facilitar o seu cumprimento, esta-
blecia 6 meses de prazo para a sla en-
trada en vigor nese aspecto. Pasaron non
seis sendén dezaoito meses, e segue sen
crearse en Galicia esta figura, que debe-

ria ser un elemento clave para abordar
problemas tan complexos e graves como
0 acoso escolar, e todos os temas rela-
cionados coa convivencia, asi como os
de alimentacién e proteccion de datos
nos centros educativos.

© Para redondear un inicio triunfal, o
equipo da Conselleria quixo darse o gus-
tazo dunha entrada de curso con auto-
bombo utilizando trampulleiramente o
profesorado en practicas, que acababa
de aprobar a oposicién e estaba aterran-
do nos seus centros. Obrigaron os novos
profesores de Secundaria -despois de
ver que os de Primaria acudiron en moi
escaso nimero na data na que os convo-
caron sen manifestarlles obrigatorieda-
de- a acudir a un acto protocolario de
presentaciéon en Santiago para a visibili-
zacion mediatica dos cargos da Conse-
llerfa. .

+ Qutra novidade do curso, relacionada
tamén coa nova lei, é a dos criterios de
promocién e titulacién. En Galicia es-
tablécense uns requisitos para a promo-




cién que poden resultar mais
estritos que os anteriores.

Vexamos: a LOMLOE estable-
ce que con méais de duas ma-
terias suspensas a decision de
non promocionar -polo tanto,
de repetir curso- serd tomada
polo equipo docente, tendo
en conta que as competen-
cias do alumnado lle permiti-
rén render no curso seguinte.
O obxectivo explicitado na lei
€ que asi converterase a repe-
ticién en algo realmente ex-
traordinario, coa finalidade de
rebaixar as porcentaxes an-
teriores dada a ineficacia da
repeticiéon para o éxito edu-
cativo. Pois ben, a Xunta esta-
blece para a evitar a repeticion
ao alumnado que tefia mais de
dous suspensos, dous requisi-
tos:

— Que a nota media de todas
as materias sexa 5. Con esta
norma, un alumno con 5 en to-
das as materias aprobadas xa
non alcanza a media. Ainda
sacando un 7 nunha materia
tampouco alcanzaria a media
ainda tendo 4 puntos nas tres
materias que suspende e un 5
no resto. Co agravante de que
este requisito incorpora ade-
mais as cualificacions numéri-
cas que a LOMLOE suprime,
tal e como comentamos no an-
terior Panoraula.

— Que o nimero de horas das
materias suspensas non sexa
superior a dez. Isto significa
unha volta & xerarquizacion de
materias, neste caso volvendo
a sobrevalorar as Matemati-
cas, que € a Unica materia con
4 horas, e a minusvalorando as
que tefien 2 (Ed. Fisica, Plasti-
ca, Mdusica e L. Estranxeira; e
en 3° Fisica e Quimica, e Bio-
loxia).

Vemos aqui unha forma sibi-
lina de incumprir a lei e mes-
mo de empeorar aspectos que
se quixeron corrixir da lei an-
terior.

Segue o descenso no
conxunto da matriculacién
escolar non universitaria por
razén da caida demogréfica
galega. O curso presente in-
corpdranse un total de algo
mais de 311.000 estudantes,
case 150.000 menos que na fin
dos anos oitenta do século XX.
En todo caso, o descenso con-
tinuado observado na maior
parte dos centros, convérte-
se en incremento continua-
do nunha menor parte, como
se puxo de relevo en distin-
tos informes xornalisticos apa-
recidos nos primeiros dias do
pasado mes de setembro.

A Conselleria pon en marcha
138 chamados polos creati-
vos noutros tantos centros, na
procura de desenvolver os en-
sinos STEM, unificando clubs
de ciencia, espazos maker, ac-
tividades de creacién video-
grafica e robdtica, e tamén de
creacion de materiais meca-
nicos. Pretende, asi, impulsar
alglins cambios metodoldxi-
cos, o que ird ligado a diversas
transformacions  arquitecténi-
cas dos centros. En conexion,
pretenden pér en marcha o
Centro Galego de Innovacién
da FP e o Centro de Investiga-
cion Educativa e Dixital.

Sen novidades maiores,
apuntamos que non deberia-
mos perder de vista duas re-
centes publicacions da Real
Academia Galega:

- Monteagudo Romero et alii
(2021): Préacticas linglisticas na
infancia. A xestion linglistica
nos primeiros contextos de so-
cializacién. A Corufa: RAG, e

- Monteagudo Romero et
alii (2021): Ideas para un plu-
rilingliismo desde o galego no
concello de Ames. A Corufa:
RAG.
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Nin tampouco perder de
vista: O portal da lingua ga-
lega da Xunta de Galicia
(https://www.lingua.gal/porta-
da), o portal A primavera das
Letras da RAG (https://prima-
veradasletras.gal/), os recursos
de Aulas Galegas (https://au-
lasgalegas.org/) e os que ofre-
ce a Mesa pola Normalizacién
(https://www.amesa.gal/), en-
tre outros.

O Eixo Atlantico vén de pu-
blicar o cémic Das Orixes a
Unién Europea, Historia da
Eurorrexién Galicia-Norte de
Portugal, un dlbum de 100 pa-
xinas que percorre a historia
dos dous paises a través de
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cinco capitulos, dende os pri-
meiros poboadores destas te-
rras ata o momento actual e
a propia constitucion do Eixo
Atlantico. O traballo foi dirixi-
do e redactado polo histo-
riador Victor Rodriguez, que
coordinou os catro debuxan-
tes. Praza.gal ofrece a posi-
bilidade de ler online e de
descargar.  https://praza.gal/
cultura/o-comic-afonda-no-
pasado-comun-de-galicia-e-
portugal-pero-sobre-todo-na-
idea-de-que-o-presente-e-fu-
turo-tamen-o-son.

O Observatorio do Patri-
monio Ludico Galego (www.
xogostradicionais.gal) vén de
editar (2022) co auxilio do Ser-
vizo de Publicaciéns da Depu-
tacién de Lugo o libro Xogos
tradicionais galegos para tem-
pos de recollida, con fermosas
ilustracidns de Ivan Mouronte.

KOTOA BAAR A CALL § LS RECAICIDOA

Xogos tradicionais galegos
para tempos de recollida

@ Mo v vy par s do wootivin ()

Uhasarmiars. da bris Musrents

Iglesia, de la, F. e Loba-
to, X. (2022). Feitizo no val.
A Estrada: Fervenza. Un li-
bro de contos nados da cola-

boracién dunha neta, Fatima
de la Iglesia, e o seu avé. Un
tecido de historias nas que a
fantasia, lendas, paisaxes e vi-
vencias compartidas nas con-
versas, mantenen vivo o amor
a terra. Unha fusion de creati-
vidade nos contos acompana-
dos con debuxos a toda cor
elaborados por cativos da Es-
cola de Sarandén (CRA Bo-
queixén-Vedra “Neira Vilas”)
e Amalia Lépez Brea “Luchi”.

Carreiro, P. (2022). Os Bo-
lechas van da escola & granxa.
Santiago: Editorial Bolanda.
Unha viaxe didactica que fan
os escolares para percorrer 24
granxas e explotaciéns agra-
rias da provincia de Lugo: de
gandaria extensiva, granxas
de leite, explotaciéns de pro-
dutos ecoléxicos e artesa-
nais, de producién e envasado
de podutos ecoldxicos. O i
bro servird de acompafiamen-
to ao programa “Da escola &
Granxa” que promove a De-
putacién de Lugo, que neste
curso conta xa con 72 visitas
programadas, e que tamén co-
labora na presente edicién

Gémez Alvarez, P. (2022):
O ensino na terra de Lemos.
Mapa de escolas e centros.
Lugo: Deputacién de Lugo,
Concello de Lemos e Secre-
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taria Xeral de Politica Lingis-
tica. Un denso, descritivo e
completo estudo sobre a his-
toria escolar dos seis concellos
que compoiien a Terra de Le-
mos, desde as primeiras dé-
cadas do século XIX ata os
momentos actuais, acompafa-
do de numerosa documenta-
cién documental e gréfica.

VVAA (2022) (Costa Rico, e
Manuela Rodriguez, coords.):
Mulleres imprescindibles.
Educadoras na vangarda do
século XX. Pontevedra: Kalan-
draka. A presentacion de nove
historias de destacadas educa-
doras de diversos contornos
culturais e linglisticos do Esta-
do espafiol e de distintos mo-
mentos do século XX. Figuras

MULLERES
IMPRESCINDIBLES

Educadoras na vangarda
do século xx

BOSA SINSAT

notadas na historiografia edu-
cativa, aqui abordadas na sta
resonancia para os tempo ac-
tual, a cargo doutras tantas es-
pecialistas, cunha introducion
global e interpretativa.

As experiencias escolares
transformadoras tamén exis-
ten. Recentemente aludia a
elas en senllas reportaxes o
xornal Faro de Vigo, que no
13 de setembro lles dedicaba
unha paxina completa baixo o



titular “Coles que cambian li-
bros por gallinas”, e o mesmo
medio aos poucos dias aten-
dia do mesmo modo 4 rica ex-
periencia do IES Valadares,
como un referente na comar-
ca viguesa.

Tamén na contorna rural
hai encontros de posta en co-
mun, como a V Asemblea “In-
terior Galego Vivo"” celebrada
en maio en Antas de Ulla, sina-
lando que ‘o rural ten partido’,
ou o Encontro da rede do rural
celebrado o 1 de outubro na
casa-fundacion Uxio Novonei-
ra en Parada do Caurel.

Sen esquecer o Interxera-
cional. Educadoras e traba-
lladoras sociais de Santiago,
Cervo, Oleiros e Ferrol cele-
braron o “Primeiro Encontro
Interxeracional da diversida-
de: fiando universos”, baixo
a coordinacién do Grupo de
Traballo Fiar estrelas de Nova
Escola Galega.

Un ano mais, a Asociacion
Galega de Solidariedade
co Pobo Saharaui canalizou
a presenza en Galicia duran-
te o verén de 184 nenos e ne-
nas procedentes do Sahara e
dos campos de refuxiados do
Tinduf; un exemplo magnifi-
co de solidariedade e de loita
polos dereitos da infancia alén
de fronteiras politicas. te ano
arredor das datas das Letras
Galegas. E viva representa-
cién dos traballos infatigables
que levaron numerosos exilia-
dos politicos galegos do 36. A
Fundacién Penzol organizou e
difundiu unha extraordinaria
seleccion de fondos bibliogra-
ficos e documentais arredor
desta nobre figura, consulta-
ble na rede.

E un aturuxo para unha ve-
drafa publicacion: o Almana-
que Agricola ZZ, que cumpre
70 anos. Baixo o impulso de
Laboratorio Zeltia do Porrifio e
do empresario Antén Fernén-

dez, a quen se debe tamén a
Escola de Barreiros e o colexio
Fingoi, desde 1952 e con pe-
riodicidade anual veu saindo
un folleto de algo mais de 100
pp. totalmente en galego, edi-
tado por milleiros de exempla-
res e sendo durante décadas
case o Unico libro que entra-
ba en lingua galega en moitas
casas. Vén de recordalo Xosé
Gonzalez Martinez, presidente
do Foro E. Peinador. Na actua-
lidade, editao a farmacéutica
presente no Porrifio, Syngen-
ta.

O Padroado da Fundacién
Lois Peia Novo recofeceu
neste ano de 2022 a traxec-
toria en prol da galeguizacion
da educacion desenvolvida ao
longo de case catro décadas
por Nova Escola Galega, xun-
to & actividade cientifica e de
difusién da profesora M? Luisa
Castro, no campo da bioloxia,
e de Rodrigo Romani, no musi-
cal. O acto publico celebrouse
o 30 de xufio, recollendo o ga-
lardén Xosé Lastra Muruais, en
calidade de Presidente, quen
nas slas palabras sinalou:

“..non podemos ser a xera-
cion que permita a perda do
noso sinal de identidade mais
sobranceiro. Negédmonos ra-
dicalmente a que iso suceda
e de xeito igualmente radi-
cal manifestdmo-la nosa firme
decisién de loitar ata onde as
forzas cheguen para que, se
non podemos velo nds, as xe-
racions futuras, a infancia e a
mocidade de hoxe, poidan ve-
-la nosa lingua como a normal
de comunicacién deste noso

pobo.

Por iso, pola ausencia de po-
liticas publicas que nos pro-
texan e deixen de dirixirse
“cara a unha nova fase da eu-
tanasia”, por iso son tanto de
agradecer estas iniciativas civis
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en prol da lingua. E ainda que
"o conto ¢é triste”, non pode-
mos deixarnos levar por un pe-
simismo que nos inmobilice.
Por iso dispofiémonos emo-
cionadas e dispostas como
hai corenta anos, ou con mais
azos ainda, a seguirmos facen-
do sementeira.

En nome de Nova Escola Ga-
lega, moitas grazas, de cora-
zon”
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CompetenciaDixital

> L o
OLLADAS )

cultures e pedagoxia )V &

CARPINTARIA E MOBLE

* Caldo de Gloria (https://rosalia.gal/que-facemos/proxectos/
caldo-de-gloria/). Caldo de Gloria é unha iniciativa da Fundacién
Rosalia de Castro para lembrar o poema “Mifia casifia, meu lar” de
Follas Novas como parte da programacién do Dia de Rosalia. Este
poema achéganos & cotidianidade da supervivencia en situacions
de pobreza (unha muller que chega mollada & casa despois de
moito camifiar, esfameada, sen difieiro para mercar comida, con
vecifios que non lle axudan...) e remata coa lecciéon de que con
pouca cousa ¢ posible sobrevivir e ser feliz. A iniciativa fomentaba
a participacion de particulares, centros educativos, hostaleria... fa-
cendo a sUa propia receita de Caldo de Gloria e compartindoo nas
redes sociais xunto a lectura de poemas rosalianos. En 2022, 70
centros educativos participaron desta experiencia.

* CompetenciaDixital (https://competenciadixital.org/). Compe-
tencia Dixital é un proxecto para educar sobre e coa tecnoloxia
educativa e, especialmente, sobre e coa robética. Estd dirixido
fundamentalmente &s etapas de educacién infantil e educacion
primaria. Na sta paxina web podes atopar informacién detallada
sobre o proxecto e o seu manifesto de intenciéns, ademais dunha
seccion de contidos con propostas didacticas, experiencias e re-
cursos contados en detalle para que as poidas integrar ou adaptar
as tlas practicas. No relato de cada experiencia céntase a finalida-
de; onde, quen e cando se desenvolveu; como se fixo; o contexto
no que tivo lugar; o relato da experiencia; e os valores aos que se
contribuiu. O proxecto ten un sentir colaborativo e animase a com-
partir e contribuir entre toda a comunidade educativa.

e Olladas: Culturas e Pedagoxia (https://cutt.ly/FK8D1zt). Plata-
forma na que se difunde e reflexiona sobre temas relacionados coa
diversidade cultural. Forma parte do proxecto de aprendizaxe-ser-
vizo PEINAS, levado a cabo na materia Pedagoxia Intercultural (2°
curso do Grao en Pedagoxia da USC).

Pédese atopar mais informacion sobre Olladas nas stas redes so-
ciais, as seguintes: Instagram (https://www.instagram.com/olla-
das_/); Facebook (https://cutt.ly/rK8FwKI); Twitter (https://twitter.
com/olladas1)

* Glosario dixital de Carpintaria con lingua de signos (http://
iesmelide-madera.com/). Catadlogo de 200 termos vinculados coa
carpintaria en galego, castelédn e lingua de signos espafiola ela-
borado polo ciclo de Formacién Profesional de Carpintaria e Mo-
ble do IES de Melide. Estd previsto que o catidlogo evolucione,
ampliando o nimero de termos e actualizando os existentes. Esta
ferramenta pioneira foi elaborada polo alumnado do ciclo, en co-
laboracién con Javier Iglesias, docente do ciclo, e Lola Corzo, in-
térprete de lingua de signos. A iniciativa comezou a desenvolverse
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no curso 2019-2020 cos obxectivos de crear material didactico en
galego e facilitar a inclusion de persoas con diversidade funcional.
No ano 2021 recibiron o 1° Premio Boas Practicas de Educacién In-
clusiva da Xunta de Galicia.

e Wordle (https://wordlegalego.appspot.com/). Wordle é un
xogo en lifia de adivifiar palabras de cinco letras en seis intentos.
O xogo non facilita pistas iniciais nin descriciéns da palabra, senén
que a través da primeira e sucesivas palabras introducidas imos
obtendo informacién sobre se esas letras estan ou non na palabra
buscada: se a letra ten fondo gris representa que esa letra non esta
na palabra buscada, se ten fondo amarelo a letra estad na palabra
mais nunha posicién diferente, e se ten fondo verde a letra estd no
lugar correcto na palabra a atopar. O xogo desefiouse cunha pers-
pectiva ltdica, pero ten potencialidade para uso na aula ou como
reforzo. A programacién orixinal é en inglés e foi elaborado por
Josh Wardle en 2021; a versién en galego apareceu en 2022 adap-
tada por Abraham Martinez Gracia.

* Proxector: audiovisuais en galego para a docencia (http://con-
sellodacultura.gal/especiais/proxector/acerca-de.php). Proxector
é un repositorio de recursos audiovisuais para o apoio & docencia
en lingua galega de materias de bacharelato e do ensino univer-
sitario. O proxecto orixinal, creado no 2015, é autoria do Servi-
zo de Normalizaciéon Lingistica da Universidade de Santiago de
Compostela; mais na actualidade o proxecto é coordinado e man-
tido polo Centro de Documentacién Sociolinglistica do Consello
da Cultura Galega. O repositorio conta cun buscador que permite
filtrar por tematica (hai 31 tematicas e 101 subtematicas de todas
as areas de cofiecemento: educacion, poll'ticas, artes, arquitectura,
enxefarias, bioloxia, socioloxia, economia, comunicacién, dereito,
farmacia, filosofia, historia...), nivel de ensino (secundario ou uni-
versitario) e idioma (galego ou portugués).

e Camifios de Ciencia (https://cutt.ly/YK8PpW?7). Camifios de
Ciencia é unha guia de viaxe que existe tanto en formato dixital
como impreso elaborada pola compania Observer para a Secreta-
ria Xeral de Politica Lingtiistica da Xunta de Galicia. A particularida-
de desta guia turistica é a slia abordaxe de divulgacion cientifica,
explicando as etapas do Camifio Francés e do Camifio de Inverno
con interpretaciéns da xeoloxia, a botanica, a zooloxia, a astrono-
mia, a medicina, a quimica, a historia e a arqueoloxia.

* Galicia no mundo (https://cutt.ly/IK8Pxfc). Galicia no mundo é
unha serie documental de catro capitulos elaborada pola produto-
ra Seispés Produciéns Creativas para a Xunta de Galicia ao abeiro
do Fondo de proxectos culturais en lingua galega Xacobeo 2021-
2022. A serie documental esté dirixida ao alumnado de educacién
primaria para traballar os sinais da identidade galega: a xeografia,
a simboloxia, a lingua e a cultura.

* Loitar Saben (https://www.mazarelos.gal/videos/documen-
tais/). Serie documental que trata sobre a vida de mulleres gale-
gas producida por Mazarelos (Sociedade Cooperativa Xuvenil sen
animo de lucro). Na web do proxecto preséntanse dous capitulos:
Fisterra (adéntranos nas casas e experiencias de vecifias de Fiste-
rra vinculadas ao sector maritimo) e Loiba Feminino (céntrase nas
vivencias das mulleres que fixeron posible a Unién Deportiva Loi-
ba Feminino, Ortigueira, ano 1989).

WIOIRIDILIE

O xogo das palabras

proxecter

Caminos
de Cienci

. culadevia

Fisterra Loiba Feminino
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RECENSIONS

Transcender o paradigma do déficit. Unha recension

de “Fondos de Conocimiento Familiar e Intervencidn

Educativa”

SaNTOS REGO, MIGUEL A.; LorRENZO MoLEDO, MAR; MIGUEZ SALINA,

GABRIELA

| EDUCACISN
ISSN: 1132-8932
Péax. 84-85

s autoras e autor deste libro sindlannos unha cuestiéon de cen-

tral importancia no marco da educacién nos paises occidentais
e, tamén entre eles, no contexto concreto de Galicia, entendendo
a necesidade de transformacion e didlogo necesaria no seo do sis-
tema escolar.

Acertadamente, parten dos conceptos fundamentais dos fondos,
entendidos como recursos necesarios para o mantemento da cul-
tura e polo tanto da vida humana como a cofiecemos, e dende ese
lugar vinculannos directamente coa relacién que a educacion ten
con esa reproducién-transformacién constante das culturas.

Desa maneira, céntranse nos fondos de cofiecemento como aque-
las coordenadas de saberes, conceptos e practicas acumuladas
polas familias e comunidades que serven ao sostemento da vida, e
deixando claro que “a cultura non se ten en maior ou menor me-
dida” (p.26). Sinalannos a problematica de que o sistema educati-
vo organice unha xerarquia epistémica colonial que estigmatiza as
practicas e formas de vida de numerosas familias e comunidades.

Este texto axidanos a iluminar a problemética da perspectiva de
déficit que no sistema educativo existe cara a formas culturais non
hexemonicas, e polo tanto da dificultade que sobre o alumnado e
familias cuxas practicas educativas non gardan a mesma continui-
dade que a clase media occidental coas maneiras de entender os
procesos educativos do sistema escolar.

Arguméntase de maneira contundente e rigorosa a necesidade de
recofiecer “a comunidade como lugar onde prioritariamente oco-
rre a aprendizaxe” (p.18-19) e configurar as relaciéns de poder en-
tre axentes educativos para construir relacions de confianza mutua
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necesaria para unha aprendi-
zaxe social e persoal sa.

Unha reflexion e didlogo que
nos sinalan deben ser feitos
dende unha perspectiva in-
tercultural, unha reflexién moi
necesaria de facer no contexto
galego, posto que a reivindica-
cién polo recofiecemento da
identidade propia fronte a un
curriculo universalista a nivel
estatal, a mitdo ensombrece
o traballo polo recofiecemen-
to doutras comunidades mino-
radas presentes no territorio.
Este texto axtdanos a lembrar
que a cultura galega é a cultu-
ra das persoas que habitan en
Galicia, non s6 de maneira li-
gada 4 tradicién no propio te-
rritorio, senén aos referentes
culturais diversos das persoas
que nel viven hoxe.

Asi, o presente libro visibili-
za esa necesidade de repa-
racién a través do traballo co
pobo xitano, historicamen-

te invisibilizado e estigmati-
zado, sinalando que a xustiza
en termos educativos debe
ser abordada dunha manei-
ra de didlogo radical a tra-
vés dunha perspectiva critica
da interculturalidade. Dénos
tamén coordenadas metodo-
[6xicas de como abordalo, re-
lacionado coas comunidades
de practicas familia-escola e
coa reconstrucion curricular en
relacién co propio alumnado
participante.

— SANTOS ReGo, M.A., Lorenzo MoLEDO, M.,
Micuez Sauna, G. (2021) Fondos de co-
nocimiento familiar e intervencién edu-
cativa. Comprender las circunstancias
sociohistéricas de los estudiantes. Nar-
cea.

SIMP0SIO
MARTIN SARMIENTO

Mais informacion:
www.consellodacultura.gal

FONDOS DE

CONOCGIMIENTO FAMILIAR
E INTERVENCION
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DE HISTORIA NATURAL E DE
TODO XENERO DE ERUDICION

Santiago de Compostela
28 e 29 de novembro de 2022
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Nova Escola Galega

vfreiremiguel@gmail.com

REVISTAGALEGA
ISSN: 1132-8932
Péx. 86-89

Cando en 1934 a moza xudia llse Lieblich, de 21 anos, procurou re-
fuxio en Portugal, escapando das leis antisemitas promovidas polo
nazismo, Ana Frank era unha nena xudia alemé de apenas cinco
anos. Hoxe a historia da rapaza xudia Ana Frank é universalmen-
te cofecida. A comezos de xullo de 1942, aos seus 13 anos aca-
bados de cumprir, viuse obrigada a se encerrar nun agocho que
O seu pai preparara para evitar que a familia fose detida polas au-
toridades nazis. Como llse, ela e a sta familia fuxiran de Alemana,
no seu caso a Holanda, pero a guerra expansionista alema alcan-
zounos tamén ali. Ana Frank pasou no agocho algo mais de dous
anos, compartindo o obrigado refuxio con sete persoas mais. To-
das foron detidas en agosto de 1944 e enviadas a campos de con-
centracién, onde todas elas morreron coa excepcién do pai, Otto
Frank. Faltaba tan sé un mes, quizais uns dias, para a liberacién do
campo de Austchwitz Birkenau polas tropas soviéticas, cando Ana
e a stia irméa Margot morreron por mor dunha epidemia de tifo a fi-
nais de febreiro ou comezos de marzo de 1945. Durante o tempo
do encerro na casa de Amsterdam, Ana escribiu un diario que, re-
cuperado polo seu pai, foi publicado en 1947 e axifia tivo un enor-
me impacto en todo o mundo.

Dous anos despois, en 1949, llse Lieblich, asinando como llse Losa
(casada co arquitecto portuense Arménio T. Losa, adoptou o seu
apelido) publicou en portugués O mundo em que vivi, libro que
tivo unha importante repercusién en Portugal mais, ata onde eu
sei, a sUa resonancia alén das fronteiras portuguesas foi moi limi-
tada. S6 desde 2019 contamos con traducién ao galego. Despois
dese primeiro libro, que non foi concibido especificamente como
texto para lectorado mozo, pero que moi pronto foi adoptado por
este, llse Losa desenvolveu unha longa e premiada carreira como
autora de obras para a infancia e a mocidade, que contribuiron
a remover as estancadas augas dese campo literario nos escuros
anos do Estado Novo do ditador Salazar, e proseguiu activa ata
case a slia morte na cidade de Porto en 2006.
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O feito de eu trazar aqui este
paralelismo entre as didas mo-
zas xudias é porque as suUas
obras (no caso de llse, as duas
que aqui comentaremos, Uni-
cas accesibles en galego polo
momento) constitlen valiosi-
simos documentos de denun-
cia da barbarie totalitaria, cuxa
lectura na mifa opinién conti-
nla a ser imprescindible ain-
da hoxe, se queremos que as
novas xeraciéons medren coa
conciencia de que o racismo é
un mal que segue vivo e que,
como ocorreu nos anos 30 do
pasado século, en calquera
momento pode volver cobrar
nova forza. Non vemos xa si-
nais deste perigo na influen-
cia do supremacismo branco
no goberno Trump e nas rin-
gleiras do Partido Republica-
no en USA?, no ascenso das
forzas de ultradereita en case
toda Europa?, nas politicas de
rexeite e marxinaciéon de re-
fuxiados e inmigrantes pro-
cedentes de Africa, Asia ou
América latina?

Diante do texto da mocina
Ana, compre comezar por des-
botar un prexuizo. Cabe conce-
der valor literario, alén da suUa
evidente importancia como
testemufo, a un diario escrito
por unha rapaza entre os 13 e
os 15 anos? A resposta é: si.
Abondaria con comparar este
diario con tantos outros “dia-
rios” de adolescentes, dun ou
doutro sexo, que hoxe prolife-
ran, obra de autores e autoras
adultos e profesionais da es-
crita. E non é sé unha cuestion
de autenticidade. Desde as
primeiras anotaciéns, datadas
antes do encerro, sorprende
a capacidade da mocifia para,
por exemplo, describir en pre-
cisos e divertidos retratos &s
slias compafeiras e compafei-
ros de colexio. A mesma habi-
lidade para construir retratos

psicoldxicos, xa con mais com-
plexidade, demdstraa na pre-
sentacion que vai facendo das
sete persoas que comparten
encerro con ela e, logo, das
slias reaccions diante dos in-
evitables conflitos que se van
producindo. O madis relevan-
te, con todo, é o seu propio
autorretrato, o continuo pro-
ceso de introspeccién a que
se somete, a oscilacién entre
momentos nos que se autoa-
firma cunha certeza exaltante
case dogmaética, e outros nos
que se somete a desapiada-
das autocriticas e dubida so-
bre a propia valia. Unha loita
interior na que calquera ado-
lescente se vera reflectida. Es-
pecialmente notables son as
escenas nas que reflexiona so-
bre o propio corpo e o des-
cubrimento da sexualidade,
escenas que por certo o pai
censurou na primeira edicién
do libro (como tamén as re-
feridas & nai, a quen Ana por
veces debuxa de maneira moi
critica). Non era habitual da-
quela tratar a sexualidade ado-
lescente con tanta crueza e eu
diria que, ainda hoxe, no dm-
bito da literatura infanto-xuve-
nil, féra das obras con explicita
perspectiva didactica, segue
sen ser moeda comun. Nas in-
seguridades respecto dos seus
sentimentos en relaciéon con
Peter, o fillo doutro matrimo-
nio con quen comparten o en-
cerro, seguramente tamén se
veran reflectidas moitas das
adolescentes lectoras.

Como se ve, non falo ainda de
denuncia politica nin de racis-
mo. Nin caberia agardar dunha
rapaza tan nova que esta te-
maética ocupase un lugar cen-
tral no seu diario, mesmo en
circunstancias tan extremas. A
atmosfera politica é un pano
de fondo que de cando en vez
impoén a sla presenza, como
cando, antes do encerro, un
amigo de Ana, tamén xudeu,
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enumera todas as actividades
que lles van prohibindo e fala
do seu medo a que finalmente
non lles permitan facer nada.
Ou cando a propia Ana co-
menta as novas que lle chegan
sobre as detenciéns e o trans-
porte de milleiros de xudeus,
nunha “purga coma se de cas-
cudas se tratase, como gando
enfermo e abandonado”. Mais
ela mesma, que é unha rapa-
za dun carécter no que predo-
mina o optimismo mesmo nos
peores momentos, dise que
“ serd mellor non falar diso”
porque “s6é de pensalo me
entran pesadelos”. E, doutro
lado, estdn as informacions so-
bre os avances das tropas alia-
das na guerra, que escoitan na
radio e xeran conversas inter-
minables entre os encerrados.
Mais tamén disto acabara di-
cindo que “é unha lata”, que
pode convertelos “nuns vellos
aburridos”.

Unha obra, logo, cuxa lectu-
ra é ben recomendable para
alén do singularisimo valor
que ten como documento dun
momento histérico, no que un
réxime politico arbitrario e ra-
dicalmente inxusto tronzou
a vida de milléns de persoas
como Ana.

A sorte que llse correu, como
vimos, foi afortunadamen-
te outra. Mais non quixo es-
quecer a Alemana que deixou
atras. A sla primeira obra, es-
crita e publicada en lingua
portuguesa, O mundo en que
vivin (titulo da versién gale-
ga), é narrada en primeira per-
soa por Rose Frankfurter, que
é en moitos aspectos proxec-
cién autobiogréfica da autora.
Paulo Jorge Teixeira Cavaco,
nunha excelente anélise da
obra de llse Losa, sitla esta
novela, xunto a outras dulas
(Rio sen ponte e Séb céus es-
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tranhos, esta Ultima sen tradu-
cién ao galego ata o de agora)
e alguns contos, dentro da Li-
teratura do Holocausto ou da
Shoa, é dicir, o conxunto de
obras que tematizan literaria-
mente a persecucion e exter-
minio dos xudeus europeos
baixo o nazismo. Precisa, iso
si, que non se trata de literatu-
ra do Lager, que se ocupa ex-
plicitamente do relato da vida
nos campos de concentracion
e exterminio. Mesmo con esa
precisién, na mifia opinion esa
identificacion das novelas de
llse Losa co Holocausto, ainda
non estando de todo falta de
sentido, pode favorecer equi-
vocos que non axuden & sua
recepciéon. O racismo nazi e
as sUas leis brutais non son o
tema de O mundo en que vi-
vin e Rio sen ponte (deixo féra
o ultimo titulo da triloxia, que
non lin). Como xa vimos que
acontecia no caso do diario de
Ana Frank, son en todo caso
o pano de fondo histérico no
que acontecen os feitos que
narra en primeira persoa Rose
Frankfurter, ou os que cofiece-
mos a través das vivencias dos
mozos namorados Johann e
Jutte, estes non xudeus, pro-
tagonistas de Rio sen ponte.
E eu dirfa que esta é unha das
virtudes das novelas. Non se-
ria crible que estivese domi-
nado pola politica o campo
mental dunha rapaza como
Rose, a quen seguimos desde
que é unha nena que vive cos
seus avos nunha pequena vila
rural, ata que no inicio da ado-
lescencia se une aos seus pais
na cidade. Nin previsiblemen-
te se asi fose chegaria a co-
nectar co lectorado mais novo.
Deste xeito, ademais, a vaga
da intolerancia aparece como
un fendémeno que, estando
ai larvado desde o inicio, vai
emerxendo & superficie de va-
gar ata asolagalo todo. Tanto
nunha novela como na outra, o

paso dos xestos illados racistas
ata a eclosién das agresions fi-
sicas abertas e impunes, tra-
lo ascenso de Hitler ao poder,
permite comprender o pro-
ceso de progresivo envelena-
mento ideoldxico das mentes
sen ter que recorrer a un dis-
curso politico explicito.

A moza Rose preguntase, des-
concertada: “Por que hai quen
nos odia?”, diante da consta-
tacién de que hai sectores da
poboacion alemd que rexei-
tan os xudeus. E autoculpabi-
lizase cando advirte nela unha
covardia que a leva a disimu-
lar a sta condicién para evi-
tarse conflitos. Non hai, por
outra banda, unha idealizacién
nin un retrato homoxéneo dos
xudeus. Os avos paternos son
relixiosos, pero lonxe da orto-
doxia dogmatica dos mater-
nos. Vemos grupos de mozos
e mozas sionistas en contraste
co pai de Rose, que reivindica
a sta condicién plena de ale-
man. A sla infancia remata, di-
nos Rose, no intre en que un
vecifio chama “porco xudeu”
ao seu pai, rompendo a con-
vivencia dun dia de festa. E eu
engadiria que a suta definitiva
entrada ao mundo adulto se
produce cando constata que
o rapaz de quen estd namora-
da, sen ningun tipo de explica-
cion, deixa de vela e de falarlle
por influencia dunha irméa par-
tidaria dos nazis, ata que el
mesmo aparecerd un dia ves-
tindo a camisa parda.

En Rio sen ponte, Johann pre-
gunta, sorprendido, ao seu
companeiro de traballo Bren-
tano, que esbardalla contra
os xudeus, "A vostede non
lles gustan, non si?”; e cando
o outro retruca: “A vostede,
si?”, responde: “Nunca pen-
sei niso”. Despois do ascenso
de Hitler ao poder, Brentano
deixarad de ser o tipo singular
intrigante e maledicente, ob-
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sesionado coa sUa xenreira an-
tixudia, porque a sla teima se
espalla contaminando a mais e
mais persoas. A diferenza de
O mundo en que vivin, non
vemos ese espallamento des-
de a perspectiva das vitimas,
os xudeus. De feito, estes sd
ocuparan un espazo relevan-
te no relato durante a estancia
de Jutta cunha familia de orixe
xudia en Londres. Pero Johann
e Jutta seran dos alemans que,
sen ser xudeus, e non estando
xaora directamente ameaza-
dos pola discriminaciéon nazi,
rexeitan a sla politica racis-
ta. Seguramente a autora pen-
sou que era relevante estoutra
perspectiva como comple-
mento da que amosara en O
mundo en que vivin. O crime
nazi puido ser evitado se mais
alemans "arios”, como Johann
e Jutta, ou o tio George, se
negasen a seren cémplices.
Por desgraza non foi iso o que
aconteceu e as traxicas conse-
cuencias son ben cofiecidas.

Ainda que insisto en que aso-
ciar as obras comentadas ex-
clusivamente co tema da
persecucion nazi dos xudeus
proporciona unha visién redu-
tora, porén é certo que a sla
lectura pode ser un bo apoio
para traballar nas aulas ese
tema. Outra obra que vén de
ser traducida ao noso idioma,
esta xa non de caracter narrati-
vo, pode cooperar ampliando
o marco para alén do dmbito
temporal no que aquelas se
inscriben. Falo de Despois do
diario de Anne Frank de Bas
von Benda-Beckmann, un es-
tudo histérico que reconstrie
o traxecto dos oito agochados
na casa de Amsterdam ata os
campos de concentracion (os
Lager) onde acabarian atopan-
do a morte, coa excepcién xa
amentada de Otto Frank. Non
se trata dunha simple descri-
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cién dese traxecto sendén que
o autor, recorrendo as técnicas
da historia oral, recolle as vo-
ces de sobreviventes dos cam-
pos, e mesmo tamén dalgins
dos carcereiros que tiveron al-
gun contacto cos oito detidos.
Dese xeito, non sé pode re-
construir con gran fidelidade
canto aconteceu con eles, que
é o principal obxecto da sua
pescuda, senén que ademais
nos proporciona unha deta-
llada vision das inhumanas
condiciéns que tiveron que so-
portar. Por suposto, é ben co-
fiecida a amplisima filmografia
dedicada a describir esas con-
diciéns, con titulos senllei-
ros como A lista de Schlinder
(Steven Spielberg, 1993), que
tamén poden servir de mate-
rial complementario para o
traballo escolar. Mais eu aqui
quero concluir salientando en
especial a primeira versién ci-
nematogréfica de O diario de
Ana Frank (1959), unha sobria
reconstrucion do drama, obra
do excelente director George
Stevens.

lise Losa
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— ANA Frank: Diario de Ana Frank. Trad.
de Tomas Ruibal. Kalandraka, 2015.

— Iise Losa: O mundo en que vivin. Trad.
de Anxo Tarrio. Limiar de Ana Cristina
Vasconcelos de Macedo. Hércules de
Ediciones, 2019.

— ILse Losa: Rio sen ponte. Trad. de Anxo
Tarrio. Limiar de Ana Cristina Vascon-
celos de Macedo. Hércules de Edicio-
nes, 2021.

- Bas von Benpa-Beckman: Despois do
diario de Anne Frank. Trad. de An-
ton Vialle e Maria Alonso Seisdedos.
Kalandraka, 2022.

—Pauo  Jorce Texera: A represen-
tacdo do Holocausto en llse Losa. Di-
sertaciéon de Mestrado en Estudos
Portugueses  Pluridisciplinares  pre-
sentada na Universidade Aberta en
2012.  https://repositorioaberto.uab.
pt/handle/10400.2/2530 (consultado
14/05/2022).
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Indicaciéns para a presenta-
cion de orixinais

A Revista Galega de Educa-
cion (RGE) ten as suas paxi-
nas abertas a todas aquelas
persoas que desexen publi-
car as suas colaboraciéns. O
que segue a continuacion é
un extracto de normas mini-
mas que se poden consultar
completas na nosa web:

1. As colaboraciéons deben
ser orixinais e inéditas. Cada
autor/a faise responsable do
contido do seu traballo como
corresponde aos dereitos de
autoria. As achegas poderéan
estar dirixidas &s diferentes
seccions da RGE e deberén
axustarse a extensién de ca-
racteres determinada para
cada unha delas (sempre con
espazado incluido; ver web).

2.As achegas deberan ser
remitidas en formato dixital
.odt ou .docx, de xeito prefe-
rente por correo electrénico,
ao enderezo rge.redaccion@
neg.gal. Caso de seren envia-
das por correo postal (CD ou
memoria USB) farase ao en-
derezo:

Revista Galega de Educacion
Nova Escola Galega
Rda Luis Freire, 5, Baixo.

15706 Santiago de Compos-
tela (A Coruna)

3. Nas referencias e citas bi-
bliograficas procederase de
acordo coas normas da APA
(www.apastyle.org).

Na cabeceira do artigo figu-
rara: o titulo, a autorfa, pro-
fesién e lugar ou centro de
traballo, no seu caso.

Na parte final, os datos de lo-
calizacién: enderezo de co-
rreo electrénico e postal,
mais teléfono/s de contacto.

Toda a informacién necesa-
ria recollerase no modelo de
Ficha de entrega dun artigo
para a RGE que figura na pé-
xina web.

4. As explicacions correspon-
dentes &s notas, numeradas
no texto correlativamente, in-
dicaranse con superindices, e
deben incluirse ao remate do
traballo baixo a epigrafe de
Notas.

5. As colaboraciéons de tex-
to deberdn acompafarse
das ilustraciéns (fotografias,
imaxes, graficos, cadros...)
que se consideren necesarias,
en arquivos complementarios
e indicados con orde, sina-
landose claramente no tex-
to, mediante anotacion entre
parénteses, o lugar aproxima-
do onde deben reproducirse:
(INSERIR IMAXE: “aula_natu-
reza.jpg”)

Enviaranse as fotografias ou
outras imaxes e graficos en
formato dixital, cunha reso-
lucién minima de 300 ppp
(puntos por polgada), en for-
mato JPG, TIF, PNG ou PDF.
Ademais, estas sempre de-
ben ser enviadas como do-
cumento auténomo, féra do
documento de texto.

6. Nas normas completas pu-
blicadas na web pode verse
un esquema referencial para
a publicacion de experiencias
(coas adaptacions precisas).

7.As achegas que formen
parte dun monogréfico da
RGE deberan ir acompafia-
das por un resumo de 5 lifias
en galego, inglés e espafiol,
asi como de 5 palabras cha-
ve (galego, inglés e espanol)

que, na medida do posi-
ble, serdn extraidas do Tes-
auro Europeo de Educacién
(http://www.eurydice.org/
portal/page/portal/Eurydice/
TEE) ou do Tesauro de ERIC
(Education Resources Infor-
mation Center, en www.eric.
ed.gov).

8. Os traballos deberan estar
escritos en lingua galega. A
Redaccién resérvase o dere-
ito de elixir os titulos e sub-
titulos que considere mais
oportunos para a publicacién
da colaboracién, como tamén
o de facer pequenas correc-
ciéns para manter o estilo da
RGE. Acéptanse tamén ori-
xinais en catalén, portugués,
castelan, francés e inglés. Os
artigos en castelan, francés
e inglés seran publicados en
galego.

9.A RGE comunicaralles a
cada un/ha dos/as autores/
as a recepcién do seu traba-
llo e, no seu momento, a sla
aceptacion ou non para a pu-
blicacion. No caso de devolu-
cién dun artigo aos seus/stas
autores/as para a sua correc-
cién, dispofierase de 15 dias
para o seu reenvio & Redac-
cion.

10. Os artigos enviados &
Revista Galega de Educacion
seran valorados por dous ou
duas revisores/as externos de
forma confidencial e anéni-
ma, segundo o sistema usual
de revision por pares, que
emitirdn un breve informe ao
Consello de redaccion sobre
a conveniencia ou non da pu-
blicacién. En calquera caso, o
Consello de redaccion resér-
vase a decision final sobre a
publicaciéon ou non dos arti-
gos presentados. Os artigos
orixinais enviados & Redac-
cién non seran devoltos.



Indicaciones para la presenta-
cién de originales

La Revista Galega de Educa-
cién (RGE) tiene sus paginas
abiertas a todas aquellas per-
sonas que deseen publicar sus
colaboraciones. Lo que sigue
a continuacién es un extrac-
to de normas minimas que se
pueden consultar completas
en nuestra web:

1. Las colaboraciones deben
ser originales e inéditas. Cada
autor/a se hace responsable
del contenido de su trabajo
como corresponde a los de-
rechos de autoria. Las aporta-
ciones podran estar dirigidas a
las diferentes secciones de la
RGE y deberan ajustarse a la
extension de caracteres deter-
minada para cada una de ellas
(siempre con espaciado inclui-
do; ver web).

2. Las aportaciones deberan
ser remitidas en formato di-
gital .odt o .docx, preferente-
mente por correo electrénico,
a la direcciéon rge.redaccion@
neg.gal. Caso de ser enviadas
por correo postal (CD o me-
moria USB) se hara a la direc-
cion:

Revista Galega de Educacion

Nova Escola Galega

Raa Luis Freire, 5 — Baixo

15706 Santiago de Compos-
tela (A Coruna)

3. En las referencias y citas bi-
bliograficas se procedera de
acuerdo con las normas de la
APA (www.apastyle.org).

En la cabecera del articulo fi-
gurara: el titulo, la autoria,
profesion y lugar o centro de
trabajo, en su caso.

En la parte final, los datos de
localizacion: direccidon de co-
rreo electrénico y postal, y el
teléfono/ s de contacto.

Toda la informacién necesa-
ria se recogerad en el modelo
de Ficha de entrega dun arti-
go para a RGE que figura en la
pagina web.

4.las  explicaciones  co-
rrespondientes a las notas,
numeradas en el texto correla-
tivamente, se indicaran con su-
perindices, y deben incluirse al
final del trabajo bajo el epigra-
fe de Notas.

5. Las colaboraciones de tex-
to deberdn acompanarse de
las ilustraciones (fotografias,
imagenes, gréficos, cuadros...)
que se consideren necesarias,
en archivos complementarios
e indicados con orden, sefa-
landose claramente en el tex-
to mediante anotacién entre
paréntesis, el lugar aproxima-
do donde deben reproducirse:
(INSERTAR IMAGEN: “aula_
naturaleza. jpg”).

Se enviaran las fotografias u
otras imagenes y graficos en
formato digital, con una re-
solucién minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en for-
mato JPG, TIF, PNG o PDF.
Ademas, estas siempre deben
ser enviadas como documen-
to auténomo, fuera del docu-
mento de texto.

6. En las normas completas
publicadas en la web puede
verse un esquema referencial
para la publicacién de expe-
riencias (con las adaptaciones
precisas).

7. Las aportaciones que for-
men parte de un monografico
de la RGE deberéan ir acom-
panadas por un resumen de
5 lineas en gallego, inglés y
espafol, asi como de 5 pa-
labras clave (gallego, inglés
y espafol) que, en la medi-
da de lo posible, seran extrai-
das del Tesauro Europeo de
Educacion  (http://www.eury-
dice.org/portal/page/portal/
eurydice/tee) o del Tesauro
de ERIC (Education Resour-
ces Information Center, en
www.eric.ed.gov). Los articu-

los destinados a otras seccio-
nes deberan incluir solamente
el resumen en gallego.

8. Los trabajos deberan es-
tar escritos en lengua galle-
ga. La Redaccién se reserva el
derecho de elegir los titulos y
subtitulos que considere mas
oportunos para la publicacién
de la colaboracién, como tam-
bién el de hacer pequefias co-
rrecciones para mantener el
estilo de la RGE. Se aceptan
también originales en catalén,
portugués, castellano, francés
e inglés. Los articulos en cas-
tellano, francés e inglés seran
publicados en gallego.

9. La RGE comunicard a cada
uno/a de los/las autores/as la
recepcion de su trabajo y, en
su momento, su aceptacion o
no para la publicacion. En el
caso de devolucion de un ar-
ticulo a sus autores/as para su
correccién, se dispondra de
15 dias para su reenvio a la Re-
daccion.

10. Los articulos enviados a la
Revista Galega de Educacién
seran valorados por dos re-
visores/as externos de forma
confidencial y anénima, segin
el sistema usual de revisidn
por pares, que emitiran un
breve informe al Consejo de
redacciéon sobre la convenien-
cia o no de la publicacién. En
cualquier caso, el Consejo de
redacciéon se reserva la deci-
sion final sobre la publicacion
o no de los articulos presenta-
dos. Os articulos originales en-
viados a la Redaccién no seran
devueltos.



Guidelines for the submission
of manuscripts

The Revista Galega de Educa-
cién (RGE) is open to all those
who wish to publish their con-
tributions. The following is an
extract of minimum standards
that can be consulted in full on
our website:

1. Contributions must be ori-
ginal and unpublished. Each
author is responsible for the
content of his/her work as co-
rresponds to the rights of au-
thorship.  Submissions  may
be addressed to the different
sections of the RGE and must
conform to the length of cha-
racters determined for each of
them (always with spacing in-
cluded; see web).

2. Contributions should be
sent in digital format .odt ou
.docx, preferably by e-mail, to
the email address rge.redac-
cion@neg.gal. If they are sent
by post (CD or USB memory
stick), they should be sent to
the address:

Revista Galega de Educacién
Nova Escola Galega
Rua Luis Freire, 5, baixo.

15706 Santiago de Compos-
tela (A Corufa)

3. References and bibliogra-
phic citations should be made
in accordance with APA stan-
dards (www.apastyle.org).The
title, authorship, profession
and place or centre of work, if
applicable, should appear at
the head of the article. In the
final part, the location data:
e-mail and postal address
as well as contact telephone
number(s). All the necessary
information must be included
in the model article submis-
sion form for the RGE, which
can be found on the website.

4. Explanations of the notes,
numbered consecutively in the

text, are indicated by supers-
cripts and should be included
at the end of the work under
the heading Notes.

5. The text contributions must
be accompanied by the illus-
trations (photographs, images,
graphs, tables...) that are con-
sidered necessary, in comple-
mentary files and indicated in
order, clearly indicating in the
text, by means of an annota-
tion in brackets, the approxi-
mate place where they should
be reproduced: (INSERT IMA-
GE: "aula_natureza.jpg”) Pho-
tographs or other images and
graphics should be sent in di-
gital format, with a minimum
resolution of 300 dpi (dots per
inch), in JPG, TIF, PNG or PDF
format. In addition, these must
always be sent as a stand-alo-
ne document, outside the text
document.

6. A reference outline for the
publication of experiences
(with the necessary adapta-
tions) can be found in the com-
plete rules published on the
website.

7. Contributions that form part
of a RGE monograph must be
accompanied by a 5-line abs-
tract in Galician, English and
Spanish, as well as 5 key words
(Galician, English and Spanish)
which, as far as possible, will
be taken from the European
Education Thesaurus (http://
www.eurydice.org/portal/
page/portal/Eurydice/TEE) or
the ERIC Thesaurus (Education
Resources Information Center,
at www.eric.ed.gov).

8. Papers must be written in
Galician language. The Edi-
tor reserves the right to choo-
se the titles and subtitles that
he/she considers most appro-
priate for the publication of
the contribution, as well as
to make minor corrections to
maintain the style of the RGE.
We also accept original arti-
cles in Catalan, Portuguese,
Spanish, French and Engli-

sh. Articles in Spanish, French
and English will be published

in Galician.

9. The RGE will communicate
to each of the authors the re-
ception of their work and, in
due course, their acceptance
or rejection for publication. If
an article is returned to its au-
thors for correction, they will
have 15 days to send it back to
the Editorial Office.



Podes solicitala en calquera libraria de Galicia ou ben escribirnos directamente
ao correo da asociacion para que cha enviemos a onde nos indiques:

Se desexas subscribirte & Revista Galega de Educacion, cubre o boletin

R EVl STAGALEGA (.e enviao ao seguinte enderezo:

NOVA ESCOLA GALEGA (Revista Galega de Educacion)
D E R/ Luis Freire, 5 baixo. 15706 Santiago (A Coruia)

Subscriciéns por correo-e: rge.subscricions@neg.gal

Apelidos e nome: NIF:
Enderezo:

Localidade: Provincia:

Teléfono: Correo electrénico:
(sinalar cun “X" e completar)
Domiciliaciéon bancaria en conta (IBAN)

Titular da conta (se non é o/a mesmo/a)

Transferencia bancaria contra presentacion de factura.

Reembolso (incliense os gastos). Sinatura
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