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Enfrontar a emerxencia xerada polo Cambio Climatico (CC) preci-
sa transformar os modelos econdmicos e os estilos de vida cara a
formas de producién e consumo mais sostibles. Hai case 30 anos,
a Convencién Marco das Nacions Unidas sobre o Cambio Climé-
tico (CMNUCC, 1994, art. 6), destacou a accion educativa entre o
conxunto de actuaciéns para enfrontar e mitigar as consecuencias
actuais e futuras da alteracion antrépica do clima. A nivel interna-
cional, as sucesivas directrices (Plan Delhi, 2003-2007; Delhi En-
mendado, 2008-2012; Plan Doha, 2013-2020) tefien afondado na
relevancia desta dimensién, suxerindo medidas para integrar a crise
climéatica nos sistemas educativos.

O binomio Educacién-Cambio Climatico concretouse no s. XXI en
tres enfoques pedagodxicos diferentes en canto & causalidade e as
responsabilidades na xeraciéon do problema, ao tratamento da sua
complexidade e multidimensionalidade, e & orientacién das alterna-
tivas para enfrontalo. Son a Alfabetizacion Climéatica (AC), a Educa-
cién para o Desenvolvemento Sostible (EDS), e a Educacién para o
Cambio Climéatico (EpCC).

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 84 « NOVEMBRO 2022 21



22

Taboa 1. Exploracién cuantitativa de termos asociados ao CC na LOMLOE.
RD. RD. TOTAL

ESO BAC
Cambio climatico/emerxencia climatica 11 14 25
Quecemento global 1 L 2
Mitigacion/adaptacion/vulnerabilidade 1 2 3
Migrantes climaticos 1 1 2
Pegada de carbono 6 7 13
Crise climatica 2 2 4
Descarbonizacion 0 0 0
Decrecemento 1 1 2
Ecosocial 22 22 44
Sostibilidade 184 257 441
Consumo responsable 17 20 37
TOTAL 246 327 573

- A AC parte dunha correla-
cién positiva entre adquirir co-
fiecementos sobre a ciencia
climatica e adoptar actitudes e
habitos pro-ambientais, supos-
to non corroborado pola in-
vestigacién (Bauer et al., 2007;
Carvalho, 2011; Stevenson et
al., 2014), que amosa as limi-
tacions desta orientacion para
xerar cambios significativos.
Neste enfoque prima a pers-
pectiva cognitiva, situando en
segundo plano as dimensiéns
éticas, culturais e econdémicas
implicadas no problema e na
busca de alternativas.

- A EDS, no paradigma da
sustentabilidade, integra res-
postas fundamentalmente tec-
noldoxicas, sen afondar nas
causas socio-estruturais da cri-
se, ligadas a un modelo de pro-
ducién-consumo que ignora os
limites da biosfera e non ga-
rante un reparto xusto de re-
cursos e cargas ambientais. Na
Axenda 2030 a EDS é a lifa ins-
titucional dominante para os
Estados e as organizacions go-
bernamentais, alifdndose cos
intereses do desenvolvemen-
to econdmico, en detrimento
de respostas estruturais acor-
des coa emerxencia climatica.

Esta lifia de actuacién pretende
conciliar un crecemento econé-
mico sostido e a sustentabilida-
de ambiental.

- A EpCC ten como finalidade
a mobilizaciéon social e a xusti-
za climética. Prioriza enfoques
educativos  participativos e
contextualizados que integren
as dimensidéns sociais, éticas e
emocionais do CC. Propén res-
postas centradas na descar-
bonizacion, o recoflecemento
dos limites e o decrecemen-
to. Como obxectivos priorita-
rios destacan os de ensinar e
aprender a transitar cara ao de-
crecemento xusto; aprender a
formular plans de continxen-
cia, simulacros de evacuacion
e alertas preventivas; impulsar
boas practicas de responsabili-
dade socio-ambiental e fomen-
tar o sentido de auto-eficacia e
de eficacia colectiva; manexar
a incerteza e aprender a pre-
guntar mais que a responder.

A investigacion sobre a abor-
daxe da crise climéatica nos cu-
rriculos é unha liha emerxente
a nivel internacional. No con-

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 84 « NOVEMBRO 2022

texto espafiol, tras unha pre-
senza marxinal dos contidos
e dimensiéns do CC na LOM-
CE (tanto no curriculo minis-
terial como no das CC.AA)), a
recente LOMLOE incorpora, no
seu predmbulo e no apartado
de principios e fins da educa-
cion, referencias que oficializan
o0 seu tratamento no sistema
educativo.

No predambulo sindlase que a
educacion para o desenvolve-
mento sostible e a cidadania
mundial require, entre outros
fins, educar para unha transi-
cién ecoldxica que enfronte a
emerxencia climatica (Lei Or-
génica 3/2020, p. 122871). Esta
orientacion ratificase nos prin-
cipios xerais, entre os que fi-
gura (r) "a educaciéon para a
transicion ecoldxica con cri-
terios de xustiza social como
contribucién 4 sostibilidade
ambiental, social e econémica”
(p- 122881).

Con todo, este mandato non
se traduce na formulacion dos
obxectivos da ESO, nivel de
formacion bésica universal da
cidadania. Si o fai no BAC: (o)
“fomentar unha actitude res-
ponsable e comprometida na
loita contra o cambio climéati-
co e a defensa do desenvol-
vemento sostible”, e tamén na
EPA: (i) "desenvolver actitudes
e adquirir cofiecementos vin-
culados ao desenvolvemento
sostible a aos efectos do CC e
as crises ambientais (...)".

Doutra banda, o artigo 110,
alude a favorecer a sostibilida-
de dos centros educativos, a
sUa relacién co medio natural e
a adaptacion as consecuencias
do CC, mediante actuaciéns
coordinadas coas instituciéns
e organizacions da contorna
(p-122918).

Nos decretos que concretan
a lei (Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, e Real Decre-



to 243/2022, de 5 de abiril, que
establecen a ordenacion e as
ensinanzas minimas de Educa-
cion Secundaria e Bacharelato)
obsérvase unha maior cober-
tura do CC que na normativa
predecesora (LOMCE), pero
con marxe de mellora. A ta-
boa 1 (Pérez Diez, 2022) reco-
lle unha analise cuantitativa da
presenza de conceptos ligados
& emerxencia climética en am-
bos decretos.

O enfoque da EDS é clara-
mente predominante. O termo
"sostibilidade” reitérase de for-
ma desproporcionada respec-
to a outros conceptos clave na
abordaxe educativa da emer-
xencia climatica que aparecen
nos decretos de xeito testemu-
Aal (1 cita), ou incluso estan
ausentes: quecemento global,
mitigacién/adaptacién/vulne-
rabilidade, migraciéns climati-
cas, decrecemento, ou o termo
descarbonizacion, sen citar nos
documentos.

Dende o noso punto de vis-
ta, nun contexto de emerxen-
cia climatica, é preciso avanzar
cara ao enfoque mais holistico,
multidimensional e integral da
EpCC, situando as dimensiéns
sociais e emocionais do reto
climatico e a praxe de acciéns
contextualizadas, como impe-
rativos socio-educativos. Unha
posible guia para impulsar este
enfoque na praxe curricular é o
“modelo bicicleta”.

As investigadoras finesas Can-
tell et al. (2019) idearon “o
modelo bicicleta”, no que iden-
tifican e sintetizan os compo-
fientes esenciais para impulsar
a EpCC nas escolas (figura 1).
A analoxia exemplifica a abor-
daxe integral do tema, porque,
como sinalan, para activar esta
educacién, como nunha bici-
cleta, cada compofiente ten
unha funcién especial, e é pre-

Modelo da bicicleta para EpCC.

ciso que todas as pezas funcio-
nen xuntas:

- As rodas: o cofiecemento,
necesariamente  interdiscipli-
nar, das causas e consecuen-
cias do CC, a comprensién do
problema e a presentacién de
alternativas e estratexias de in-
tervencién, mitigacién e adap-
tacion. Favorecer habilidades
de pensamento critico e sis-
témico para aprender a rela-
cionarse coa informacion e
explorar o problema.

- O marco é a base que sus-
tenta a EpCC: sociedades,
culturas, modelos éticos e cos-
movisiéns. E imprescindible
debater sobre valores asocia-
dos 4 dignidade humana, e
sobre as diferentes responsa-
bilidades na xeracién e no en-
frontamento da crise.

- Cadeas e pedais simboli-
zan as accioéns, o esforzo que
require salvagardar o clima;
xerar oportunidades para ac-
tuar na sta proteccién desde
o cotian e apoiar iniciativas ao
respecto. Acompafar o desen-
volvemento dunha cidadania
responsable, comprometida e
resolutiva.
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EMOCIONS

- O asento, antes que descan-
so, representa o alento moti-
vacional para involucrarse na
causa do clima, favorecido pola
comunicacion do problema e o
impulso de estratexias de coo-
peracion e apoio mutuo.

— Os freos simbolizan a nece-
sidade de indagar nos obstacu-
los para a accién e avanzar na
sUa superacion: barreiras psi-
coléxicas e socioculturais (sen-
timentos de culpabilidade,
ecopesimismo, preguiza, ruti-
nas, desexo de comodidade
etc.); presion dos lobbies nega-
cionistas; falta de recursos etc.

- A ldmpada alumea emo-
ciéns e esperanzas que hai que
aprender a xestionar: tratar as
emocioéns negativas que xera o
CC (medo, ira, culpa, desespe-
ranza etc.), fortalecer as positi-
vas (interese, gratitude, alegria
etc.) e favorecer unha esperan-
za realista antes que un opti-
mismo infundado.

— Guiador cara a un futuro
baixo en carbono como hori-
zonte positivo. Require trazar
os fitos dese horizonte, visua-
lizalo en diversos aspectos da
vida cotid, achegarse ao mo-
delo econémico de referencia
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considerando diversos escenarios de posible transicién; en defini-
tiva, crear unha vision persoal e compartida dun futuro desexable.

O modelo convida a emprender un eco-diagnostico escolar para
avanzar nunha proposta comin de enfrontamento, mitigaciéon e
adaptacion & crise climatica. Cada centro pode utilizalo como re-
ferencia para valorar o estado das pezas da “sta” bicicleta, e pla-
nificar as rutas que mellor se acomoden as propias caracteristicas,
necesidades, recursos e posibilidades, pero avanzando.

En sintese, urxe un compromiso de politica educativa (macro, meso
e micro) que tefia en conta que a emerxencia climatica é o principal
reto socio-ambiental deste século. A inercia do CC esixe un cam-
bio radical e inmediato no actual modelo econémico e de desen-
volvemento. As proxecciéns cientificas sitian en 2-3 anos o periodo
para actuar con posibilidades reais de minimizar os peores escena-
rios climaticos posibles. A pesar da urxencia para actuar, non se te-
fien producido avances realmente decisivos na integracion da crise
climatica no campo educativo e, en especial, nos marcos curricula-
res dos paises asinantes do Acordo de Paris. A LOMLOE abre unha
pequena fenda: pulemos para ensanchala.
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