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“Non perderse no labirinto da memoria, nos seus esquecementos e as
sUias mentiras, as suas reviravoltas e os seus excesos.

Vencer aos violadores de memoria, aos falsificadores da historia, aos
fabricantes de falsas identidades e falsos odios, aos cultivadores de

pantasmas narcisistas”

Geraldine Schwarz, Los amnésicos. Historia de una familia europea. Tusquets, 2019

MEMORIA... HISTORICA?

Nos ultimos anos falase moito
de "memoria histérica” en refe-
rencia ao pasado recente de Es-
pafia, con atencién especial &
Republica, Guerra Civil e Fran-
quismo (sobre todo no que con-
cirne & represion).

O abuso do termo fai que se
confundan os dous conceptos,
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mais Memoria e Historia non
son o mesmo. A primeira alude
ao recordo subxectivo que ten
unha persoa ou colectividade
duns feitos pasados. A segun-
da é unha disciplina que estu-
da e analiza o pasado cun mé-
todo cientifico. A memoria esta
baseada na percepcion, nos
sentimentos e nas emocions, e
a maioria das veces estd detur-



pada polo paso do tempo e po-
las circunstancias do presente. A
memoria pode esquecer e ima-
xinar; porén, a Historia, a par-
tir duns datos obxectivos, crea
relatos diversos, pero busca a
ecuanimidade, procurando afas-
tarse dos lugares comuns, dos
prexuizos e do presentismo.

Alguns exemplos:

Cando propofio facer traba-
llos de historia oral ao alumna-
do, centrados na ditadura fran-
quista, sempre hai alguén que
comenta: “ti dis que o franquis-
mo foi un desastre para os es-
pafois, pero para o meu 'tio’ foi
unha boa época”. A Historia in-
férmanos de que era unha Dita-
dura, de que non habia liberda-
des nin dereitos, da miseria da
posguerra, da masiva emigra-
cién (quizais o “tio” foi tamén
un emigrante), da carencia de
servizos publicos... Pero ese se-
Aor, ou sefora, ten un bo recor-
do do franquismo. Por que?

Outro exemplo, cando estiven
investigando sobre a vida de
Joaquin Balboa, deportado a
Mauthausen, dous dos seus ve-
cifos, sen contacto entre eles,
dixéronme que lle viran o nu-
mero de preso tatuado no pul-
so. Os estudosos do Holocaus-
to, porén, din que sé se tatuou o
nimero a presos de Auschwitz.
Por que eses dous vecifios “vi-
ron” o ndmero inexistente de
Joaquin?

Neste mesmo ano pasado 2019
vén de estrearse a magnifica
obra de teatro do grupo Ché-
vere Curva Espafa. Nela ma-
niféstase claramente a disxun-
tiva entre memoria e historia,
nun enfrontamento no que, cla-
ro, a memoria (a lenda) rema-
ta vencendo a historia (os datos
obxectivos). A xente da comar-
ca de Monterrei, de xeracién en
xeracion, fai do enxefieiro Espa-
fia un martir, unha vitima do ca-
ciguismo, negandose a interpre-
tar a sta morte coma un simple
accidente. Por que?

Memoria e Historia poden coin-
cidir, ou non, pero non se pode
ensinar historia sen ter en con-
ta a memoria. Se queremos en-
sinar (ben) Historia temos que
ter moi en conta o peso da me-
moria na mentalidade do noso
alumnado, en parte transmitida
nas familias, pero cada vez mais
a través das redes e medios de
comunicacion. En moitas oca-
siéns o noso principal labor sera
desmontar os prexuizos adqui-
ridos, pero noutras a memo-
ria pode servir de estimulo para
achegar o alumnado ao cofece-
mento e & investigacién histori-
ca. Son innumerables os exem-
plos na mifa vida académica
nos que alumnas e alumnos pro-
fundaron no pasado a partir dun
recordo transmitido no seo da
familia. Descubrindo os camifios
que levaron a sla avoa ata Ale-
mana, ou sabendo a verdadeira
razén pola que un bisavé, “que
lia moitos libros”, acabou mo-
rrendo en Venezuela, sen poder
regresar a Espana.

A importancia da memoria his-
tdrica transcende o dmbito edu-
cativo, repercutindo na calidade
democréatica de toda a socieda-
de. Como podemos compro-
bar acotio moitas das polémicas
arredor da memoria histérica es-
tdn impregnadas de prexuizos

Tumba de Ana Ruiz e Machado en Colliure.

ideoldxicos, de simplezas dog-
méticas e de ignorancia. De ai
o papel fundamental da educa-
cién, xa que a maioria das per-
soas, a Unica oportunidade que
tefien de aprender, con rigor e
honestidade, é na escola. Nu-
nha sociedade democrética o
cofiecemento histoérico debe ser
un dereito.

En Galicia, nos programas das
distintas materias, non cofezo
ningunha disposicién especifica
sobre o tratamento da “memo-
ria histérica”’. Nin desde a Xun-
ta se puxo en marcha ningunha
politica institucional da memo-
ria. En comunidades como Ca-
talunya, Estremadura ou Anda-
lucia si tefien leis especificas,
coa sUa conseguinte repercu-
sién no curriculo.

En Andalucia, desde o ano 2017
celébrase o Dia da Memoria His-
térica y Democratica nos centros
educativos o 14 de xufio. Nas
detalladas instruciéns da Con-
sejerfa de Educacién y Deporte
para a conmemoracién do 2019
dise: “... dichas actividades se
orientaran a impulsar actos de
reconocimiento y homenaje a
las victimas del golpe militar de
1936 y la Dictadura consecuen-
te, con el objeto de mantener
su memoria y reivindicar los va-
lores democraticos y la lucha del
pueblo andaluz por sus liberta-
des...”. Ademais achegan mate-
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riais e suxestions didacticas para
os distintos niveis educativos,
desde Primaria.

Na nosa Comunidade, as actua-
cions a realizar sobre a memoria
son froito do compromiso indivi-
dual do profesorado, sen apoio
institucional. Un dos exemplos
é o documental A pegada dos
avés  (www.apegadadosavos.
com), onde sete alumnos do IES
Adormideras da Corufa investi-
gan a represion e o seu eco no
presente. O filme, rodado en-
tre 0 2011 e 0 2013, dirixido por
Xosé Abad, fai un seguimento
das indagaciéns do alumnado,
centradas nas vitimas. Pero non
se queda sé no pasado, senén
que tamén nos mostra como
o descubrimento do ocorrido
cambia a forma de pensar e os
sentimentos dos estudantes se-
gundo avanzan no cofiecemen-
to dos feitos.

As  programaciéns académi-
cas non aluden ao concepto de
‘memoria histdrica’, e os conti-
dos que podemos incluir dentro
desta epigrafe tefien a mesma
relevancia que o neolitico ou a
crise do século XVII. No ensino
secundario os cursos de Histo-

Procesién (Foto familiar IES Antdn Losada).

ria nos que se inclien as etapas
mais recentes son 4° da ESO e
2° de Bacharelato. Ademais da
propia desmesura dos temas
a tratar, en 2° de Bacharelato,
cando a madureza do alumnado
permite unha mellor compren-
sién, as probas de acceso & uni-
versidade estragan a posibilida-
de de realizar unha aprendizaxe
significativa.

Nunha noticia sobre A pegada
dos avés, publicada no semana-
rio Sermos Galiza, o 8 de abril
do 2014, sindlase: "As biogra-
fias de José Villaverde e Ama-
da Garcia serdn o motivo da sua
investigacion para cofiecer o re-
lato da historia que non atopan
nos libros de texto”. No ensi-
no vivimos nunha especie de di-
tadura dos libros de texto, que
empobrece a dinamica e os re-
sultados da nosa tarefa docen-
te. Ainda que os libros de texto
actuais ofrecen unha vision mais
digna, menos pusilanime, des-
tacando os do Consorcio Edi-
torial Galego (de Xosé Alfeiran,
Ana Brea e Ana Romero), elabo-
rar 0s nosos propios materiais e
desefar actividades alternativas
segue a ser necesario. E pdde-
se facer, ao igual que tamén te-
mos que ser quen de superar a
secuencia de contidos estable-
cida e formular as nosas propias
prioridades.

Non abonda con tratar os temas
superficialmente. E imposible
comprender, cofiecer, todos os
contidos histéricos asignados a
cada curso. Podemos optar por
“dar todo” (mal) ou ben deter-
nos naqueles aspectos que con-
sideramos mais relevantes. E os
periodos histéricos vinculados a
“memoria histérica” son os que
mellor explican o noso presen-
te, e dos que podemos extraer
mais leccions para o futuro. Pre-
cisemos claramente o obxecti-
VOS que queremos conseguir en
cada nivel educativo, e levemos
a cabo todas as actuacions ne-
cesarias para acadalos.

Ademais dos propios contidos
histéricos, complexos sen du-
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bida, hai que ter conta as suas
repercusions actuais na memo-
ria individual e colectiva. Non se
pode estudar da mesma manei-
ra a Guerra da Independencia
que a Guerra Civil, sobre todo
porque esta ten unhas conse-
cuencias emocionais e politicas
evidentes, con visidns moi con-
trapostas sobre o acontecido, e
con moitas ideas preconcibidas
sobre a mesma, moi dificiles de
rebater.

Non podemos obviar a polémi-
ca na aula, non podemos ensi-
nar o pasado de xeito descon-
textualizado. Temos que partir,
mais que nunca, das ideas (non
sempre erréneas) do alumnado,
resultado da sta memoria per-
soal familiar, pero tamén da me-
moria colectiva, na que as redes
sociais e os medios de comuni-
cacion son protagonistas. Esta
memoria colectiva, politica no
peor sentido da palabra, é a que
rexe a maioria das percepcidns
do pasado que ten a cidadania.
Tendo moi en conta o conxunto
de “memorias” é como pode-
mos ter algunha posibilidade de
que a aprendizaxe sexa transfor-
madora e sirva para formar cida-
dans capaces de mellorar o pre-
sente.

Para abordar a memoria histé-
rica na aula, suxiro ter en con-
ta estas actividades, nas que o
mais importante é que o/a alum-
no/a aprenda por si mesmo/a:

- Historia (ou memoria) oral:
O alumnado pregunta & fami-
lia sobre a stia vida e sobre a
slia percepciéon das etapas his-
téricas. Un cuestionario sobre
o franquismo confrontando os
dereitos e liberdades democra-
ticos coa ausencia dos mesmos
na ditadura, acostuma a resultar
moi revelador da verdadeira na-
tureza de El Régimen.

- Mirdndonos no pasado: Re-
collida de fotos antigas das fa-
milias, coa conseguinte investi-
gacién sobre as mesmas. Esta
tarefa € moi do agrado do alum-
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Placa dedicada aos da Ponte do Regueiro (A Estrada).

nado, resultando unha manei-
ra amena de descubrir o seu
propio pasado. A hora de “mi-
rar” as imaxes é moi importan-
te a orientacién do/a profesor/a,
para saber ver a pegada da His-
toria “grande” na “micro histo-
ria”, na vida da xente.

- Enredando nos papeis: Seme-
llante & anterior, pero neste caso
tratariase de atopar documen-
tos escritos nas casas, e analizar
os que o profesorado considere
de interese.

- Os medios de (in)comunica-
cion: Despois dunha seleccién
previa por parte do profesor/a,
traballase con xornais de dis-
tintas etapas histéricas, pero
tamén coa radio, o NODO ou a
television.

- Visitar os “lugares da memo-
ria”: Previo traballo na aula, visi-
tar os “lugares da memoria”, da
propia comarca en primeiro lu-
gar, realizando unha serie de ta-
refas que permitan, sobre todo,
que o alumnado se pofia no lu-

gar das vitimas e “sinta” o que
ali pasou.

- Charlas: Neste capitulo son
moitas as posibilidades. Pero o
que adoita funcionar son as his-
torias de vida, biografias conta-
das polas propias vitimas, fami-
liares ou estudosos/as.

- Rueiro, monumentos e pla-
cas: Investigar sobre a orixe dos
nomes das ruas, e o significa-
do histérico dos monumentos
e placas é unha maneira de co-
fiecer a historia oficial da locali-
dade e a relacién do pasado co
presente.

A Historia que temos que ofre-
cerlle ao alumnado debe favo-
recer as vitimas esquecidas e
aldraxadas e ten que ser diver-
sa, ofrecendo distintas interpre-
taciéns do pasado que rachen
co mentireiro, pero eficaz, re-
lato dos vencedores. A memo-
ria ten que ser a ferramenta que
nos permita cuestionar a visién
oficial da Historia.
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