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PARTE |- Educacién critica e democratica en tempos de crise

Prof. Apple, estdmoslle moi agradecidos por ter accedido a ser entrevistado para a Revista Galega de Educacion, a
publicacién cuadrimestral de Nova Escola Galega.

* * * * * * * * * * * * * *

En primeiro lugar, poderia mencionarnos tres trazos autobiograficos que considere especialmente in-
fluentes na sua traxectoria?

Tefio un pasado curioso. Estudei a carreira polas noites mentres traballei varios anos na imprenta dun sindicato e
como camioneiro. Provefio dunha familia que se alegraria de ser considerada de clase traballadora; eramos ben
pobres. A causa disto, a familia valorou se habia suficiente capital para mandarme & universidade e, posto que ese
difeiro simplemente non existia, tiven que valerme por min mesmo. Asistin a dlias modestas escolas de maxisterio
estatais' en horario nocturno mentres traballaba na imprenta o resto do dia, até que chegou o momento de servir na
milicia. Ainda que isto non me facia nin un chisco de graza, por dicilo dun xeito suave, cumprin o servizo militar de
todos os xeitos. Naqueles tempos pareceume o mais sensato, antes ca acabar no carcere. E resultou ser o exército
quen me fixo mestre. Ali ensinei lectura de compases e primeiros auxilios. Cando rematei, recofiecéronme un curso
completo en créditos universitarios.

Daquela, as escolas emprazadas en cascos urbanos do estado de Nova Jersey? estaban pasando por unha racha
de escaseza masiva de profesorado, especialmente nas escolas con estudantado pertencente a minorias raciais® e
étnicas. Eu ensinara no exército e podia dicir “;cémo esta?’4, que tristemente resultou ser todo o que unha persoa
precisaba saber dicir en espafiol en Paterson, Nova Jersey, para pofiéreno & fronte dunha clase. Comecei a exercer
con dezanove anos como interino; o que vén sendo un substituto a tempo completo. Cada dia, as sete menos cuarto
da mafa, alguén me comunicaba a que escola debia acudir. Case sempre me asignaban escolas con estudantado de
cor, en parte porque era moi activo entre as comunidades afroamericanas e latinas de Paterson. Era un dos membros
fundadores da delegaciéon do CORE (Congreso de Equidade Racial)® de Paterson e tifia xa levado a cabo unha boa
morea de traballo relacionado con alfabetizacién e anti-segregacion racial nos Estados Unidos. Habia certas zonas
onde clausuraran escolas para poboacién afroamericana, ou onde as re-segregaran racialmente malia a estaren
frecuentadas por estudantes afroamericanos e de ascendencia europea. A causa disto, grupos de xente coma min
fomos a esas zonas en autobuses (algins dos cales foron incendiados) e moitos de nés fomos detidos e encarcera-
dos. Eu acudin para protestar e axudar a reabrir clases de alfabetizacién para nenas e nenos afroamericanos. E dicir,
eu estaba comprometido politicamente en tempos en que iso requiria actuar en consecuencia; estaba politizado
como educador. Era alguén que, malia a non estar ainda realmente formado como mestre, si estaba profundamente
involucrado en loitas politicas, culturais e educativas nos Estados Unidos. Por tanto, fun formado en certa maneira
polos conflitos raciais sobre as politicas de alfabetizacién, as politicas de acceso, etc. Isto é importante, creo eu, para
entender por que camifio en certas direcciéns. Situando as mifias experiencias relativamente precoces con determi-
nados compromisos politicos é posible ver por que as loitas politicas en educacion me tefien formado dende sempre
de xeito significativo.

Estes eventos aconteceron entre finais dos anos cincuenta e principios dos sesenta. Eu comecei a mili en 1962. Foi
incluso antes do movemento en contra da guerra do Vietnam. Mentres estaba ensinando en Nova Jersey, comecei
a ter claro que os tipos de loitas coas que estaba comprometido precisaban ser ampliadas. Isto debeuse en grande

e
1 Isto é, publicas (Nota da Tradutora).

2 Ao contrario do que acontece en Espafia, o casco urbano da maior parte das cidades estadounidenses adoita caracterizarse pola pobreza e a
segregacion racial. Xa que logo, as escolas emprazadas en tales distritos escolares serven a un estudantado maioritariamente pobre e de cor. (N.
daT)

3 Enténdase este termo dende un punto de vista puramente sociocultural e histérico, en ningtin caso psicobioléxico. (N. da T.)

4 Pronunciado polo propio entrevistado en espafiol (N. da T.)

5 “"Congress of Racial Equity”, en inglés (N. da T.)
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parte &s caracteristicas de Paterson. Paterson é unha das cidades coa peor situacién econémica dos Estados Unidos
entre as do seu tamafio. A dia de hoxe, unha parte considerable da stia poboacién recibe algtn tipo de asistencia
social, e o oitenta por cento da poboaciéon pertencente a “minorias” carece practicamente de dereito a unha vida
digna dende o punto de vista econémico. Digo “minorias” (entre comifias) porque a xente de coré supera en nimero
4 branca a nivel mundial, o que demostra que o termo minoria é claramente unha construcién ideoléxica.

Repito: foi o compromiso politico o que me levou a comezar ensinando dun xeito particular. Adoecia co que estaba
vendo ao meu redor: as escolas estaban fracasando estrepitosamente, o cofecemento escolar filtrdbase a través de
curricula ideoloxicamente cargados, e a historia e as culturas fecundas da clase traballadora e mais da poboacién
pertencente a “minorias” estaban totalmente ausentes de tales seleccions de contidos. Ante tal panorama, sentia
que as loitas politicas sobre o cofiecemento e o ensino debian ser transformadas coa mifia propia praxe na escola.
Ter que pdr todo isto en préctica cada vez que plantaba un pé nunha aula obrigoume a buscarlle unha traducién in-
mediata ao traballo intelectual e politico que estaba a levar a cabo no que facia cando me pofiia 4 fronte de corenta
e seis rapazas e rapaces na mifia clase cada dia. Eu continuaba estando sumamente involucrado en politicas de raza
e clase no plano practico en Paterson, de xeito que a mifia practica educativa nas escolas xunto coa practica politica
que estaba a desenvolver na comunidade en xeral foron quen me continuaron formando.

Méis tarde afaneime profundamente nas loitas politicas relacionadas co profesorado, e até fun presidente dun sin-
dicato de profesoras e profesores durante algin tempo. Unha vez méis, sentiame desmoralizado polo que era, asi
como polas promesas que nunca se cumprian, e todo isto creo que me levou a realizar certas lecturas e acciéns,
especialmente no tocante a criticar politicas liberais. Paterson era unha cidade “maquina” dende o punto de vista
politico. Estaba controlada polo que nos Estados Unidos se chama unha “méquina do partido demécrata”: por xente
que pertencia a lifia maioritaria de Kennedy’ ou de Johnson® e que prometia levar a cabo unha guerra contra a po-
breza. Non obstante, por moito que outras persoas do sector da educacién e da politica e mais eu nos matdsemos
por tratar de cambiar a situacién nas aulas e féra delas, ainda asi demasiadas rapazas e rapaces acababan de todos
os xeitos no cércere, ou no mundo das drogas, sen traballo e na pobreza; é dicir, discriminados e arrombados polo
sistema. Isto espertou en min unha rabia enorme e levoume en parte 4 busca das mifas raices politicas.

Fun o que a miido se chama un “bebé de cueiro vermello ou rosa”, un xogo de palabras empregado nos Estados
Unidos para referirse a alguén con pais decididamente involucrados en politicas de esquerdas. Isto implicou ato-
parme a min mesmo dende o punto de vista politico, non simplemente como activista en politicas de raza, senén
—o0 que é mais importante— atopar o meu lugar con respecto a unha longa tradicién familiar. Estes puntos auto-
biogréficos son significativos & stia vez para a teoria social, dado que a teoria critica adoita afondar as stias raices
nun sentimento de opresién vivida, tal e como demostraron sobradamente os movementos feminista e antirracista.

Despois disto pasei a realizar os meus estudos de posgrao en Columbia?, nun tempo en que os campus universi-
tarios estaban francamente polarizados e politizados en relacion coa guerra do Vietnam, o racismo e demais. Esta
experiencia estudando en Columbia permitiume enlazar a mifia propia historia educativa e politica cun amplo abano
de literatura radical e, & stia vez, fundamentarme eu mesmo dentro dela. Estaba ald en 1968 e mais tarde mudeime
a Wisconsin, outra historia que a xente lle pode gustar e que unha vez méis pode axudar a explicar por que estou
en Madison en contraposicién a outras institucions, especialmente tendo en conta as mifas ideas politicas e a mifia
inclinacién a non centrarme exclusivamente na mifia producién escrita, sendn a querer facer tamén algo ao respecto.
Cando me entrevistaron para unha vacante aqui en Madison en 1970, habia tanques circulando literalmente polas
rdas en resposta ao forte movemento antibélico que habia no campus. Esta era unha comunidade moi liberal, no

6 "People of color”, en inglés. No contexto estadounidense, este termo fai referencia a toda aquela persoa de raza diferente 4 branca (é dicir, a
persoas afroamericanas, pero tamén latinas, nativas americanas, orientais, orixinarias de Asia Meridional, etc.) (N. da T.)

7 John Fitzgerald Kennedy foi o trixésimo quinto Presidente dos Estados Unidos. Pertencia ao partido demécrata e gobernou entre os anos 1961
e 1963 (N.da T.)

8 Lyndon Baines Johnson foi o trixésimo sexto Presidente dos Estados Unidos. Pertencia tamén ao partido demdcrata e gobernou xusto a conti-
nuacion de J.F.K., entre os anos 1963 e 1969 (N. da T.)

9 O Prof. Apple esta a referirse & Universidade de Columbia na cidade de Nova York, que resulta ser unha das universidades privadas mais pres-
tixiosas dos Estados Unidos (N. da T.)
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mellor dos sentidos, para os tempos que corrian. Sabia, cando fun entrevistado (e durante as entrevistas o edificio
foi atacado con gases lacriméxenos), que este era o lugar onde queria estar. De xeito que a mifia é unha historia
persoal & vez que politica.

Por dltimo, hai ainda mais cousas que creo que tamén contribuiron & mifa politizacién. Falando dende unha posicién
moi persoal, son pai dun rapaz afroamericano. Isto significa, de novo, que non sé debo traballar a nivel tedrico sobre
estas cuestions, sendn que tamén debo vivir como alguén que se debe enfrontar a que o seu fillo volva da escola
todos os dias indignado, doido ou asustado por mor de polarizaciéns raciais, insensibilidade absoluta por parte da
escola, etc. Isto tamén incrementou a mifia sensacién de que debo loitar cada dia. A fenomenoloxia das nenas e dos
nenos, e aqui dos meus propios fillos, engaden un punto crucial.

Poderia describir brevemente que asuntos son os que estd a abordar actualmente nas suas investiga-
ciéns?

As transformacions mais duradeiras en educacién adoitan estar determinadas non polo traballo de educadoras/es
e investigadoras/es, sendn méis ben por movementos sociais que presionan as institucions politicas, econdémicas e
culturais mais importantes para que actlen en determinadas direcciéns. Polo tanto, seria imposible entender por
completo as reformas educativas das Ultimas décadas sen antes situalas no contexto, por exemplo, das longas loitas
levadas a cabo por distintas comunidades de cor e por mulleres en defensa do recofiecemento cultural e a redistri-
bucién econémica.

Xa que logo, non deberia estrafarnos que a educacion estea a experimentar, unha vez mais, unha crecente influencia
proveniente de fortes movementos sociais. Algiins destes movementos poden conducir a unha maior democrati-
zacion da educacién e a acadar maiores cotas de igualdade, mentres que outros estan baseados nun cambio fun-
damental nos propios significados da democracia e a igualdade, e son polo tanto retrégrados dende a perspectiva
social e cultural. Por desgraza, estes ultimos movementos resultan ser na actualidade os mais poderosos.

Este xiro cara a posicions mais de dereitas, tamén cofiecido como “restauracion conservadora”, é resultado de anos
de esforzos ideoldxicos creativos e ben fundados levados a cabo pola dereita co obxecto de formar unha exten-
sa coalicion. Esta nova alianza, tecnicamente denominada “novo bloque hexeménico”, estd composta por varias
tendencias sociais. Permitame apuntar aqui os catro grandes elementos que compofien esa alianza. O primeiro,
formado polas e polos neoliberais, representa as elites econdémicas e politicas, resoltas a “modernizar” a economia
e as institucions que estdn conectadas a ela. Estan seguras de que os mercados seran quen de solucionar todos os
“nosos” problemas sociais, dado que o privado é necesariamente bo e o publico é por definicion malo —de ai o seu
forte apoio aos cheques escolares' e aos plans de privatizacién a través da liberdade de eleccién de centros esco-
lares-. Este grupo normalmente lidera a alianza de xeito que, de imaxinarmos o novo bloque a modo de paraugas
ideoldxico, os neoliberais estarian sostendo o mango do paraugas.

O segundo grupo son as e os neoconservadores, persoas cultural e economicamente conservadoras que buscan
un retorno aos “altos estandares”, a disciplina, o coflecemento “de verdade” e o que en esencia é unha forma de
competicién social-darwinista. Tenden a ignorar o feito de que o que elas/es chaman clasicos e cofiecemento “de
verdade” acadou tal estatus como consecuencia precisamente de intensos conflitos pasados, e tamén que tales
contidos eran moitas veces vistos como perigosos a nivel moral e cultural, tanto coma calquera dos novos elementos
do curriculo e da cultura que elas e eles critican con tanta severidade.

O terceiro elemento estaria composto por grupos formados en boa parte por xente de clase media e traballadora
que desconfia do Estado e & que lle preocupa a seguridade, a familia e as relaciéns de xénero e idade dentro do

e
10 Os cheques escolares son uns bonos entregados polo Estado as familias por cada filla/o que tefian en idade escolar para que acudan a un
centro educativo da sta escolla —xa sexa este publico, privado ou concertado— e o canxeen polos gastos de escolaridade do menor, até un
maximo estipulado (N. da T.)
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fogar, e a sexualidade, asi como tamén os valores e coflecementos relixiosos fundamentalistas e tradicionais. Elas e
eles forman un segmento cada vez mais activo de populistas autoritarios que tefien cada vez mais poder en educa-
cién e noutras areas da politica e da vida social e cultural. Este grupo proporciona grande parte do apoio de base
para posicions neoliberais e neoconservadoras, porque estas persoas adoitan crer que estén a ser silenciadas polo
“humanismo secular” que supostamente invadiu a educacién publica actual. A sta vez, os populistas autoritarios
atépanse paradoxalmente entre a xente cuxo sustento econémico estd mais en xogo no actual marco da reestrutu-
racion econémica e da fuga de capitais.

O derradeiro dos catro grupos estd composto por unha fraccién da nova clase media profesional. Estas persoas po-
den non estar totalmente de acordo coa axenda das outras partes da alianza, mais o seu propio ascenso e intereses
profesionais dependen do uso masivo de técnicas de rendemento de contas, eficiencia e xestién, que conforman
o seu propio capital cultural. Xa que logo, a mitido avalan “soluciéns” técnicas e de xestién a dilemas de natureza
educativa por razéns de ideoloxia profesional, emprego e mobilidade social. A nova clase media profesional pro-
porciona a pericia técnica que lles permite aos neoliberais e neoconservadores pofier en practica as slas respectivas
axendas, co obxectivo de medir o “éxito”. Tefio analizado criticamente este novo bloque hexeménico en varios
libros distintos, asi como tamén os seus perigosos efectos para a educacion e para tantos outros aspectos da socie-
dade, ainda que onde mais concienciudamente o fixen foi en Educating the “Right” Way: Markets, Standards, God,
and Inequality".

Considerando o que esté acontecendo en xeral, estou moi preocupado sobre o futuro da educacién “americana”'.
As transformaciéns que estamos experimentando son ben reais. Con todo, houbo condiciéns dificiles con anteriori-
dade e, malia a iso, as forzas derivadas dun denso tecido democrético foron quen de acadar grandes vitorias. Resulta
que son un optimista sen ilusiéns. Raymond Williams'® foi sabio ao dicir que a esperanza é un dos nosos recursos
mais valiosos. Agora nés podemos actuar tendo en mente esa esperanza. De feito, esta é unha das ideas bésicas do
meu libro mais recente, Can Education Change Society?'*, onde examino se é posible e de que xeito pode participar
a educacion na transformacion social.

Son viables as “escolas democraticas” hoxe en dia, nunha contorna que promove e recompensa a im-
plantacién dun curriculo de “volta aos principios fundamentais”? Ou son tales escolas imposibles de pér
en préctica nun contexto coma o actual?

O movemento de modernizacién conservadora en educaciéon que acabo de describir inflie tamén na consecucién
dunha visién e unhas préacticas democraticas e de xustiza social mais densas fronte & débil visién da democracia en-
tendida como précticas consumistas que é promovida polos neoliberais. Estas cuestions atinxen ao poder que ten a
toma de decisiéns (colectiva) a nivel local, & creacién dun curriculo dende abaixo no canto de provir das altas esferas
de poder e que, grazas a iso, responde cada vez mellor 4s necesidades, historias e culturas da xente oprimida, pobre
e de cor; e tamén a unha pedagoxia socialmente mais responsable. Nos Estados Unidos, malia que isto se cofiece
menos ca, por exemplo, os cheques escolares ou os plans a favor das avaliaciéns para a toma de decisiéns “duras”®,
en realidade estas cuestions estanse volvendo cada vez mais poderosas. Neste sentido, o libro que escribimos Jim

11 Apple, M\W. (2006). Educating the “Right” Way: Markets, Standards, God, and Inequality (2a Ed.). New York, NY: Routledge. [Traducido ao
castelan como: Apple, M.W. (2002). Educar “como Dios manda”: Mercados, niveles, religién y desigualdad. Barcelona: Paidds Ibérica.]

12 O propio entrevistado pide que se escriba esta palabra entre aspas “porque é importante que a xente dos Estados Unidos caia na conta de
que toda a xente de América do Norte, Central e do Sur ten exactamente o mesmo dereito ca os estadounidenses de afirmarse como america-
na/o. A arrogancia que sup6n afirmar ser as americanas e americanos de verdade fala de tendencias imperialistas. Por iso, ainda que por costume
seguirei empregando esta palabra, cada vez que vostede a escriba pdfiaa, por favor, entre aspas” (N. da T.)

13 Williams, R. (1961). The Long Revolution. London: Chatto and Windus. [Traducido ao castelan como: Williams, R. (2003). Una larga revolucion.
Buenos Aires: Nueva Vision.]

14 Apple, M.W. (2013). Can Education Change Society? New York, NY: Routledge.

15 “High-stakes testing”, en inglés. Para a traducién deste termo en particular seguin a: Ravela, P. (2006). Para comprender las evaluaciones
educativas: Fichas didacticas (p. 25). Santiago de Chile: Programa de Promocion de la Reforma Educativa de América Latina y el Caribe, PREAL/
San Marino. Recuperado o 8 de xufio de 2012 dende http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/evaluacioneducativa/fichas_didacticas_ra-
vela_completo.pdf (N. da T.)
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Beane e mais eu, Democratic Schools'®, describe en detalle varias escolas organizadas arredor desta axenda mais
xenuinamente democrética. Decidimos contar estas experiencias co obxectivo de interromper a dereita politica e de
amosar con feitos que é posible involucrarse en actividades social e educativamente criticas, capaces de solucionar
problemas reais en escolas e comunidades concretas. Unha das razéns polas que predominan as politicas conserva-
doras é porque os educadores non dispofien de alternativas realistas que de verdade funcionen. Democratic Schools
foi un intento consciente levado a cabo por un grupo de educadoras e de educadores social e educativamente criti-
cos, co fin de respondermos & pregunta “Que fago o luns pola mafia?” dende unha postura a favor da xustiza social.

O que esté a acontecer en Porto Alegre, Brasil, proporciona tamén firmes respostas fundamentadas na practica &
pregunta “Que fago o luns pola mana?”; algo que Luis Armando Gandin e eu describimos en detalle en The State
and the Politics of Knowledge.

Cando a isto un engade o importante traballo —educativo e politico— levado a cabo polas publicaciéns cada vez
mais visibles de Rethinking Schools'®, nas cales se combina a critica social xunto con curricula e practicas de ensino
contrahexemonicas serias, disciplinadas e comprensivas, o conxunto dédnos unha nova razén para crer que a axenda
politica da modernizacién conservadora pode ser —e, de feito, esté a ser— contestada de maneiras significativas.

Polo tanto, podemos distinguir cando menos dous tipos de axendas: unha baseada nos compromisos internos
pactados no seo da modernizacién conservadora, os cales estan guiados en boa parte por supostos neoliberais; e
outra organizada arredor dos compromisos establecidos entre diversas comunidades progresistas de educadores,
activistas e outros membros da comunidade. Ambas as axendas contintian a loitar entre si, por dicilo dalgin xeito.
Sendo honestos, nestes momentos eu non son totalmente optimista no que respecta a obter o respaldo publico
necesario para que a axenda mais democratica se volva tan visible como a mais conservadora. Malia a iso, o feito de
que o libro Democratic Schools (asi como tamén as publicaciéns de Rethinking Schools) vendese miles de copias e
fose traducido a diversas linguas proporciona un motivo para o optimismo.

O importante traballo de educacién critica democratica e emancipatoria levado a cabo por CREA' na Universitat
de Barcelona proporciona & sta vez razéns para o optimismo. Ultimamente, os esforzos de CREA volvéronse mais
cofiecidos tamén noutros paises. Xa que logo, podemos comprobar como hai signos cada vez mais visibles de prac-
ticas contrahexemonicas, un excelente indicativo de que hai alternativas factibles que estén a ser construidas nestes
mesmos momentos.

Ao longo da década pasada, os paises occidentais movéronse cada vez mais cara a politicas educativas
asentadas nun discurso racional puramente instrumental. Esté vostede de acordo con semellante afir-
macién? Existe algtiin exemplo discordante do que vostede tefa noticia?

Os neoliberais, o primeiro dos catro grupos conservadores que nomeei con anterioridade, critican o que actual-
mente se entende por coflecemento relevante, especialmente no tocante a aqueles cofiecementos que carecen de
conexion co que se consideran as necesidades e obxectivos da economia. Elas e eles queren traballadores creativos
e emprendedores (mais ao mesmo tempo obedientes). Flexibilidade e obediencia camifian aqui collidos da man. Por
este motivo, os neoliberais xamais apoian unha educacién politécnica creativa e critica que combine “cabeza, cora-
zén e man”?, até o punto de obstaculizar a creacion de espazos para debater esta cuestion. Pola contra, os neolibe-
rais pofien unha grande énfase en modelos educativos cuxo rol principal (e &s veces Unico) é puramente econémico.

Os movementos asociados con este aspecto particular da dereita politica estan tendo un impacto profundo no

16 Apple, M.\W. e Beane, J.A. (2007). Democratic Schools: Lessons in Powerful Education (2a Ed.). Portsmouth, NH: Heinemann. [Traducido ao
casteldn como: Apple, M\W. e Beane, J.A. (1997). Escuelas democraticas. Madrid: Morata.]

17 Apple, M.W. (Ed.) (2003). The State and the Politics of Knowledge. New York, NY: Routledge.

18 Para mais informacién sobre a editorial Rethinking Schools e a sta revista homénima trimestral visite: http://www.rethinkingschools.org/ (N. da
T.)

19 Centre of Research in Theories and Practices that Overcome Inequalities. Para mais informacion, visite: http://creaub.info/ (N. da T.)

20 Seguindo a triade da que falou Pestalozzi.
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referido aos libros de texto, &s avaliacions estandarizadas e ao curriculo. Por pofier un exemplo, unha das materias
que todas as futuras profesoras e profesores debfan cursar no estado en que eu vivo, Wisconsin, para asi obteren o
certificado oficial que lles permite traballar na rede publica era “Formacién para o emprego”. A mesma lexislacion
que regulaba isto tamén establecia que todas e cada unha das unidades didacticas de todas as materias dende a
educacién infantil ata o bacharelato debian incluir explicitamente elementos de formacién para o emprego. Wiscon-
sin é historicamente un dos estados mais progresistas de toda a naciéon. O feito de que tivese tal lexislacién indica
o crecente poder do discurso hexemonico neoliberal. Asi que se pode ver perfectamente como tal tendencia cara
& dereita esté a ter un impacto real. O feito de que, por exemplo, actualmente nos Estados Unidos sexa obrigatorio
retribuir as profesoras e profesores en funcién do seu rendemento, de modo que son avaliados e remunerados prin-
cipalmente —e quizais chegue un momento en que unicamente— en funcién da puntuacién obtida polo seu alumna-
do nas probas estandarizadas, demostra até que punto son poderosas estas tendencias tan perigosas e irreflexivas.

Que deberiamos ter no seu lugar? Xa manifestei anteriormente a mifia posicion persoal a este respecto. Eu creo que
unha boa educacién é unha educacién politécnica para todo o mundo, isto é, unha educacién do corazédn, da cabeza
e da man para todas as persoas. De ser asi, non haberia ningunha divisién entre o alumnado dun mesmo curso en
funcién do seu nivel académico. Tampouco haberia un curriculo diferenciado en funcién de se o alumnado pensa
seguir cursando unha formacién profesional a continuacién ou ben ir a algdn outro lugar ao rematar. Creo ademais
que isto é moi perigoso. En tempos de escaseza de recursos, e independentemente da retérica que haxa tras disto, a
vision diferencial simplemente reinstaura modelos de escolaridade tradicionais que reproducen a tradicional division
do traballo entre propietarios/xerentes e o resto dos traballadores. E por isto que defendo un modelo en que se
enfatice o feito de ofrecer unha educacién criticamente democrética a todo o alumnado.

‘Curricula base’ establecidos polo goberno central vs. ‘curricula’ culturalmente relevantes en tempos de
globalizacién. En cal dos dous elementos deberiamos facer mais fincapé e por que razéns?

Como expliquei anteriormente, as e os neoconservadores centran a stia axenda na restauracion cultural. Exemplos
disto nos Estados Unidos son xente coma E.D. Hirsch?', o anterior Secretario de Educacién William Bennett?? e Alan
Bloom? nos seus ultimos tempos. Diane Ravitch?* comparte moitos supostos cos membros deste grupo, malia que
recentemente se tefia movido nunha direccion méis progresista, unha vez que caeu na conta dos mdltiples efectos
negativos das politicas neoliberais e neoconservadoras que ela mesma apoiara tan ferventemente no pasado. Estas
persoas queren que se retorne a unha vision da escolarizaciéon totalmente romantizada, na que se imparta un curricu-
lo estandar baseado nesa elocuente ficcién que cofiecemos como tradicién occidental. Desexan que se volva a unha
situacion en que o cofiecemento sexa maxistrocéntrico e estea baseado en altos estandares; estandares que 4 sta
vez estean amplamente baseados nesa tradicién considerada historicamente polas universidades mais prestixiosas
como cofiecemento lexitimo. Digo que se trata dunha tradicién romantizada porque, en termos xerais, xamais existiu
un tempo (ou, polo menos, asi foi nos Estados Unidos) en que todo o mundo aprendese o mesmo curriculo, onde
todo o mundo falase a mesma lingua, ou onde toda a xente estivese de acordo con que a tradicién occidental fose o
modelo dominante; é dicir, un momento no que todos estivesen de acordo en qué contidos deberian ser incluidos e

21 Eric Donald Hirsch, Jr. é un académico emérito estadounidense (University of Virginia) especializado en temas de alfabetizacién en lingua
inglesa e cultural. E un dos maiores defensores da instauracién de curricula base a nivel nacional, tanto a través da sta fundacién Core Knowled-
ge® (para mais informacién, visite http://www.coreknowledge.org/) como tamén a través de libros como Cultural Literacy: What Every American
Needs to Know (Vintage Books, 1988) e The Schools We Need: And Why We Don’t Have Them (Anchor Books, 1996), entre outros (N. da T.)

22 William John Bennett foi o terceiro Secretario de Educacién dos Estados Unidos. Pertencia ao partido republicano e estivo no cargo baixo o
mandato de Ronald Reagan entre os anos 1985 e 1988 (N. da T.)

23 Allan David Bloom (1930-1992) foi un filésofo americano de tendencias conservadoras que, ao longo da sla carreira, se interesou por temas
relacionados coa educacién; en especial, coa educacién superior. E autor de libros como The Closing of the American Mind (Simon and Schus-
ter,1987) e Love and Friendship (Simon and Schuster, 1993) (N. da T.)

24 Diane Silvers Ravitch é unha académica e investigadora estadounidense (New York University, Steinhardt) especializada en educacion. Exerceu
como Secretaria Adxunta de Educacién dos Estados Unidos baixo os mandatos de Lamar Alexanderco co Presidente George H.W. Bush (republi-
cano) entre os anos 1991 e 1993, e Richard Riley co Presidente Bill Clinton (demécrata) entre 1997 e 2001. Publicou libros coma The Schools We
Deserve: Reflections on the Educational Crises of Our Times (Basic Books, 1985) e The Death and Life of the Great American School System: How
Testing and Choice Are Undermining Education (Basic Books, 2010) (N. da T.)
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excluidos de tal tradicién. Polo tanto, esta posicion esta baseada nunha version concienciudamente romantizada do
pasado, do alumnado e das slas profesoras e profesores, asi como tamén do pasado destas persoas e asume que,
de non existir tal control externo, os axentes educativos rematarian por destruir esta cultura verdadeiramente “real”.

Esta circunstancia fai que os neoconservadores estean profundamente comprometidos co feito de establecer me-
canismos de control mais férreos sobre o conecemento, a moralidade e os valores a través de curricula nacionais ou
ben estatais, asi como tamén a través de avaliaciéns (moi redutivas) establecidas por cada Estado. Estas practicas
baséanse nunha forte desconfianza no profesorado e no persoal de administracién das escolas. Os neoconservado-
res cren que os contidos e valores do “cofiecemento lexitimo” tan sé atoparan un lugar apropiado no curriculo de
establecerse un forte control central. Xa que logo, para a dereita neoconservadora, o feito de establecer un control
férreo sobre as escolas vélvese crucial como estratexia para garantir que os valores e o coflecemento apropiados es-
tean a ser ensinados a todo o mundo. Dende logo, a stia definicién de “apropiado” é ben distinta da manexada por,
digamos, unha perspectiva antirracista ou unha que asuma que o cofiecemento se constrie a través da accién, no
canto de estar preestablecido e ser ensinado de tal xeito que o rol do estudantado sexa simplemente o de chegar a
dominar tales contidos, calquera que sexan. As e os neoconservadores fan presion para que se instaure un “curriculo
de feitos”. Ademais, fan tamén presién para o establecemento dun curriculo supostamente mais rigoroso, baseado
no que cren que son altos estandares. Por conseguinte, dende o seu punto de vista a escolarizacién en si mesma
debe ser mais competitiva, cunha reestratificacion do estudantado en funcién do que é visto como cofiecemento
neutral e de probas de rendemento académico tamén “neutrais”. Isto ten creado unha situacién na que “o rabo do
exame menea o can do docente”.

Pero non sé salientan a importancia dos feitos. Ao mesmo tempo, tamén promoven unha reinculcacién de valores
de tipo conservador a través do curriculo, das practicas de ensino e das avaliaciéns. Todo isto é indicativo de que,
mentres que a retdrica da dltima reforma educativa fai fincapé na descentralizacién, en realidade o que a miido
acontece é que o control se dirixe cada vez mais cara a instancias centrais.

Pola contra, os movementos sociais a grande escala fixeron, e en lifias xerais seguen a facer, presién co obxecto de
xerar as condicidns propicias para que se produza unha transformacién das escolas. Seguindo o exemplo do move-
mento pola liberacién afroamericana nos Estados Unidos, estes movementos presionan as escolas para que cambien
a slia metodoloxia, o seu curriculo e a sta organizacién. Parte destes movementos adoitan ter unha axenda bastante
radical.

Agora ben, para que os grupos dominantes poidan manter o seu liderado, estes deben incorporar certos elemen-
tos da axenda progresista na sta propia posicion. O que os grupos dominantes fixeron incriblemente ben e con
extraordinario éxito nalgins aspectos foi colleren (como dicilo?) as formas de multiculturalidade méais moderadas e
seguras —e a mildo mais conservadoras— e integralas nas escolas e no curriculo. En consecuencia, hoxe os libros
de texto inclden, por exemplo, o que se cofiece como “alusiéns”?, onde péxina tras paxina atopamos esa mencién
marxinal sobre as contribuciéns feitas por persoas afroamericanas, latinas, asidticas ou polas mulleres. A maior parte
das veces, tales menciéns aparecen como secciéns especiais nos libros de texto e, polo tanto, rematan por actuar
como engadidos sobre a historia e a cultura dos “outros”. Xa que logo, a posicién diferencial destes colectivos con
respecto aos “americanos reais” queda garantida. No entanto, o estudantado xamais chega a ver o mundo a través
dos ollos da xente oprimida. Xamais ven o mundo a través dos ollos de xente concreta que estd, por dicilo dalgin
xeito, na base do escalafén social.

Resumindo; por unha banda, a inclusién da multiculturalidade no curriculo foi en si un triunfo, dado que xurdiu a raiz
de que grandes movementos sociais forzasen os grupos dominantes a responder. Debemos ter isto sempre pre-
sente. A multiculturalidade en ningln caso foi un agasallo. Mais, ao mesmo tempo, tamén é certo que boa parte da
multiculturalidade que se implantou nas escolas é do tipo “mais seguro”. Este é un dos xeitos a través dos cales as
relacions de poder existentes reinstitien movementos oposicionais dentro dos discursos dominantes. A causa diso,
creo que a multiculturalidade é abondo contraditoria. Quero loala polas stas vitorias. Mais tamén estou preocupado

25 "Mentioning”, en inglés (N. da T.)
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de que, coa restauracién conservadora, moitas das ganancias méis progresistas a nivel social desaparezan na medida
en que nos movemos cara a un curriculo cada vez mais “seguro” e con apenas algin que outro elemento de activis-
mo social. Preferiria que non tivésemos tan sé educaciéon multicultural, sendn educacién antirracista. Deste xeito, as
historias de xente oprimida e de cor, tanto no pasado coma no presente, deixarfan de ser un mero engadido. Pola

contra, tales historias constituirian unha parte integral de como se formou esta nacién. Isto precisaria recofiecer que
a historia dos Estados Unidos (asi como tamén doutros moitos paises) é & suia vez a historia da opresién racial. Sen
esta parte da historia, non hai historia. Tamén requiriria ver o mundo a través dos ollos da xente de cor, e non sé
mencionar as stias contribuciéns como engadidos. Por suposto, existen xa modelos de como pensar produtivamente
sobre estas cuestions e sobre como facer politica e levar a cabo practicas que tefian en conta tales perspectivas,
por exemplo, na obra de Gloria Ladson-Billings?, Cameron McCarthy?, David Gillborn?, Michéle Foster?”, Rodolfo
Torres® e Heidi Safia Mirza®'!, entre outros.

—

i,

i),

Antia Gonzélez Ben, autora da entrevista, co Dr. Apple.

26 Gloria J. Ladson-Billings é unha académica e investigadora estadounidense (University of Wisconsin-Madison) especializada no eido da
educacion. Destaca polo seu traballo en relacion coa pedagoxia culturalmente relevante (termo que ela mesma acufiou) e a teoria critica da raza.
E autora de The Dreamkeepers: Successful Teachers of African American Children (Jossey-Bass, 2009, 2a ed.) e Crossing Over to Canaan: The
Journey of New Teachers in Diverse Classrooms (Jossey-Bass, 2001), entre outros (N. da T.)

27 Cameron R. McCarthy é un académico e investigador estadounidense (University of lllinois at Urbana-Champaign) especializado en educa-
cién. E cofiecido polos seus estudos sobre politicas de raza e cultura, asi como tamén pola sta investigacién sobre os efectos da globalizacién.
Ten publicado libros como Race and Curriculum (Falmer, 1990) e The Uses of Culture: Education and the Limits of Ethnic Affiliation (Taylor and
Francis,1998) (N. da T.)

28 David Gillborn é un académico e investigador britanico (University of London) especializado no eido da educacién. Destaca polo seu traballo
en relacién coa raza/racismo en educacién e a teorfa critica da raza. E autor de’Race,’ Ethnicity and Education: Teaching and Learning in Mul-
ti-Ethnic Schools (Taylor and Francis, 1990) e Racism and Education: Coincidence Or Conspiracy? Understanding Race Inequality in Education
(Routledge, 2008) (N. da T.)

29 Michele Foster é unha académica e investigadora estadounidense (Claremont Graduate University) especializada en educacién. Destaca polo
seu traballo en relacién cos estudos de raza e xénero. Ten publicado libros como Black Teachers on Teaching (The New Press, 1997) e Internatinal
Refugee Law and Socio-Economic Rights: Refuge from Deprivation (Cambridge University Press, 2007) (N. da T.)

30 Rodolfo D. Torres é un académico e investigador estadounidense (University of California, Irvine) especializado no eido do urbanismo. Destaca
polo seu traballo en relacién coa teoria critica da raza e a comunidade latina nos Estados Unidos. Escribiu libros como Latino Metropolis (with V.
M.Valle, University of Minnesota Press,2000) e Race Defaced: Paradigms of Pessimism, Politics of Possibility (with C. Kyriakides, Stanford University
Press, 2012) (N. da T.)

31 Heidi Safia Mirza é unha académica emérita e investigadora britanica (University of London) especializada en educacién. Destaca polo seu
traballo en relacion con cuestions de etnia, xénero e identidade. Publicou libros como Young, Female and Black (Taylor and Francis, 1992) e Race,
Gender and Educational Desire: Why Black Women Succeed and Fail (Routledge, 2009) (N. da T.)
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Cre que o fincapé que as escolas estan a facer na avaliacién para o rendemento de contas é unha boa
estratexia para fomentar a innovacién e a asuncién de responsabilidades por parte dos diferentes axen-
tes educativos? Considera que tal énfase se esté a producir como resposta a demandas sociais ou, pola
contra, como resposta a demandas realizadas por parte do mundo da politica, do mercado laboral e dos
medios de comunicacién?

"Accountability”3? é unha palabra abondo interesante. Tal e como nos lembra Padilla®**, en ambas as duas linguas do-
minantes nos Estados Unidos —inglés e espafiol— a palabra “accountability” / “contabilidad” provén da mesma raiz
latina: “putare” (pensar). En espafiol, o verbo “contar” ten dous significados. Refirese tanto a facer computos coma
a narrar. Xa que logo, supdn tanto nimeros coma palabras. Do mesmo xeito, en inglés, o termo “accountability”
ainda comporta a idea de render contas a alguén, de relatar unha historia. Non obstante, descoidamos isto cando a
reducimos a un simple cémputo numérico. Por desgraza, isto é precisamente o que aconteceu.

Que supon este reducionismo para o proceso de crear unha educacién seria e responsable, en particular para o
alumnado maéis pobre e de cor? Os autores dun libro que examina criticamente o que realmente lles pasou a estu-
dantes, docentes e escolas concretas baixo a retérica de No Child Left Behind (NCLB)*, Leaving Children Behind®,
son claros nas slas respostas. As consecuencias son numerosas, ainda que tres delas destacan sobre o resto. En pri-
meiro lugar, NCLB produce resultados negativos tremendamente preocupantes en termos de promocioén, retencion
e graduacién, que estdn ademais claramente atravesados pola variable racial. Grande parte disto é consecuencia
de usar unha proba estandarizada como Unica medida “lexitima” para avaliar as habilidades do estudantado. Por
riba, tal sistema exclie case todo aquilo que é complicado de avaliar e establece un curriculo no cal certas materias
(matematicas e lectura) son consideradas como mais importantes polo simple feito de seren avaliadas, mentres que
outras materias igualmente importantes (como, por exemplo, as ciencias sociais e naturais) son tratadas cada vez con
maior superficialidade ou son incluso abandonadas.

Ademais, este sistema de rendemento de contas interrompe formas de saber con grande poder para as culturas e
linguas do estudantado culturalmente diverso, facendo que a conexién entre o curriculo e as realidades vividas polo
alumnado sexa ainda mais dificil. Cando se suman, todas estas consecuencias crean o que se pode chamar un “en-
foque subtractivo no ensino de minorias raciais, culturais e linglisticas” no que a valia do alumnado —en especial
para o sistema educativo— se reduce aos seus resultados académicos.

Este é un paradoxo interesante. O publico foi convencido de que unha proba claramente reducionista é capaz de
avalialo todo. Asi, esas persoas examinan os resultados e asumen que indican progreso. Mais non toman en conside-
racién o complexo panorama en que se sitlian tales probas: diminucién dos indices de graduacién, uso fraudulento
dos resultados e manipulacién destes mediante a exclusién de certos estudantes, perda de autonomia, e simplifi-
cacion dréstica do curriculo, de xeito que o estudantado remata por obter menos baixo o pretexto de obter mais.
En definitiva, converten escolas e sistemas educativos enteiros en meras fabricas destinadas a producir unha Unica
cousa: mellores resultados nas probas estandarizadas.

Pero isto non é todo. A atencién primordial concedida a ese Unico obxectivo —mellorar as cualificacions do estu-
dantado a calquera prezo— desvia a atencién de desigualdades ben reais entre distritos e areas pobres e ricas en
materia de recursos, experiencia do persoal, recadacién de impostos segundo a renda per cépita, empobrecemento,
falta de empregos cun soldo base e unhas condiciéns de traballo dignas, asistencia sanitaria deficiente, vivendas po-
bremente equipadas e outros. Esta situacion fai incluso mais dificil ocuparse dalgunhas das causas de desigualdade

32 Esta palabra adoita traducirse ao galego como “rendemento de contas” (N. da T.)

33 Padilla, R.V. (2005). High Stakes Testing and Educational Accountability as Social Constructions Across Cultures. En A. Valenzuela (Ed.), Leaving
Children Behind: How “Texas-Style” Accountability Fails Latino Youth (pp. 249-262). Albany, NY: State University of New York Press.

34 H.R. 1--107th Congress: No Child Left Behind Act of 2001. (2001). En GovTrack.us (base de datos de lexislacion federal). Recuperado o 8 de
xufio de 2012 dende http://www.govtrack.us/congress/bills/107/hr1

35 Valenzuela, A. (Ed.). Leaving Children Behind: How “Texas-Style” Accountability Fails Latino Youth (pp. 249-262). Albany, NY: State University
of New York Press.
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educativa mais dificiles de solucionar. Xa que logo, tal e como revela, por exemplo, Jean Anyon*, aquelas reformas
educativas que non abordan estas cuestiéns de forma seria, en realidade non son suficientemente serias en si mes-
mas. Por suposto, isto presenta unha cuestién dificil, que nos fai sentir incémodos: cando imos parar de demandar
soluciéns inmediatas e, no seu lugar, tratar a educacién (e as/os educadores) co respecto que merecen? Mostrar
respecto significa deixar de asumir que as reformas educativas son suficientes por si mesmas, que se bastan por si
soas, e que as respostas que precisamos poden provir da comunidade empresarial que tan namorada esté dos ba-
lances de resultados, até o punto de perder a sta propia alma no camifio. Isto non deberia servir como escusa para
non esforzarnos ao maximo por proporcionar 0s recursos financeiros, institucionais, humanos, legais e intelectuais
precisos para unha educacién que realmente marque a diferenza. O que fai é pedirnos que “sexamos realistas” &
hora de abordar temas educativos coa complexidade que merecen. Os intentos simplistas de reducir toda a escola-
ridade a medidas de resultados e de importar modelos empresariais ao eido educativo, simplemente, non funcionan.

Unha clara alternativa a este tipo de reformas simplistas, inoperantes e perigosas pode verse na transformacion
critica e substantiva que xermolou na cidade de Porto Alegre, en Brasil. Como xa dixen, no meu libro mais recente,
titulado Can Education Change Society?*, trato polo mitdo este exemplo clave.

Vostede esta comprometido coa deconstrucién da linguaxe do “sentido comun” a fin de propiciar as
condicidns lingliisticas necesarias para que se produza o cambio. Que importancia cre que ten este mo-
vemento de construcién de significados no momento actual?

O sentido comin —¢é dicir, a nosa interpretacién ordinaria do dia a dia— non ten por que estar necesariamente
equivocado. Tal e como apuntou Antonio Gramsci, sempre hai elementos de “bo sentido” e de “mal sentido” nas
nosas interpretaciéns do mundo e do lugar que ocupamos nel. E mais, esa sensacién contraditoria producida pola
tensién entre o bo e o mal sentido constitlie o marco politico e metodoléxico en que se sustenta a maior parte do
meu traballo.

Malia a isto, o sentido comun esta a ser estratexicamente empregado nas loitas culturais por determinados grupos
de intereses co obxectivo de gafar apoios para certas causas. En efecto, para que os grupos dominantes exerzan
o liderado, un alto nimero de persoas debe estar convencido de que os mapas da realidade postos en circulacion
polas persoas con maior poder econémico, politico e cultural son mais acertados ca calquera outra alternativa. Os
grupos dominantes levan isto a cabo vinculando ditos mapas aos elementos de bo sentido que a xente previamente
ten, e cambiando o significado de certos conceptos clave e das estruturas de sensibilidade aparelladas a tales con-
ceptos, as cales proporcionan centros de gravidade para as nosas esperanzas, medos e sofios sobre a sociedade.

O “novo bloque hexeménico” do que veno falando foi quen de facer importantes incursiéns na loita ideoléxica so-
bre o sentido comun. Isto é, foi quen de fusionar de xeito creativo tendencias e compromisos sociais ben diferentes
e de organizalos baixo o seu liderado no que respecta a cuestions relacionadas coas prestaciéns sociais, a cultura, a
economia e, como moitos dos lectores saberan por experiencia propia, tamén coa educacién. Durante tal proceso,
a democracia quedou reducida a préacticas de consumo, a cidadania transformouse en individualismo posesivo e
gafiou cada vez méis popularidade unha nova politica baseada no resentimento e no medo ao “outro”. Resulta que
a linguaxe ten un poder real. Conforma unha estratexia brillante cuxos efectos son claramente visibles ao noso redor,
dado que as loitas culturais xamais foron epifenomenais. Nunca foron substitutos da accién no terreo econémico,
sendén que, pola contra, tefien peso propio nas instituciéns que conforman a nosa sociedade.

Todo isto apunta & necesidade de que as persoas progresistas aprendan como empregar a linguaxe con intencién
de rebater as mensaxes postas en circulacién pola alianza conservadora. Neste sentido, temos ainda moito que
aprender da dereita politica. Co fin de sermos capaces de interromper a axenda aludida, debemos ser quen de
demostrar que non sé a dereita ten respostas para cuestions reais e importantes da practica educativa. Debemos

36 Anyon, J. (2005). Radical Possibilities: Public Policy, Urban Education, and a New Social Movement. New York, NY: Routledge.
37 Apple, M.\W. (2013). Can Education Change Society? New York, NY: Routledge.
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facer ver que a educacion critica é en realidade “factible”, e non simplemente unha visién utépica coa que fantasian
os “tedricos criticos” da educacion.

A pedagoxia critica —que vostede sempre promoveu e pola que sempre loitou— parece estar bastante
ausente da escena politica actual, cada vez mais controlada pola dereita politica. Que opinién lle merece
este feito?

Para poder dar resposta a esta pregunta, dado que a pedagoxia critica estd baseada nunha interpretacién profun-
damente critica da sociedade, nunha teoria critica sobre a organizacién fundamental e as relaciéns de poder desta
sociedade, tefio antes que tratar unha cuestion previa: Que entendemos por “teorfa critica”? A teoria critica ten unha
longa historia como tipo especifico de enfoque analitico e politico en Alemana e en Francia, pero especialmente
en Alemana durante a Republica de Weimar e trala disolucién deste réxime, até que foi purgada ou ben forzada a
fuxir do pais polo réxime nazi. Por suposto, nomes coma Benjamin, Adorno, Horkheimer, Marcuse e outros estan
asociados con esta tradicion.

Esta modalidade de teoria critica xurdiu ao tratar de reflexionar sobre as relaciéns entre a cultura, as distintas formas
de dominacién e a sociedade. Comezou coma unha andlise politico-cultural da cultura capitalista de masas e des-
pois estendeuse mais alé do capitalismo e das stias formas sociais —de ai, por exemplo, a anélise do cofiecemento
técnico e dos intereses cognitivos como formas de dominacién levada a cabo por Habermas-.

A teorfa critica ten, polo tanto, unha historia moi definida. Deduzo pola pregunta que cando di “teoria critica” ao
que realmente se refire é ao que eu prefiro chamar “estudos criticos sobre educacién”, os cales constitiien unha
categoria moito méais ampla. Estes inclien traballos marxistas e neo-marxistas, asi como tamén outros traballos mais
relacionados coa Escola de Frankfurt, da que falei hai un minuto. Tales estudos inclien ademais traballos na 4rea da
critica cultural, da andlise feminista postestrutural, da teoria queer®® e da teoria critica da raza, entre outros enfoques
criticos. Xa que logo, na mifia resposta vou interpretar o termo dende este Ultimo conxunto de enfoques mais amplo.

En efecto, da morea de voces que actualmente falan sobre educacion, tan sé as mais poderosas adoitan ser es-
coitadas. E, ainda que non hai posicién unitaria ningunha que organice todas aquelas persoas con poder politico,
econdémico e cultural, as principais tendencias arredor das cales tenden a operar son mais conservadoras ca outra
cousa. Eu sostefio que a principal razén pola cal a xente escoita os argumentos esgrimidos polas distintas faccions
deste novo bloque hexeménico é porque resoan con certos aspectos das realidades que experimentan no seu dia a
dia. A tensa alianza de neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios que actlian como activistas relixiosos
e a nova clase media profesional e de xestidn tan sé funciona pola sta creativa articulaciéon de temas que resoan
fortemente coas experiencias, os medos, as esperanzas e os anhelos diarios das persoas. Noutras palabras, a mo-
dernizacién conservadora ten reorganizado por completo o sentido comin da sociedade. Actuou en cada unha
das esferas —a econdmica, a politica, e a cultural— ata alterar as categorias bésicas que empregamos para avaliar
as nosas institucions e vidas publicas e privadas. Foi quen de establecer novas identidades ao recofiecer que, para
gafar a nivel de Estado, era preciso gafiar tamén entre a sociedade civil. Os éxitos deste vasto proxecto educativo
tefien numerosas implicaciéns. Demostran o importante que son as loitas culturais. E, por estrafio que pareza, dan
lugar & esperanza. Obrigannos a preguntarnos unha cuestion significativa: Se a dereita é quen de facer isto, por que
non tamén a esquerda?

Non digo isto a xeito de pregunta retérica. Malia que non deberiamos emular os procesos a miido cinicos e mani-
puladores dos grupos de dereitas, o feito de que tivesen tanto éxito atraendo xente baixo o seu paraugas ideoldxico
deberia ensinarnos unha boa leccién. Por suposto, hai diferenzas reais a nivel de difieiro e poder entre as forzas da
modernizacion conservadora e as daquelas persoas cuxas vidas estan a ser traxicamente alteradas polas politicas e

e~
38 O termo 'queer’ (cuxa traducién literal ao galego serfa ‘estrafio’) fai referencia 4s minorfas sexuais que non son heterosexuais, heteronormadas
ou de xénero binario. Esta denominacién adoita empregarse co obxectivo de superar a tradicional nomenclatura LGBT (que representa a lesbia-
nas, gays, bisexuais e transexuais) por considerarse opresiva ou con tendencias asimilacionistas. (N. da T.)
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as practicas promulgadas por esta alianza. Mais o certo é que a dereita tampouco era tan poderosa trinta anos atras
como o é agora mesmo. O que fixo foi organizarse colectivamente. Creou unha unidade descentralizada, na que
cada unha das partes implicadas sacrificou parte da stia axenda individual para asi avanzar naquelas outras areas que
os mantefien unidos. Podemos facer algo semellante?

Creo que si que podemos, mais tan sé se evitamos confrontar as realidades e dindmicas de poder dun xeito roman-
tico. A retdrica posibilista de trazos romanticos que empregan algins dos escritores sobre pedagoxia critica non
estd abondo enraizada nunha anélise tactica ou estratéxica da situacion actual nin tampouco esté o suficientemente
baseada nunha boa comprensién dos movementos e reconstruciéns discursivas que estan a ocorrer por todas par-
tes. Aqui sigo a Cameron McCarthy, quen nos lembra sabiamente: “Debemos pensar en posibilidades dentro das
limitaciéns que nos son impostas; esas son as condicions do tempo actual”*.

Para construirmos alianzas contrahexemonicas, pode que tefiamos que pensar de xeito mais creativo ca no pasado
—e, de feito, pode que tefiamos que recorrer a novas formas de pensar case que heréticas—. Permitame propofier
un exemplo. Se o estudo da relixién ocupase un lugar mais central no curriculo, haberia acaso mais probabilidades
de que a xente que atopa resposta as grandes preguntas na relixién mire ao Estado con mellores ollos, e sexa polo
tanto menos propensa a crer que as cousas publicas son sempre malas e aquelas que provefien de entidades priva-
das son sempre boas? Non estou seguro de que isto sexa asi. Mais o que si creo é que deberiamos cando menos
considerar tal posibilidade.

Outro exemplo seria aproveitar elementos compartidos de bo sentido comdn entre grupos que polo xeral tefien
axendas moi diferentes co obxectivo de opofierse a determinadas politicas e programas que estan a ser instituidos
pola nova alianza hexeménica. E dicir, que existen importantes tensiéns dentro da modernizacién conservadora que
proporcionan espazos importantes para promover acciéns conxuntas. Esta posibilidade estad xa a ser recofiecida.
De feito, hai uniéns politicas certamente inesperadas que estan a aparecer a dia de hoxe. A dereita e a esquerda
populista tefien actuado conxuntamente en ocasiéns puntuais para loitar contra determinadas incursions neoliberais
nas escolas. Asi, o grupo Commercial Alert*”® liderado por Ralph Nader*" e mais a organizacién Eagle Forum* capi-
taneada por Phyllis Schalafly*®* pelexaron conxuntamente contra Channel One*, co obxecto de evitar que os nenos
e as nenas sexan usados como audiencia cativa de anuncios publicitarios mentres estan na escola. Ademais, dada a
segregacion ideoldxica que existe hoxe en dia na sociedade, colaborar (sempre alerta) con grupos aparentemente
opostos ten a vantaxe de axudar a reducir os estereotipos que eles (e quizais tamén nos) poidan ter. Estas colabo-
raciéns aumentan, polo tanto, as posibilidades de que a dereita populista recofieza a capacidade dos grupos pro-
gresistas para solucionar problemas serios que tamén os preocupan. Tal beneficio non deberia ser pasado por alto.

Xa que logo, a mifia posicién consiste en poér en practica unha estratexia dual. Por unha banda, podemos e debemos

A A A D D
39 McCarthy, C. (2000, xaneiro). Conferencia non publicada pronunciada na International Sociology of Education Conference. University of She-
ffield, Inglaterra.

40 Commercial Alert [Alerta Comercial] é unha organizacién civica estadounidense sen animo lucrativo que loita contra a publicidade dirixida

a menores de idade e a comercializacion da cultura, a educacién e o goberno. Commercial Alert foi co-fundada no ano 1999 por Ralph Nader,
quen actualmente esta ao cargo do seu consello asesor. Para mais informacién sobre Commercial Alert visite: http://www.commercialalert.org/
(N.daT)

41 Ralph Nader é un avogado, activista politico, autor e conferenciante estadounidense que se preocupa especialmente por temas de proteccion
do consumidor, axuda humanitaria, medio ambiente e politica democrética. Nader adquiriu notoriedade coa publicacién do seu libro Unsafe at
Any Speed (Grossman Publishers, 1965), no que denuncia a resistencia dos fabricantes de automaobiles & introducién de medidas de seguridade
nos seus produtos. Ademais, Nader foi cinco veces candidato & presidencia dos Estados Unidos (1992, 1996, 2000, 2004 e 2008). (N. da T.)

42 Eagle Forum [Foro da Aguia] é un grupo de interese estadounidense de caracter conservador e pro-familia que se autodefine como defensor
da soberania estadounidense, da stia Constitucién, da identidade deste pafis e da educacion tradicional. Eagle Forum foi fundado en 1972 por
Phyllis Schlafly, quen segue a ser a presidenta desa organizacion. Para mais informacion sobre o Eagle Forum visite: http://www.eagleforum.org/
(N.daT)

43 Phyllis Schlafly é unha avogada, activista politica, autora e conferenciante estadounidense de corte conservador especialmente cofiecida pola
slia oposicion & igualdade de dereitos entre homes e mulleres, e ao control de armas de fogo. (N. da T.)

44 Channel One News [Noticias Canal Un] é un telexornal de dez minutos de duracién e dous minutos de anuncios publicitarios producido pola
compafifa Alloy Media + Marketing que se emite en miles de centros educativos estadounidenses a través dun contrato segundo o cal as escolas
reciben gratuitamente unha antena parabdlica, dous reprodutores de video e aproximadamente un aparello de television por cada aula a cambio
de comprometerse a expor o seu alumnado todos os dias ao noticieiro durante tres a cinco anos. Para mais informacion sobre Channel One visite:
http://www.channelone.com/ (N. da T.)
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construir alianzas estratéxicas ald onde sexa posible e haxa un beneficio mutuo para as partes implicadas —sempre e
cando iso non pofia en dibida a esencia das crenzas e valores progresistas—. Ao mesmo tempo, precisamos seguir
construindo mais alianzas progresistas entre os nosos/as votantes arredor de cuestiéns de clase social, raza, xénero,
sexualidade, discapacidade, medio ambiente e globalizacién e explotacién econdémica.

Mais, por riba de todo, hai unha area en particular que deberia estar no centro das nosas preocupacions como edu-
cadores e educadoras: proporcionarmos respostas reais a problemas practicos en educacién. Ao amosar loitas exi-
tosas por construir unha educacioén critica e democratica en escolas e comunidades reais compostas por docentes e
alumnado de camne e éso, recéntrase a atencidn na accién. Xa que logo, difundindo tales "historias” conséguese que
a educacién critica pareza “factible”, e non tan sé unha visién utépica ideada por “tedricos criticos” da educacién.
Aqui é onde as intervencions politico-educativas do libro Democratic Schools ou da revista cada vez mais influente
Rethinking Schools xogan un papel crucial, dado que a dereita xoga con vantaxe cando se trata de falar de “sentido
comun” ou con palabras “de andar pola casa”. Ademais, podemos tamén empregar eses elementos de inclinacién
progresista para demostrar que non sé a dereita ten respostas para as cuestions realmente importantes da préctica
educativa.

Que ideas de Ivan lllich e de Paulo Freire considera ainda vixentes, de haber algunha, e por que razéns?

A finais dos anos setenta escribin unha critica da obra de lllich cuxos principais argumentos ainda mantefio a dia
de hoxe®. Deste modo, ainda que creo que as ideas de lllich sobre desescolarizacién son moi interesantes, tamén
penso que son demasiado romanticas e que ademais se prestan ben a fins paradoxalmente conservadores. Para
comezar, compre lembrar que as escolas foron un triunfo en diversos aspectos para moita xente oprimida. A xente
de cor podia ser, e a mitido era, maltratada, e &s veces incluso asasinada polo simple feito de aprender a ler. Aos
escravos/as estaballes prohibida a escolarizacién. A sta vez, moitas mulleres de distintos paises enfrontaronse —e
nalglns lugares ainda se enfrontan— a ameazas similares cando tratan de ir 4 escola.

En segundo lugar, e mais recentemente no marco das “reformas” neoliberais e neoconservadoras, compre sublifiar
que a reforma escolar de mais rapido crecemento nos Estados Unidos esté a ser a educacion no fogar. Mais de dous
milléns de nenas e nenos foron xa retirados de escolas publicas —e incluso relixiosas— e estan a ser escolarizados
polos seus pais nos seus respectivos fogares. O grupo de pais/nais mais numeroso a favor desta tendencia estd com-
posto por activistas relixiosos sumamente conservadores que esencialmente ven as escolas como —e estou citando
un deles— “instrumentos do demo”. Moitos destes pais/nais non queren que as suas fillas e fillos experimenten
nada que os poida levar a pensar criticamente, nin expofielos ao que ven como a “contaminacién cultural do outro”.

Mal que nos pese, este é o uso mais estendido da nocién de desescolarizacién en todo o mundo. Polo tanto, tal e
como xa dixen, a postura de lllich pode dar lugar a resultados extremadamente conservadores e incluso até racistas,
malia ao feito de que lllich estaria de seguro completamente en contra desta recente interpretacién do seu concepto
de desescolarizacion.

Por outra banda, hai moi pouquifia xente ante a que estarfa disposto a sentar aos pés, e Freire é unha delas. Freire
é unha desas persoas das que estou orgulloso de dicir que cofiecin en persoa. Porén, como con todo o mundo, hai
certos momentos e certas cousas que debemos criticar. Temos tendencia a crear deuses. Sei de boa man que isto
incomodaria a Freire. Cando estiven en Brasil, quedoume claro que hai un bo nimero de persoas progresistas en
desacordo coa obra de Freire, razén pola cal creo que nos facemos un fraco favor creando deuses, dado que isto nos
fai esquecer que existen debates sobre a stia obra no seu propio pais de orixe. De modo que a primeira cousa que
suxeriria facer a este respecto é pescudar cales son os debates que hai sobre as teorias pedagdxicas de Freire no
lugar onde foron desenvolvidas. Neste sentido, asegurarémonos de que non importamos cousas que poderian ser
melloradas de ligalas &s tradiciéns orixinalmente multiples e a mitdo conflitivas das que provefien. Sé asi poderemos

45 Apple, M.\W. (1975). Ivan lllich and Deschooling Society: The Politics of Slogan Systems. En N. Shimahara & A. Scrupski (Eds.), Social Forces
and Schooling (pp. 337-360). New York, NY: David McKay.
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entender mellor as suas fortalezas e debilidades, no canto de velas como meros recursos politicos/pedagdxicos que
poden ser empregados en calquera lugar, sen necesidade de reconstrucién ningunha, nin tampouco de reflexionar
sobre as stias contradicions. O feito de adoptar estas cousas sen antes reconstruilas vai en contra da nocién mesma
de pedagoxia freireana.

Malia que estou de acordo coa idea de que cada quen inicia a stia pedagoxia persoal a través da propia experiencia
e con que hai distintas formas de fomentar iso —e aqui Freire era incomparable a nivel mundial— ao mesmo tem-
po son probablemente mais gramsciano noutros aspectos, coma o feito de considerar que estamos desatendendo
demasiado as cuestidns relacionadas co contido. Estou algo aflito pola idea que algunhas persoas tefien de que, &
hora de promover a alfabetizacién politica da poboacién, o cal supén un proceso moi lento, ese cofiecemento que
a miudo cualificamos de “burgués” non é esencial para emprender esa alfabetizaciéon. Damos por feito que os re-
cursos necesarios estan sempre dalgin xeito na comunidade, de modo que esta comunidade non precisa que “nés”
llos levemos. Eu creo que todo o cofiecemento, incluso o das disciplinas tradicionais, foi construido sobre a base do
traballo da xente. De modo que lle pertence e merece estar na stia posesion. Eu incluso iria mais alé —malia que
penso que a pedagoxia poderia ser a mesma— e tomaria ainda mais en serio a cuestiéon do contido. Penso que co-
rremos un grave perigo ao apropiarnos de, e facer politicamente seguro, material brillante desenvolvido no Terceiro
Mundo a través de loitas de natureza practica.

De ser asi, estariamos contribuindo a que perdese o seu compromiso critico coa liberaciéon. Como xa dixen, non
creo que sexa sinxelo traducir isto as nosas clases, nin tampouco creo que as condiciéns vaian ser exactamente as
mesmas. Ao meu parecer, tales ideas deberian ser reapropiadas e reconstruidas arredor dos temas, as estruturas e
as vidas da xente real nos paises industrializados. Debemos ter moito coidado con evitar crear unha nova moda sen
expectativas de futuro a longo prazo.

Creo que o que a mitido tendemos a facer é seguir a Freire como se dun modelo fécil se tratase, como se a sta fose
unha simple técnica replicable, unha técnica para sacar da chistera cando mellor convefia, esquecendo que a sla
obra foi construida no seo de diversas loitas e que, por tanto, ha de ser reconectada e reconstruida coa xente. De
modo que existen varios perigos arredor deste tema. Ao mesmo tempo, a perspectiva freireana supdn un avance
tan grande sobre os modos tradicionais de pensar sobre a educacion non formal, sobre as fontes de cofiecemento e
sobre como podemos articular todo iso dun xeito critico, que seria un acto de mala fe non permitir que impregnase
moito do que facemos. Porto Alegre desenvolveu formas de usar na practica este enfoque esencialmente freireano
polo que, unha vez mais, temos moito que aprender da slia experiencia.

O traballo das educadoras e dos educadores progresistas conforma un exemplo de politica cultural. Isto require que
todos nds traballemos a favor do que Williams* chamou unha “viaxe de esperanza” de cara & “longa revolucion”.
Non comprometerse con esta empresa e contentarse con menos seria como ignorar as vidas de milléns de estu-
dantes e docentes arredor do mundo. Polo tanto, non actuar equivale a deixar gafiar 4s/aos poderosos. Podemos
permitir que isto aconteza?

46 Williams, R. (1961). The Long Revolution. London, UK: Chatto and Windus. [Traducido ao castelan como: Williams, R. (2003). Una larga revolu-
cién. Buenos Aires: Nueva Vision.]
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