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A acción titorial no sistema 
educativo fixo xa un longo 

percorrido nestas últimas déca-
das en España e Galicia, en es-
pecial a raíz da Lei Xeral de Or-
denación do Sistema Educativo 
(LOXSE) de 1990, articulándose 
a súa organización de forma pre-
cisa, cando menos dende o pa-
pel, e baixo o abeiro da Orien-
tación Educativa, tanto para o 
ensino infantil e primario como 
para o secundario. Pero, a pesar 
deste panorama que debera dar 
por suposto o seu asentamento 
como un factor de calidade in-
cluído, recoñecido e desenvol-
to no noso sistema educativo, 
este ámbito segue a demandar 
unha maior posta en escena de 

A titoría hoxe

procedementos que realmente 
impliquen a toda a comunida-
de educativa na complexa tare-
fa de formar de maneira integral 
ao noso alumnado no seu tránsi-
to polo ensino obrigatorio.

Polo tanto, cabe preguntarse 
como se desenvolveu ata hoxe 
a práctica diaria da acción tito-
rial dende os centros educati-
vos, en especial no ensino obri-
gatorio. E podemos comezar 
sinalando que parece que non 
abundan investigacións sobre a 
avaliación da aplicación das fun-
cións titoriais no ensino primario 
e secundario. Os primeiros re-
sultados de estudos de carácter 
puntual ao final da década dos 
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90 do século XX, centrados na 
secundaria (Comellas, 1999), sa-
lientaban que o funcionamen-
to das titorías non estaba o su-
ficientemente elaborado, nin se 
implicara de maneira clara aos 
protagonistas que debían parti-
cipar nela (alumnado, familias e 
profesorado). Case unha déca-
da despois, Sobrado (2007) pre-
sentaba un estudo sobre a ava-
liación das cuestións comúns 
relativas á realización de accións 
de orientación e titoría educati-
va en centros educativos de Ga-
licia. Nos seus resultados, o pro-
fesorado titor destacaba como 
tarefas frecuentes as relaciona-
das co control de faltas de asis-
tencia e puntualidade e a infor-
mación titorial sobre o comezo 
de curso, quedando nun segun-
do plano as relacionadas coa 
orientación académica e o des-
envolvemento psico-social do 
alumnado. Resultados de inves-
tigacións posteriores, tamén de 
carácter territorial (López Gó-
mez, 2013), incidían na impor-
tancia da titoría para o bo fun-
cionamento do centro e do 
ensino. Con todo, chegábase á 
conclusión de que existían pro-
blemas prácticos, xa que bas-
tantes profesores e profesoras, 
en especial de secundaria, non 
querían ser titores/as polas difi-
cultades que supuña, pola súa 
responsabilidade e o escaso re-
coñecemento que ten exercer 
dita función.

A administración educativa es-
tatal tamén veu ofrecendo da-
tos de interese sobre a acción 
titorial no ensino non universi-
tario a través do Sistema Esta-
tal de Indicadores, elaborado 
polo Instituto de Avaliación. Nel 
contempláronse indicadores so-
bre a titoría e a orientación, que 
destacaban altas porcentaxes 
de profesorado (nunca menos 
do 50%) que manifestaban que 
(en especial nos de infantil e pri-
maria), se aplicaban nun alto 
grao as funcións titoriais (Ay-
llón, Benedí, Bonilla, Calleja, e 
Martín, 2006). Pero, a partir do 
ano 2010 comezaron a realizar-

se avaliacións de resultados de 
aprendizaxe en función de com-
petencias básicas, infravaloran-
do (e desaparecendo) do siste-
ma de indicadores os relativos 
á avaliación de procesos edu-
cativos, entre os que se incluían 
a orientación e a titoría. Isto 
xa podería significar algo para 
comprender a situación actual.

Para finalizar este repaso do es-
tado da cuestión en materia de 
acción titorial, faise referencia 
ao estudo exploratorio elabo-
rado recentemente polo Grupo 
de Investigación Diagnóstico e 
Orientación Educativa e Profe-
sional (DIOEP) da USC, en re-
lación aos IES que teñen cola-
borado co Practicum de CC. da 
Educación (Nogueira, Ceinos 
e Fernández, 2016). Nel cons-
tatouse que a maior parte dos 
centros posúen programación 
da acción titorial, xa sexa no PAT 
ou noutros documentos do cen-
tro, respondendo aos imperati-
vos legais. Non obstante, o grao 
de aplicación do programado e 
o seu axuste ao contexto e ne-
cesidades do alumnado parecen 
non estar á altura, se se compa-
ra coa función docente. Nou-
tras palabras, non todo o profe-
sorado está disposto a “saír da 
súa materia” para ensinar temas 
transversais relacionados cunha 
formación integral. Xa sexa por 
falta de formación específica 
(García, 2011), pola complexida-
de das tarefas (López, 2013) ou 
por falta de actitude ou compro-
miso (Sanz, 2010), a titoría nos 
centros educativos, sobre todo 
nos de secundaria, atópase nu-
nha situación de fraxilidade, de-
rivando na existencia de PAT de 
carácter burocrático (Comellas, 
1999), botándose de menos o li-
derado do orientador/a na pro-
cura dunha maior implicación 
para o desenvolvemento da ac-
ción titorial (García, 2011).

Con todo, cabe matizar que o 
contexto anterior non é xene-
ralizado, e que cada centro di-
namiza as tarefas das diferentes 
áreas da titoría segundo as súas 

peculiaridades (contexto, niveis 
educativos, características do 
profesorado, cultura de centro, 
etc.), dependendo, con frecuen-
cia, as experiencias máis enri-
quecedoras das iniciativas de 
carácter individual desenvolvi-
das de forma voluntaria por par-
te do profesorado co seu alum-
nado. E grazas.  
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