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xiste un preocupante fio condutor entre tres feitos da actualidade que atinxen de
cheo o sistema educativo no Reino de Espafa.

Por unha banda, a constatacién da obtencién, mediante practicas de nepotismo, fal-
sificacion ou tréfico de influencia, de titulos de mestrado, coa conseguinte exhibicién
fraudulenta de méritos académicos nos seus curriculos por parte dun certo niimero de
membros da clase politica.

Por outra, a sentenza do Tribunal Constitucional rexeitando o recurso de inconstitu-
cionalidade interposto en marzo de 2014 polo Grupo Parlamentario do PSOE contra
a LOMCE e afianzando tanto o sostemento con fondos publicos dos centros que se-
gregan alumnado por sexo, como abrindo a posibilidade de que pasen a seleccionar
alumnado tamén sobre a base do expediente académico, como, finalmente, blindan-
do o peculiar estatuto do confesionalismo relixioso nos planos de estudo (materia de
obrigada oferta, avalidbel como calquera outra e computabel ademais nas notas me-
dias do alumnado).

E, en terceiro termo, a parédlise de facto dos traballos da subcomisiéon parlamentaria
para un novo pacto educativo, coincidindo coa presentacién dun novo proxecto de or-
zamentos xerais do Estado no que descenden, novamente, as partidas e as porcenta-
xes globais destinadas & educacion.

Son, sen dubida, epifenémenos reveladores dun mar de fondo ideoléxico neoliberal,
neoelitista e neoclasista que vén bategando no sistema educativo desde hai anos, nun
labor tan constante como, por desgraza, eficaz, de erosién e desmantelamento do pu-
blico. Idéntica dindmica afecta a outras areas da vida social como a sanidade, a asisten-
cia & dependencia, as pensions, etc.

A educacién convertida en mercadoria e o descaro dos defensores dos privilexios de
casta & hora de recorrer & formacién sen controis publicos explican, en derradeira ins-
tancia, a aparicién das citadas corruptelas no ambito universitario.

A comin pertenza da patronal dos centros privados segregadores por sexo e dunha
parte nada pequena dos maxistrados do Tribunal Constitucional a certa prelatura caté-
lica fundada en 1928 pon de manifesto ata que punto estan sendo infiltradas e postas
ao servizo dos idearios da desigualdade moitas estruturas dun estado que se presumia
teoricamente garante das oportunidades e dereitos de todos/as. Nesta perspectiva,
os intentos de dar aparencia de lexitima opcién “pedagdxica” a de separar educativa-
mente menifnas de menifios resultan mais obscenos ca nunca, se couber, nunha socie-
dade que almorza dia si e dia tamén con novas sobre o maltrato e a violencia contra as
mulleres.

O actual estatus da materia de relixién s6 pode explicarse, en fin, polo “revival” nacio-
nal-catélico que boa parte da dereita politica e socioldxica esté a alentar. Nel encaixan,
xaora, os ministros -como o de Educacién- que entoan canciéns lexionarias nas proce-
siéns, as bandeiras a media hasta en centros oficiais o dia de Venres Santo ou a conce-
sion de medallas ao mérito policial & mesmisima Virxe Marfa.

Seria para rir se non fosen sintomas todos eles dunha perigosa involucién ideoléxica e
social que ameaza tamén de cheo a escola e contra a que non cabe ficar pasivos ou in-
diferentes en ningun caso.
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titoria supdn un factor de calidade no ensino obrigatorio, considerandose como unha estratexia

que pretende actuar como guia e axuda ao alumnado, preferentemente, pero tamén as familias e
ao profesorado. E unha funcién que debe desenvolver calquera docente, con independencia de se é
designado como titor ou titora dun grupo de alumnos e alumnas.

Mais alé das tarefas de caracter administrativo ou de control que tefien que exercer os e as titoras nas
distintas etapas educativas, desexamos neste monografico da RGE centrarnos no caracter formativo
da actividade titorial, para o cal se precisa da sta planificacién e da implicacién de toda a comunidade
educativa, como dan conta as experiencias que se presentan.

Con este monografico preténdese mostrar unha escolla de propostas da actividade titorial que se esta
a realizar en educacién infantil, primaria e secundaria en distintos centros educativos galegos, das nu-
merosas que se poderian elixir; ademais de cofecer algunhas das dindmicas e metodoloxias que sus-
tentan a programacion titorial.

A revision da situacion actual da titorfa feita por Miguel A. Nogueira constata o seu importante pa-
pel para o bo funcionamento dos centros educativos, en particular, e do ensino, en xeral. E, ainda que
tamén se sinalan dificultades para a stia posta en préactica como a falta de formacién especifica ou a
complexidade das tarefas, grazas as iniciativas de caracter individual desenvolvidas, en moitas oca-
siéns, de forma voluntaria polo profesorado, xorden experiencias educativas enriquecedoras para o
alumnado e para a comunidade como as que compofien este n° 71 da RGE dedicado 4 titoria educa-
tiva.

Rufino Cano reflexiona sobre o compromiso do labor titorial coa educacién integral do alumnado e
presenta un grupo de técnicas grupais relevantes para a accion titorial, que facilitan o coflecemen-
to dos alumnos e das alumnas dende a dobre dimension, individual e grupal e, deseguido, recéllen-
se colaboraciéns sobre o traballo no que participa toda a comunidade educativa dun CEIP centrado
na educacién en valores, a convivencia e a inclusién; a colaboraciéon das familias a través das titorias na
realizacion dun proxecto de investigacion en educacion infantil; a integracién das tecnoloxias da co-
municacién e informacién na posta en marcha das acciéns titoriais; a axuda entre iguais como acompa-
fiamento para a cidadania dixital e na xestién dos conflitos derivados do emprego das tecnoloxias por
parte do alumnado; e a perspectiva institucional da titoria na Comunidad de Castilla y Ledn. Asinan es-
tas achegas M* Amparo Lopez; Beatriz Teixeira; José A. Sarmiento, Margarita Vazquez e Portal Chao;
Javier Garcia e Maria del Pilar Rodriguez; e Ménica Casado.






Miguel Anxo Nogueira Pérez

Orientacién educativa, lexislacion, programas
Orientacién educativa, legislacién, programas
Educational guidance, legislation, programs

A accidn titorial no sistema educativo galego e espariol
fixo un longo percorrido nestas Gltimas décadas a raiz da
LOXSE, articulandose de forma precisa —cando menos
dende o papel, e baixo o abeiro da Orientacién Educati-
va-, a slia organizacién tanto para o ensino infantil e pri-
mario como para o secundario. A pesar deste panorama,
que debera dar por suposto o seu asentamento como fac-
tor de calidade na educacidn, este dmbito segue a de-
mandar unha maior posta en escena de procedementos
que impliquen a toda a comunidade educativa na com-
plexa tarefa de formar de maneira integral ao noso alum-
nado.
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The tutorial action in the Galician and Spanish educati-
ve system had a long way in these last decades from the
LOXSE, with an organization that is being articulated in
a proper way- at least from papers, and under the shel-
ter of Educational Guidance-, both for Nursery, Primary
and Secondary education. In spite of this prospect which
should take for granted its settlement as a quality fac-
tor in education, this field continues to demand a bigger
staging of procedures that involve the whole educational
community in the complex task of training our students
in an integral way.

Rufino Cano Gonzélez
Bacharelato, maduracién humana, técnicas de grupo
Bachillerato, maduracién humana, técnicas de grupo

Upper secondary school, human maturation, group tech-
niques

A titorfa en Bacharelato supén unha relaciéon obxectiva en-
tre a condicién humana e a educacién, adquirindo unha
dimension especialmente relevante. E o momento no que
o alumnado toma conciencia da sta madurez vocacional
a partir da stia realidade persoal, académica e profesio-
nal, aspectos sobre os que reflexionar para adoptar deci-
sidns axeitadas.

Para unha mellor atencidon educativa, o titor axidase de
instrumentos como as técnicas de grupo, o que supdn
conecer os seus fundamentos tedricos, estrutura, carac-
teristicas, dindmica e posibilidades de aplicacién. Neste
senso, refirense algunhas ferramentas de utilidade para o
traballo a compartir, desenvolver e reconstruir continua-
mente cos seus tutelados.



Tutorship in the High School supposes an objective re-
lationship between the human condition and education,
achieving an especially relevant dimension. In this pe-
riod, students become aware of their professional matu-
rity from their personal, academic and professional reali-
ty, aspects to think about to take the proper decisions.

For a better educational care, the tutor uses instruments
such as group techniques, which supposes to know their
theoretical basis, structure, characteristics, dynamics and
application possibilities. In this way, some useful tools are
concerned for the work to share, develop and rebuild
with his or her tutored students.

M?® Amparo Lépez Romalde

Educacién en valores, convivencia, inclusién
Educacién en valores, convivencia, inclusién
Education in values, coexistence, inclusion

A filosofia e cultura do CEIP San Xoén de Filgueira, cen-
trada na educacion en valores, a convivencia e a inclu-
sion, implica a toda a comunidade educativa a través do
desenvolvemento do Proxecto de Convivencia e Educa-
cion en Valores. Neste curso 2017-2018 leva o titulo de
“Unha cancién, unha festa”, emprega a musica e a litera-
tura como ferramentas e funciona como eixe vertebrador
das iniciativas que se realizan no centro (biblioteca, dina-
mizacién da lingua galega, TIC) e para o cal é fundamental
a funcién desempefiada polo profesorado titor.

The philosophy and culture of CEIP San Xoan de Filguei-
ra, focused on Education in values, coexistence and in-
volvement, implies the whole educational community
through the development of the Coexistence Project and
Education in Values. In this academic year 2017-2018 the
title is “unha cancién, unha festa” or “ a song, a party”,
uses the music and literature as tools and works as a bac-
kbone of the initiatives that are promoted in this acade-
mic center (library, the Galician language dynamization,
ICT) and for this, the role played by tutors is essential.

Javier Garcia Barreiro e Maria del Pilar Rodriguez Fer-
nandez

Axuda entre iguais, redes sociais
Ayuda entre iguales, redes sociales
Peer support, social networks

A cibermentoria € un sistema de axuda entre iguais no
que o alumnado maior é quen de ofrecer acompafiamen-
to, apoio e consello ao alumnado méis pequeno en situa-
ciéns problematicas que lles poidan xurdir na xestién das
stias relaciéns interpersoais nas redes sociais e Internet.
Xorde para apoiar a intervencién do centro educativo no
acompafiamento para a cidadania dixital e na xestién dos
conflitos derivados das novas tecnoloxias.
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Cybermentoring is a help system between equal people
in which older students are the ones who are willing to
accompany, support and advise younger students in pro-
blematic situations that can happen in the management
of their interpersonal relationships in social networks and
on the Internet. It appears to uphold the educational cen-
ter intervention to join digital citizenship and conflict ma-
nagement derived from new technologies.

José A. Sarmiento Campos, Margarita Véazquez Rodri-
guez e Portal Chao Dominguez

TICs e titoria, experiencia escolar
TICs y tutoria, experiencia escolar
ICTs and advising, school experience

Hoxe a accion titorial no ensino obrigatorio desenvdlvese
nun contexto arraiano dixital onde conflien nativos dixi-
tais (estudantes) e inmigrantes dixitais (profesorado). Na
busca dun compromiso que satisfaga estes axentes xor-
de a combinacion de accidns titoriais “convencionais” con
outras baseadas nas TIC.

As acciéns TICtoriais nos centros educativos de Ribadavia
estan presentes en case todos os dmbitos da funcién tito-
rial. Na coordinacién e colaboracién entre titor/a e profe-
sorado estanse a utilizar masivamente as redes sociais e o
almacenamento compartido; para as funciéns administra-
tivas, utilizanse programas especificos; e para as activida-
des co alumnado e familias empréganse aplicaciéns mébi-
les, sistemas de xestidons de cursos e redes sociais.
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Nowadays, the tutorial action is developed in a digital
Arian concept in which digital native people (students)
and immigrants (teachers) join. The combination of tuto-
rial “formal” actions appears in the search of a commit-
ment that satisfies these agents, with others based on
ICTs.

ICTs tutorial actions in educational centers in Ribadavia
are present in almost all fields of the tutorial function.
Social networks and shared storage are being used in
a great extent in the coordination and cooperation be-
tween tutors and teachers; specific programs are used
for administrative functions; and for activities with stu-
dents and families mobile applications, management
courses systems and social network are used.

Ménica Casado Gonzélez

Programa de Titoria, Conselleria de educacién de Caste-
la-Ledn

Programa de Tutoria, Consejeria de educaciéon de Casti-
lla-Ledn

Mentoring program, Ministry of Education from Casti-
lla-Leén

Inténtase dar unha visidon xeral da titoria na Comunidade
de Castela e Ledn, elixindo como elemento diferenciado
a achega e guia que, dende a Administracion, chega aos
centros educativos para desenvolver o Plan de Accién Ti-
torial.

Preséntase a contribucién que a Consejeria de Educacién,
dende os seus diferentes servizos e éreas, realiza para uni-
ficar as actuaciéns en todos os centros que respondan &s
necesidades actuais das aulas e as suias familias, asi como
para facilitar ao profesorado unha formacién especifica
para esta funcién de orientacién e titorfa.



A global perspective of tutorship is attempted in Castilla
y Leén community, choosing as a differentiated element,
the attachment and guide which come from the Adminis-
tration to the educational centers to develop a Plan of Tu-
torial Action.

The contribution, which the Ministry of Education makes
from its different areas and services, is presented to uni-
fy actions in all the centers which respond to the present
needs in classrooms and families, as well as supply tea-
chers with specific training for this guidance and tuto-
rial function.

Beatriz Teixeira Presas

Participacién familiar, acollemento, motivacién
Participacién familiar, acogida, motivacién
Family participation, reception, motivation

A accion titorial constitde un camifio eficaz para a xermi-
nacién de acciéns e dindmicas conxuntas coa familia para
o logro do mellor ensino e desenvolvemento integral do
alumnado. Dende este enfoque, empregouse o proxecto
de investigacidén como ferramenta interactiva, describindo
unha experiencia ao efecto, encadrada na etapa de edu-
cacion infantil. Nel, aléntase a participacién familiar por
diferentes vias, procurdndoa mediante estratexias de co-
municacion holistica. Acadouse unha ensinanza comparti-
da, coherente, impregnada por criterios comuns, consoli-
déndose, & sta vez, a fluidez na relacién, todo o cal incidiu
na consecucién dunha aprendizaxe motivadora e efectiva.

The tutorial action establishes an effective way for the
germination of joint actions and dynamics with families
for the achievement of a better teaching and the stu-
dents integral development. From this focus, the re-
search project was used as an interactive tool, describing
an experience for the purposes of education, framed in
Nursery Education. In this, family, participation is encou-
raged in different ways, trying to get it through holistic
communication strategies. Shared, coherent education
was achieved, permeated by common criteria, streng-
thening, at the same time, fluency in the relationship, all
that affecting the achievement of motivating and effecti-
ve learning.
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A titoria hoxe

Aaccién titorial no sistema
educativo fixo xa un longo
percorrido nestas Ultimas déca-
das en Espafia e Galicia, en es-
pecial a raiz da Lei Xeral de Or-
denacién do Sistema Educativo
(LOXSE) de 1990, articuldndose
a slia organizacion de forma pre-
cisa, cando menos dende o pa-
pel, e baixo o abeiro da Orien-
tacion Educativa, tanto para o
ensino infantil e primario como
para o secundario. Pero, a pesar
deste panorama que debera dar
por suposto o seu asentamento
como un factor de calidade in-
cluido, recofiecido e desenvol-
to no noso sistema educativo,
este dmbito segue a demandar
unha maior posta en escena de
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procedementos que realmente
impliquen a toda a comunida-
de educativa na complexa tare-
fa de formar de maneira integral
ao noso alumnado no seu transi-
to polo ensino obrigatorio.

Polo tanto, cabe preguntarse
como se desenvolveu ata hoxe
a practica diaria da accién tito-
rial dende os centros educati-
vos, en especial no ensino obri-
gatorio. E podemos comezar
sinalando que parece que non
abundan investigacions sobre a
avaliacién da aplicacion das fun-
cions titoriais no ensino primario
e secundario. Os primeiros re-
sultados de estudos de caracter
puntual ao final da década dos



90 do século XX, centrados na
secundaria (Comellas, 1999), sa-
lientaban que o funcionamen-
to das titorias non estaba o su-
ficientemente elaborado, nin se
implicara de maneira clara aos
protagonistas que debian parti-
cipar nela (alumnado, familias e
profesorado). Case unha déca-
da despois, Sobrado (2007) pre-
sentaba un estudo sobre a ava-
liacion das cuestidons comuns
relativas & realizacién de acciéns
de orientacion e titoria educati-
va en centros educativos de Ga-
licia. Nos seus resultados, o pro-
fesorado titor destacaba como
tarefas frecuentes as relaciona-
das co control de faltas de asis-
tencia e puntualidade e a infor-
macién titorial sobre o comezo
de curso, quedando nun segun-
do plano as relacionadas coa
orientacion académica e o des-
envolvemento psico-social do
alumnado. Resultados de inves-
tigacions posteriores, tamén de
caracter territorial (Lépez Go-
mez, 2013), incidian na impor-
tancia da titorfa para o bo fun-
cionamento do centro e do
ensino. Con todo, chegébase &
conclusién de que existian pro-
blemas practicos, xa que bas-
tantes profesores e profesoras,
en especial de secundaria, non
querian ser titores/as polas difi-
cultades que supufia, pola sta
responsabilidade e o escaso re-
cofiecemento que ten exercer
dita funcion.

A administracion educativa es-
tatal tamén veu ofrecendo da-
tos de interese sobre a accién
titorial no ensino non universi-
tario a través do Sistema Esta-
tal de Indicadores, elaborado
polo Instituto de Avaliacién. Nel
contempléronse indicadores so-
bre a titoria e a orientacién, que
destacaban altas porcentaxes
de profesorado (nunca menos
do 50%) que manifestaban que
(en especial nos de infantil e pri-
maria), se aplicaban nun alto
grao as funciéns titoriais (Ay-
lI6n, Benedi, Bonilla, Calleja, e
Martin, 2006). Pero, a partir do
ano 2010 comezaron a realizar-

se avaliaciéns de resultados de
aprendizaxe en funcién de com-
petencias basicas, infravaloran-
do (e desaparecendo) do siste-
ma de indicadores os relativos
& avaliacion de procesos edu-
cativos, entre os que se inclufan
a orientacion e a titoria. Isto
xa poderfa significar algo para
comprender a situacién actual.

Para finalizar este repaso do es-
tado da cuestién en materia de
accion titorial, faise referencia
ao estudo exploratorio elabo-
rado recentemente polo Grupo
de Investigacién Diagnéstico e
Orientacién Educativa e Profe-
sional (DIOEP) da USC, en re-
lacién aos IES que tefien cola-
borado co Practicum de CC. da
Educacidon (Nogueira, Ceinos
e Ferndndez, 2016). Nel cons-
tatouse que a maior parte dos
centros poslen programacion
da accidn titorial, xa sexa no PAT
ou noutros documentos do cen-
tro, respondendo aos imperati-
vos legais. Non obstante, o grao
de aplicaciéon do programado e
O seu axuste ao contexto e ne-
cesidades do alumnado parecen
non estar & altura, se se compa-
ra coa funcién docente. Nou-
tras palabras, non todo o profe-
sorado estd disposto a “sair da
sUa materia” para ensinar temas
transversais relacionados cunha
formacion integral. Xa sexa por
falta de formacion especifica
(Garcia, 2011), pola complexida-
de das tarefas (Lépez, 2013) ou
por falta de actitude ou compro-
miso (Sanz, 2010), a titoria nos
centros educativos, sobre todo
nos de secundaria, atépase nu-
nha situacion de fraxilidade, de-
rivando na existencia de PAT de
caracter burocratico (Comellas,
1999), botdndose de menos o li-
derado do orientador/a na pro-
cura dunha maior implicacién
para o desenvolvemento da ac-
cion titorial (Garcia, 2011).

Con todo, cabe matizar que o
contexto anterior non é xene-
ralizado, e que cada centro di-
namiza as tarefas das diferentes
areas da titoria segundo as slas

peculiaridades (contexto, niveis
educativos, caracteristicas do
profesorado, cultura de centro,
etc.), dependendo, con frecuen-
cia, as experiencias mais enri-
quecedoras das iniciativas de
caracter individual desenvolvi-
das de forma voluntaria por par-
te do profesorado co seu alum-
nado. E grazas.

- AYLLON, L., BENeDI, N., Bonita, C., CALLE-
JA, J. A., G. P. e MarTiN, J. (2006). Sistema
estatal de indicadores de la educacién
2006. Madrid: Ministerio de Educacién,
Cultura y Deporte, Instituto Nacional de
Calidad y Evaluacion.

- CoMmeELLAs, M2. J. (1999). La tutoria en la
ESO. Estudio de su valoracién en una po-
blacién de Barcelona (prov.). Educar, 24,
111-128.

- Garcia, J. (2011). La importancia de la
accion tutorial del docente. Innovacién
y Experiencias Educativas. Revista Di-
gital, 38. Recuperado de https://goo.
gl/2WNulz

- Lopez, E. (2013). Aproximacién a la per-
cepcidn y satisfaccién del profesor tutor
de Secundaria Obligatoria respecto a su
labor. RIE, 11(1), 77-96.

- Noguera, M. A., Ceinos, C. e FERNANDEZ,
E. (setembro de 2016). Visién de las rea-
lidades de la accién tutorial en secunda-
ria desde las experiencias de practicum
del alumnado del master en profesora-
do de la USC. Comunicacién presenta-
da no Il Congreso Internacional sobre
de Diagnéstico y Orientacién, Universi-
dad de Jaén.

- Sanz, R. (2010). El profesor como tutor:
un reto a consolidar en el ejercicio pro-
fesional de la orientaciéon. REOP, 21(2),
346-357.

- SoBraADO, L. M. (2007). La tutoria educa-
tiva como modelo de accién orientadora:
perspectiva del profesorado tutor. XXI,
Revista de Educacién, 9, 43-64.
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Da totalidade de valores (ma-
teriais, profesionais, vocacio-
nais, éticos, morais etc.) que lles
permiten &s persoas “realizar-
se” desenvolvendo a sta propia
personalidade e progreso inte-
lectual, o valor da educacién, da
accién pedagodxica e titorial en
Bacharelato constitien a mellor
semente do mana.

A acciéon educativa, que supdn
un algo “mais”, non acada o seu
valor se non é dende a titoria
coma un valor engadido en tan-
to que engrenaxe do feito edu-
cativo “total”, xa que educar é
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preparar os adolescentes para
a vida, para que saiban enfron-
tarse e responder as situacions e
problemas que o devir lles pre-
sente. Nesta tarefa a totalidade
do profesorado debe compro-
meterse, pero dun xeito espe-
cial o seu mentor, facilitador e
orientador: o profesor-titor.

Para que a educacién e, neste
caso, a accién titorial integra-
dora sexan eficaces, é absolu-
tamente necesario conecer, pri-
meiramente, o ser educado e a
sUa natureza e, en segundo lu-
gar, a orixe e a fin deste ser hu-
mano que, sendo a materia pri-
ma e o material da educacién,



ante todo é persoa con concien-
cia de si mesma.

Dende a titoria en Bacharelato,
o titor axuda ao seu alumnado
a percorrer un camifio de éxito
nos distintos eidos da vida mo-
bilizando, canalizando e enri-
quecendo os seus desexos, in-
quietudes e realizaciéns, sen
perder, na practica o foco que
define as slias metas e axuda a
acadar os seus obxectivos.

Ser titor, pois, non é unha tare-
fa doada. Ser titor é un quefacer,
que ha de facer, enfocado & for-
macién e educacién das novas
xeracions, sabendo que nelas
estd anotado o futuro e permi-
tindo que cada estudante am-
plie e alongue os seus horizon-
tes persoais e profesionais ata
onde sexa posible e, ao mesmo
tempo, facilitindolles a adqui-
sicion de novas competencias
para o exercicio das stias futuras
funciéns.

Educar como titores e tutelar
como educadores é querer, crer
e crear as condicions necesarias
para que o ser humano, coma
un todo, se desenvolva, medre
e sexa feliz; en definitiva, para
que sexa “mais” persoa, para
que sexa o que “debe ser”. Di-
ficilmente se pode educar se
non se cofiece en profundidade
a persoa. Saber o que somos, o
que podemos e debemos ser e
como chegar a selo é, realmen-
te, a tarefa mais urxente & que o
titor debe dedicarse como edu-
cador e orientador.

Pero, ademais, as persoas son
seres sociais e relacionais que
viven en comunidade, e o titor
non pode ignorar esta realida-
de, polo que seré de gran rele-
vancia o cofiecemento dos gru-
pos humanos. E por iso que é
imprescindible que todo titor
reflexione “ex novo” sobre cal
é o marco formativo competen-
cial que deberia dar maior con-
sistencia & figura e rol que des-
envolve como profesor-titor de
Bacharelato, por riba de facto-
res simplemente académicos,

ainda cando estes son impor-
tantes, para transcender as suas
tarefas e instalar as stias acciéns
de apoio e orientacién, non tan-
to no alumnado coma na sla
persoa, non mais no tanxible e
sensorial que no visible e esen-
cial, no inexplorado das stas vi-
vencias mais profundas e valio-

sas.

mente contextualizada e esen-
cialmente personalizada. Neste
senso, faise unha breve refe-
rencia a algunha das ferramen-
tas que o titor ten & sta dispo-
sicion para axudar a mobilizar o
grupo-clase cara as stias metas.

A titoria, pois, supdn, en primei-
ro lugar, unha relaciéon obxecti-
va entre a condicién humana e
a educacion; de ai a necesida-
de de cofecer ao ser humano
na totalidade de dimensiéns. En
segundo lugar, pero intimamen-
te unido ao anterior, planificar
a practica da accién titorial cun
método e rigor didactico. En
terceiro lugar, saber empregar
unha serie de técnicas e instru-
mentos axeitados, oportunos e
favorecedores dunha boa préac-
tica titorial e social, profesional-

Ao falar de técnicas para o des-
envolvemento da accién tito-
rial en Bacharelato incidese na
aplicacién intencional e moti-
vada de certos utensilios, sinxe-
los de empregar polo titor, que
lle permiten acercarse un pouco
mais ao cofiecemento dos seus
alumnos dende unha dobre di-
mension: individual e en gru-
po. A través da dimension gru-
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pal, o titor interactia mellor co
seu grupo-clase, proxecta a sta
accion con criterio axustado aos
seus aféns e intereses, e propi-
cia a socializacién e desenvol-
vemento de diversas habilida-
des e competencias nun clima
de aprendizaxe colaborativa, de
harmonia e respecto mutuo. Asi
mesmo, o uso didactico destas
técnicas por parte do titor en-
gade un plus motivador e faci-
litador para a toma de decisiéns
persoais, académicas e profe-
sionais dende o valor do desen-
volvemento vocacional.

De entre o amplo abano de téc-
nicas de grupo cofiecidas, co-
méntanse, sucintamente, aque-
las tres que lle facilitan ao titor
a accién orientadora co gru-
po-clase potenciando o crece-
mento madurativo e o cofiece-
mento mutuo, a participacién
activa e interesada, as relaciéns
dentro do grupo, a segurida-
de e confianza en si mesmos e
nos demais, a capacidade critica
e autocritica dende a reflexién,
a resolucién de problemas, a
achega de ideas orixinais, o
adestramento na toma de deci-
siéns etc.

1. ROLE-PLAYING

Concepto

E a representacién, por ddas ou méis per-
soas, dun feito ou situacién tomado da vida
real, asumindo os roles do caso co obxecto
de que poida comprenderse e tratarse me-
llor polo grupo-clase, intentando os acto-
res encarnar as caracteristicas da situacion
e procurando facerlle vivir ao grupo a situa-
cién como se fose real.

Favorece

O interese polo feito ou situacién. Unha me-
llor comprensién e obxectividade do feito.
A madurez grupal para representar obxec-
tivamente unha situacién e criticala con
obxectividade e realismo. Centrarse mais
doadamente na resolucién dun problema e
a capacidade de critica e auto-critica.

Aplicaciéns na titoria

Tratar de comprender distintos problemas:
disciplina, realizacién de exames, relaciéns,
adestramento na toma de decisiéns...

Fonte: Garcia Nieto e outros (1990).

2. PHILLIPS 6/6

Concepto

Técnica de dindmica de grupos na que o
grupo-clase se divide en subgrupos de 6
persoas para que durante 6 minutos discu-
tan e reflexionen sobre un tema formulado
con brevidade e precisiéon chegando a unha
conclusién aceptada por tédolos membros
de cada subgrupo, do que logo se informa
ao grupo-clase.

Favorece

O intercambio de ideas e puntos de vista.
O enriguecemento mutuo e o traballo par-
ticipativo de todos os seus membros. O
xurdimento de opiniéns parciais e de con-
frontacion do grupo-clase. A consecucion,
de forma rapida, de propostas consensua-
das por todo o grupo-clase. A participacion
activa e inmediata de tédolos membros do
grupo-clase potenciando e desenvolvendo
a seguridade e confianza necesarias. A faci-
lidade, sen medo, para expresarse. A avalia-
cion répida de certas actividades desenvol-
vidas en titorfa.

Aplicaciéns na titoria

Cofiecer as opinidns con relacién a calque-
ra tema, feito ou situacion e avalialo. Co-
fiecer o nivel de informacién que dispén o
grupo-clase sobre un tema concreto. Ase-
gurar a participaciéon de cada membro do
grupo-clase. Identificarse co problema que
se trata e obter opinidns e ampla informa-
cién en pouco tempo.

Fonte: Ibidem.
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3. PANEL

Un grupo de alumnos/as “expertos/as” discute, ante o grupo de compafieiros/as,
Concepto un tema especifico (coherente, I6xico e obxectivo) en forma de didlogo ou con-
versacién dende as stias opinidns persoais e puntos de vista concretos.

A achega de ideas mais ou menos orixinais ou diversas. O desenvolvemento da
Favorece facilidade de palabra. O desenvolvemento do xuizo critico e a capacidade de
analise e sintese. O didlogo, a conversacién e o debate.

Abordar calquera tema educativo e de interese para os/as alumnos/as. Potenciar
Aplicaciéns na titoria | a espontaneidade. Confrontar enfoques e puntos de vista diferentes ou contradi-
torios. Exporfier e defender unha posicién con argumentos sélidos.

Fonte: Ibidem.

- CaNo, R. (Coord.) e outros (2013). Orientacidn y tutoria con el alumnado y las familias. Madrid: Biblioteca Nueva.
- CaRas, J.M. (2010). Dinémica de grupos en la educacién secundaria. Técnicas y aplicacion. Jaén: publicatuslibros.com/itakkus.

- CasTiLLO, S.; ToRRES, J.A. e PoLanco, L. (2003). Accién Tutorial en los Centros Educativos. Formacién y Practica. Volume 1. Formacién. Madrid:
UNED.

- FErRmoso, P. (1988-89). El modelo fenomenolégico de investigacién en Pedagogia Social. Educar, 14-15, 121-136.
- Garcia NiETo, N. e outros (1990). La tutoria en las Ensefianzas Medias: Esquemas y guiones de trabajo. Madrid: Publicaciones ICCC.

- PiNo, M. e Soto, J. (2010). Ventajas e inconvenientes de la tutoria grupal como estrategia docente. Estudio de caso. Borddn, 62(1), 155-166.

7 ANAYA

Sorpréndete

ANAYA Primaria

Aprende

Primeiro trimestre
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Despois de 15 anos na direccién
dun centro levando a cabo un
proxecto de convivencia podo,
simplemente, relatar a nosa ex-
periencia. No proxecto do cen-
tro, o mais importante é que a
sua filosofia chegue a cada unha
das persoas que conforman co-
munidade educativa (en espe-
cial ao noso alumnado), polo
tanto o papel d@s titor@s é fun-
damental para poder transmitir
os valores presentes na nosa es-
cola.

O proceso de converter a edu-
cacién en valores, a conviven-
cia e a inclusién na nosa filoso-
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fia e cultura de centro comezou
no CEIP San Xoan de Filgueira
en 2006. Fomentamos valores
como a igualdade, a solidarie-
dade e o respecto e responsabi-
lidade, aprendendo con acciéns
concretas de apoio e acompa-
flamento. Desexamos que o
noso alumnado considere a sua
escola e as persoas que forman
parte dela como algo impor-
tante na sua vida, favorecendo
as relacidns, a convivencia e a
aprendizaxe.

O noso centro escolariza 193
alumnos e alumnas en 10 aulas:
3 de El (cun total de 50 alum-



nos e alumnas) e 7 de EP (con
143) onde cada nivel ten unha
lifa (excepto 5° de EP que ten
ddas). A media de alumnos por
aulaen El éde 14 e en EP de 20.
O nivel socioeconémico e cultu-
ral dunha parte importante do
noso alumnado é moi baixo.

Unha alta porcentaxe presen-
ta caracteristicas sociocultu-
rais moi particulares, un 30% é
de etnia xitana proveniente de
catro asentamentos da zona e
un 3% é estranxeiro, tamén hai
alumnado procedente dunha
barriada marxinal préxima. Isto
provoca que contemos cunha
cantidade elevada de nenas e
nenos con necesidades educa-
tivas de atencidén educativa e
moitos deles en situacion des-
favorable e de exclusién social.

e Educar ao noso alumnado
nos valores de igualdade, tole-
rancia e convivencia a través do
cofiecemento da diversidade
presente na nosa escola.

e Facerlle sentir ao alumnado
e as stas familias que a nosa/a
sUa escola é o seu fogar e sentir-

se arroupados pola comunidade
educativa para facer fronte a si-
tuacions adversas.

e Formar o alumnado nun am-
biente de igualdade e xusti-
za, para que no futuro se cons-
tria unha sociedade mais xusta,
equitativa e pacifica.

e Desenvolver programas de
intelixencia emocional de cara
4 resolucién de conflitos e ao
avance da autoestima.

e Desenvolver unha organiza-
cion de centro favorable & inclu-
sién dos seus membros, con res-
ponsabilidades igualitarias sen
distinciéns de ningun tipo.

* Sensibilizar a comunidade
educativa nos valores que favo-
recen a vida nun ambiente paci-
fico e de respecto.

e Previr situaciéns de urxencia
social actuando directamente
ou solicitando axuda a Servizos
Sociais do concello ou Xunta de
Galicia.

e levar a cabo proxectos
conxuntos coa ANPA e outras
entidades que favorezan a inclu-
sién escolar e social do alumna-
do.

O noso traballo con relacién ao
conflito baséase no didlogo e o
reforzo, nunca no castigo. No
noso NOFC non contemplamos
a expulsion temporal do centro,
e temos unha aula de conviven-
cia, usada en contadas ocasions,
que non é considerada como un
caixdén de xastre onde acabe o
alumnado molesto. Enfrontdmo-
nos ao problema e esgotamos
todas as medidas (que son moi-
tas) para solucionalo.

Intentamos intervir de forma
responsable, con compromiso
e eficacia en dar resposta a pro-
blemas e necesidades tanto do
alumnado como das stas fami-
lias para compensar desigualda-
des e mellorar, dentro das nosas
posibilidades, as stas condi-
ciéns de vida.

Vimos a necesidade, tendo en
conta a diversidade de alumna-
do e a situacion de desigualda-
de que se vive na nosa socieda-
de e nos centros como reflexo
da mesma (incluida a de xé-
nero), de comezar a ensinar e
aprender (todas e todos) nun cli-
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ma de convivencia e respecto
de tod@s para tod@s.

Este proxecto global de Convi-
vencia e Educacién en Valores
titilase este curso 2017-2018
“Unha cancion, unha festa”.
Usamos a musica e a literatura
como ferramentas para traballar
os diferentes valores, que se nu-
tren doutros que se levan a cabo
desde distintas areas e equipos
funcionando como eixe verte-
brador de todas as iniciativas
que se realizan (biblioteca, dina-
mizacién da lingua galega, TIC,
etc.).

O método de traballo consis-
te na realizacién de propos-
tas desefadas desde os distin-
tos equipos de dinamizacién, e
tamén se inclien as suxestions
puntuais procedentes do pro-
fesorado, ANPA ou comunida-
de educativa. Cada curso esco-
lar vira en torno a un centro de

interese. Cada mes dedicamos-

[lo a unha temaética: marzo 4 mu-
ller, abril & multiculturalidade e
ao libro etc.

As competencias basicas son:
aprender a aprender, autono-
mia e iniciativa persoal, cofie-
cemento e interaccién co mun-
do fisico, e competencia social e
cidad4. Como actividades mais
importantes destacan as titorias
directas co alumnado sobre in-
telixencia emocional, habilida-
des sociais e resolucion pacifica
de conflitos (o recuncho do dié-
logo); o apadrifiamento lector, e
padrifios e madrifias de diferen-
tes actividades; proxecto de re-
creos didacticos: prevencion de
conflitos; proxecto de mellora
da lectura, escritura e célculo ou
actividade de piscina.

Realizamos unha avaliacién con-
tinua que nos proporciona infor-
macién para saber que axustes
temos que ir facendo co paso
do tempo.

e O CEIP San Xoan de Filguei-
ra é un colexio de valores (paz,
igualdade, solidariedade...)
onde o noso alumnado convi-
ve harmonicamente. Isto non é
casual, é froito do traballo cons-
ciente do profesorado.

* A diversidade debe presen-
tarse como un ben & comunida-
de educativa, intentando ache-
gar diversidades culturais que
leven ao coflecemento mutuo e
superen temores ancestrais.

e Temos que continuar co
achegamento &s familias. E im-
prescindible que estas cofie-
zan a positiva realidade do co-
lexio e asuman a inclusién como
un valor na educacién dos seus
fillos e fillas. Hai que descartar
a idea de colexio marxinal para
aqueles que acollen nenos e ne-
nas de diversas culturas, razas e
NEE. Do mesmo xeito, temos
que continuar invitando a co-
munidade a participar da idea e
das actividades deste Proxecto.

e As actividades concretas des-
envolvidas desde a aula en ti-
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torias seguiron afianzando no
alumnado o comportamento
democrético e tolerante, coope-
rativo e participativo de igualda-
de 4 hora de realizar os traballos
propostos.

* Os recunchos para o didlogo
son puntos de referencia onde
se solucionan os conflitos a tra-
vés do didlogo e de forma pa-
cifica.

® Vimos a necesidade de con-
tinuar co proxecto como ferra-
menta para o noso traballo co-
tian.

e A funcién do profesor-titor é
fundamental para desenvolver o
Proxecto Xeral de Centro.



PREMIOS CULTURAIS 2018

Escribes? Tes un grupo musical? O teu é a banda desefiada ou as artes gréficas? Dedicaste & artesania?
Cofieces algin proxecto cultural pola igualdade que mereza ser recofiecido?
A cultura na Deputacion da Corufa ten premio.

12 edicién

ANTONIO FRAGUAS

de artesanfa

12% edicién

RAINA LUPA
de literatura
infantil e xuvenil

Participa nas novas convocatorias dos premios culturais.
Consulta as bases en www.dacoruna.gal/cultura/premios

2% edicion

berro

BEGORA CAAMARD

4 accion cultural
pola igualdade de xénero

i

\‘/

u‘g -
37 edicién

(L7757

QUERD CANTAR

de masica infantil e xuvenil

1

#aculturaéundereito

13 edicién

CASTELA

de banda desefiada

30% edicion

P

TORRENTE BALLESTER

de narrativa en lingua castela

Deputacion
DA CORUNA

(@ 13° edicin
vcrnie internacional

JESUS NUAEZ

de arte gréfica

30° edicion

Lo

TORRENTE BALLESTER

de narrativa en lingua galega

10° edicién

orecisrso

FRAN PEREZ “NARF"

para grupos
e artistas musicais

19° edicién

P

MIGUEL
GONZALEZ GARCES

de poesia
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a ultima década, os centros

escolares vefien desenvol-
vendo iniciativas que, tomando
ao alumnado como protagonis-
ta, tefien por obxectivo mellorar
a convivencia escolar en positi-
vo. Organizando na escola es-
truturas sostibles, tratase de dar
protagonismo aos mozos e mo-
zas ensinandolles a ser respon-
sables do benestar dos iguais e
observadores activos en situa-
ciéns nas que o apoio, o respec-
to e a solidariedade son impres-
cindibles.

O desenvolvemento destes Sis-
temas de Axuda entre Iguais
(SAl) (Avilés, 2016) lévase &
practica baixo modelos e forma-
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tos diferentes, sendo posible or-
denalos dende os que requiren
menor formacién, capacitaciéon
e desempefio aos que mais as
precisan: a acollida entre iguais,
a axuda entre iguais (circulos de
amigos, alumnado axudante,
grupos de axuda...), a titoria en-
tre iguais, a mediacién escolar, a
mentoria e a cibermentoria.

Os centros, ao crear estes ser-
vizos, ofrecen oportunidades
para que o alumnado descubra
en si mesmo, ensaie e desenvol-
va competencias socio-emocio-
nais nunha contorna protexida
como é a escola. Os beneficios
van mais ald da propia axuda
que o alumnado formado presta



aos seus comparieiros e compa-
fieiras. Supdn unha oportunida-
de para que se reflexione sobre
o traballo en convivencia, cues-
tionando os xeitos de proceder
na xestién dos conflitos, agru-
pando sensibilidades, sumando
esforzos, ilusién e sendo motor
da innovacién educativa. Neste
senso, os centros escolares ga-
legos organizéronse para com-
partir formacién, recursos e ex-
periencias en rede (Garcia, Sanz,
Cortes e Nunez, 2014).

A cibermentoria é un sistema
de axuda entre iguais no que
o alumnado dos cursos méis al-
tos da ESO é quen de ofrecer
acompafiamento, apoio e con-
sello ao alumnado mais peque-
no en situaciéns problematicas
que lles poidan xurdir na xes-
tién das slas relacions interper-
soais nas redes sociais e Inter-
net. Tamén, ten como funcién
formar ao alumnado mais pe-
gueno no uso positivo e seguro
da Rede, realizando sesiéns pre-
ventivas e creando materiais de
concienciacion sobre as temati-
cas que abordan.

Vén funcionando nos paises an-
glosaxéns (Cowie e Jennifer,
2007) como resposta a situa-
ciéns de ciberbullying e outros
problemas nas contornas vir-
tuais. En Espafia adoptou diver-
sas formulas, mais sempre como
experiencias baseadas na meto-
doloxia de Aprendizaxe e Servi-
zo Solidario e no marco da axu-
da entre iguais, a saber:

Cibermanagers (http://ciberma-
nagers.com), como experiencia
nada da colaboraciéon entre Pan-
tallas Amigas e o Colexio Santa
Maria de Portugalete. No 2016,
a C.A. de Madrid impulsou o
programa apoiado por Vodafo-
ne e Pantallas Amigas.

Ayudantes TIC Madrid Sur
(http://ayudantesticsur.blogs-
pot.com.es), liderado por José
Antonio Luengo, iniciouse na
zona sur desa C.A. no curso es-

colar 2012-2013, no marco de
traballo das Mesas de Saude lo-
cais, centrando a intervencidn
do alumnado axudante na edu-
cacion primaria.

Cibermentores  (https://goo.
gl/1RRLn4): desenvélvese no IES
Parquesol de Valladolid baixo a
coordinacién de José Maria Avi-
lés. O autor é dos primeiros en
atribuir funciéons de mentoria ao
servizo, que funciona en com-
binacién cun programa de pre-
vencién de riscos denominado
PRIRES (Avilés, 2016).

En Galicia, foi o IES Fin do Ca-
mifio de Fisterra, no curso es-
colar 2014-2015, o primeiro en
implantar a Cibermentoria (Cy-
bermentores:  https://goo.gl/
JyrHuc). A iniciativa foi recofie-
cida co Premio aos Proxectos
Escolares 2016 da Fundacion
Barrié¢ e o video “Pasa do ci-
berbullying, usa Internet con bo
gusto” gafou o certame “2016:
O reto do acoso escolar”.

CYBERMENYORES

4 \ "‘.: j\

A cibermentoria xorde para
apoiar a intervencién do centro
no acompafamento para a ci-
dadania dixital e na xestién dos
conflitos derivados das novas
tecnoloxias. Aparece nun con-
texto social que avanza con ra-
pidez cara a era dixital, e que
presenta grandes retos a toda
a comunidade escolar. Os e as
adolescentes atépanse cuns
medios que, por ser contem-
poraneos a eles e elas, precisan
da colaboracién dos seus adul-
tos de referencia dentro e féra
da escola.

As redes sociais son o espa-
zo natural de relacion para os
mozos e mozas. A violencia re-
lacional, especialmente o ci-
berbullying, a difusion de con-
travalores, o xogo de apostas
online e os usos abusivos, son
parte das preocupaciéns de fa-
milias e educadores. Precisase
do desefio de programas inte-

FRASE: O noso obxectivo é que fagan un
uso positivo da rede...
ACCION:

FRASE: ...e que 0S rapaces comonds, se | FRASE: E o pasen unm-—.._\_______

den conta dos perigos que hai na mesma. | ACCION: Fﬁm& Cybermentores: un paso para o

ACCION: \J N
\\——————
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grais que fagan fincapé nos usos
positivos e nas oportunidades
da Rede como ferramenta que
promove a participacién social,
o empoderamento das persoas,
a creatividade e a comunica-
cién, evitando reducir as inter-
venciéns a charlas puntuais que
sinalan os riscos. Cémpre enten-
der que é no desenvolvemento
de habilidades de vida (autoes-
tima, empatia virtual, autocon-
trol, autonomia etc.) onde radi-
ca a auténtica prevencién dos
usos problematicos en Internet.

E fundamental a implicacién das
familias no acompafiamento aos
menores no proceso de constru-
cién voluntario e consciente da
sta identidade dixital e no ac-
ceso & Rede como unha oportu-
nidade de desenvolvemento. A
comprensién da Rede como es-
pazo de relacién facilitard unha
abordaxe positiva. E urxente
que as familias perdan o medo
a participar e convivir nas con-
tornas dixitais, modelando nos
e nas adolescentes hébitos de
vida saudables e habilidades de
vida do mesmo xeito que o fan

fora da Rede. Neste eido as fa-
milias son especialistas.

No desenvolvemento das nosas
competencias profesionais, os e
as docentes estamos a integrar
as TIC como parte das metodo-
loxias activas na aula, ofrecen-
do modelos de boas practicas e
actuando como guias no proce-
so de aprendizaxe do alumnado
tamén nas contornas dixitais.

A Conselleria de Educacion da
Xunta de Galicia vén de dese-
Aar o curriculo da materia Iden-
tidade dixital e, no espazo web
do marco da Estratexia Galega
de Convivencia Escolar (https://
eventos-edu.xunta.gal/identida-
de-dixital), atopase a publica-
cién Identidade dixital. Cémpre
que se impulsen programas que
promovan espazos de reflexién
na comunidade educativa e que
axuden a construir unha cidada-
nia dixital ética (Luengo, 2016),
ou unha cibercidadania activa,
participativa e responsable (Flo-
res, 2009) na que as relaciéns na
Rede dos e das mozas sexan ex-
presion dos dereitos humanos.
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- AviLgs, J. M?. (2016, en prensa). Progra-
ma PRIRES. Prevencién de Riesgos en las
Redes Sociales.

- AviLes, J. M2, e Garcia, J. (2016). Ciber-
mentor&S. Un servicio de apoyo entre
iguales para la gestion de la convivencia
en las redes sociales en los centros edu-
cativos. A Corufa. Fundacién Barrié. Re-
cuperado de https://goo.gl/5rFd5S

- Avitgs, J. M?.,, Atonso, M. N. e TOGNE-
1A, L. (abril de 2014). Redes sociales y
ciberconvivencia. Contenidos de traba-
jo para el desarrollo moral en la escuela.
Programa Educativo PRIRES. Comunica-
cién presentada en el VIl Congreso Inter-
nacional de Psicologia y Educacién y XXI-
INFAD, Badajoz, Espafia.

- Cowig, H. e JennIFer, D. (2007). Mana-
ging violence in schools. A whole-school
approach to best practice. London: Paul-
ChapmanEducationalPublishing.

- FLores, J. (2009). Uso seguro de Internet
y ciudadania digital responsable. Panta-
llas amigas. Recuperado de https://goo.
gl/QuiyyG

- Garcia, J., Sanz, M., Cortes, B. e Nu-
ez, C. (2014). Redes de centros para una
convivencia positiva. Revista de Innova-
cién Educativa (24), 49-62.

- LuenGo, J. A. (2016é). El proyecto de
alumnos ayudantes: Educar en el buen
uso de las Tic con el protagonismo del
alumnado y los centros educativos. Fun-
dacién Promocién Social. Recuperado de
https://goo.gl/EbMwS6

- Orde do 3 de agosto de 2017 pola que
se amplia a relacién de materias de li-
bre configuraciéon autonémica de elec-
cién para os centros docentes na etapa
de educacién secundaria obrigatoria, e
se regula o seu curriculo e a sta oferta.
Diario Oficial de Galicia, 18 de agosto de
2017, ndm. 156, pp39749-39786. [Ane-
xo: Identidade Dixital]
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A relacion establecida na actua-
lidade entre a titoria no ensino
obrigatorio e as Tecnoloxias da
Informacién e da Comunicacion
(TIC), configura un verdadei-
ro modelo tecnoldxico de inter-
vencién titorial? Como enfron-
ta un centro educativo concreto
este binomio titoria-TIC?

A resposta & primeira cues-
tién resulta ser un paradoxo. A
maior parte do persoal docen-
te posUe as competencias nece-
sarias e suficientes para as TIC
dentro da suUa intervencion tito-
rial, pero non é quen de situarse
conceptualmente nun verdadei-

ro modelo tecnoldxico. Tamén,
na medida que as actuais per-
soas egresadas das facultades
de educacién accedan & do-
cencia, a idea do modelo tec-
noldéxico caducarad en favor dun
modelo dixital, con natureza de
paradigma, con novas estrutu-
ras de pensamento e cunha ele-
vada compofiente cultural e de
rede.

Neste espazo de transicién den-
de o tecnoldxico ao dixital, nos
centros educativos do conce-
llo de Ribadavia onde se impar-
te o ensino obrigatorio, xorden
como resposta as acciéns TIC-
toriais.
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A fenda dixital, para nés frontei-
ra ou raia dixital, xorde pola co-
existencia de duas xeraciéns, a
das persoas nativas e as inmi-
grantes dixitais (Prensky, 2001;
Prensky & Berry, 2001), ou de
duas culturas  (Buckingham,
2007). Son nativas dixitais as
persoas que naceron e se for-
maron utilizando unha sorte de
“linguaxe dixital” baseada nas
novas tecnoloxias. Por outra
banda, aquela poboacién cuxa
linguaxe de nacemento e for-
macién foi pre-dixital e baseada
predominantemente na lecto-
escritura, agora ten que acce-
der de stpeto & nova linguaxe,
pero faino como inmigrante que
chega a un novo pais e ten que
adaptarse a unha nova cultu-

ra, de ai o termo de inmigran-
te dixital. A maior parte do pro-
fesorado actual situariase nese
grupo. As estruturas mentais de
nativos e inmigrantes son dife-
rentes, mais simultdneas as dos
primeiros e sucesivas as dos se-
gundos.

Nos centros educativos a pre-
senza desta fronteira conférma-
se como elemento propio e ca-
racteristico nos procesos E-A
entre suxeitos dunha poboacién
arraiana dixital. E neste contex-
to onde o profesorado titor, in-
migrante dixital, ten que desen-
volver a sUa intervencién titorial
perante alumnado (nativo dixi-
tal), familias (inmigrantes e na-
tivos dixitais) e docentes (inmi-
grantes dixitais), xurdindo asi a
opcién de combinar acciéns ti-
toriais “convencionais” con ou-

tras baseadas nas TIC, denomi-
nadas accions TICtoriais.

Estas accions desenvolvidas
dende os centros educativos
de educacién obrigatoria en Ri-
badavia, toman pulo a partir do
plan de accidn titorial e plan de
orientacién, contratos-progra-
ma para a mellora da calidade
educativa, plans de formacién
permanente do profesorado,
plan Proxecta, proxecto Abalar
e Abalar mébil.

Nesta cultura dixital arraiana, e
dende hai alglns cursos, as ac-
ciéns TICtoriais nas etapas obri-
gatorias fanse realidade do se-
guinte xeito:

1°.- Coordinacién e colabora-
cién entre titores/as e titor/a e
profesorado a través de correo
electrénico, aula virtual do cen-

Participar no

é desenvolvemento
s
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tro, Google forms para xestionar
informacién de alumnado, Goo-
gle calendar para coordinar exa-
mes, plataformas para compar-
tir arquivos como Dropbox ou
Google Drive, programas para
envio masivo de SMS, e redes
sociais como Telegram e Whats-
App.

2°.- Funciéns administrativas,
burocraticas e co centro desen-
volvidas case exclusivamente a
través das ferramentas telema-
ticas da Administracién Educa-
tiva: Xade, Abalar e aula virtual
dos centros educativos.

3°.- Funciéns coas familias de in-
formacién, cofiecemento, coo-
peracion e implicacién a través
de aplicaciéons como Abalar mé-
bil e de envio masivo de SMS,
asi como do uso das redes so-
ciais e a paxina web dos centros.

4°.- Funciéns co alumnado de
xeito individual e grupal, que
aglutinan a maior parte de ac-
tividades TICtoriais, e recursos
entre os que destacan:

1. Informar e cofiecer a través
de cuestionarios na aula virtual
do centro, utilizando o mdébil de
xeito didactico con aplicaciéns
de aprendizaxe mébil electré-
nica, como sistemas titoriais in-
telixentes, mobilelearning tipo
Kahoot! e mediante o uso do
encerado dixital interactivo, par-
tindo da premisa de que as TIC
favorecen a aprendizaxe auté-
noma.

2. Solicitar apoios mediante
redes sociais a outros profesio-
nais e servizos comunitarios.

3. A orientacién académica e
profesional a través de internet,

a paxina web do centro, a aula
virtual, introducindo tamén tec-
noloxias como a realidade vir-
tual inmersiva ou semiinmersiva,
para explorar opciéns académi-
cas.

4. Procesos de mediacion
e integracién a través de tec-
noloxias audiovisuais, dende o
desefio, gravacion e edicion, ata
a proxeccion, anélise e debate.

Como conclusién pédese di-
cir que nesta cultura tecnoldxi-
ca-dixital arraiana previa ao
modelo que derive da incorpo-
racion das persoas nativas como
docentes, as acciéns TICtoriais
ganan terreo a outras mais con-
vencionais € a0 mesmo tempo
estan a crear novos espazos, al-
glns virtuais (Alcdzar & Lopez,
2011), onde desenvolver a inter-
vencion titorial a través de novas
correntes tecnoldxicas, como a
realidade aumentada, virtual, a
gamificacién e a Al, e metodo-
|6xico-conceptuais como o fli-
ppedlearning.

-ALCAZAR, M. J. R., & Lorez, F. J. M. (2011).
Estrategias y metodologia frente al de-
sarrollo de una accién formativa virtual:
una propuesta practica con alumnado en
Educacién Secundaria. Espiral. Cuader-
nos del profesorado, 4(8), 4.

- BuckingHawm, D. (2007). Beyond Techno-
logy: Children’s Learning in the Age of
Digital Culture. Cambridge: Polity Press.

- Prensky, M. (2001). Digitalnatives, digi-
talimmigrantspart 1. Onthehorizon, 9(5),
1-6.

- Prensky, M., & Berry, B. D. (2001). Do
theyreallythinkdifferently. Onthehorizon,
9(6), 1-9.
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A Accién Titorial estd ligada &
funcién docente dende hai moi-
to tempo. Non &, por tanto,
unha novidade do actual siste-
ma educativo. Non o foi tan se-
quera na Lei Xeral de Educacioén
de 1970, normativa que, no seu
dia, introduciu por vez primeira
o concepto de Accién Titorial,
establecéndose as titorias para
que o titor puidese atender de
xeito individualizado os alumnos
e axudarlles no seu desenvolve-
mento académico e persoal.

Dende esta data, tiveron lugar
reformas importantes na organi-
zacion e estrutura da educacion,
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véndose tamén modificada a te-
matica que nos compete neste
monografico, a Titorla Educa-
tiva. O resultado de toda esta
evolucién politica, administrati-
va e social é a educacién actual,
dandose nesta resposta ao des-
envolvemento integral do alum-
nado na totalidade dos seus
aspectos. Para isto, a adminis-
tracién pasa a asumir unha fun-
cion relevante no tema da tito-
ria.

Neste artigo centrdmonos na
Accion Titorial na Comunida-
de de Castela e Ledn e, como
elemento diferenciado do res-
to de autonomias, basedmonos
na contribucién da Consejeria



de Educacién, executada a tra-
vés de varios instrumentos que
se promoven, tras a andlise e a
avaliacién da realidade social,
para o seu emprego e desenvol-
vemento nos centros educativos
na posta en marcha do Plan de
Accién Titorial.

A Administracién autonémica
contriblie ao desenvolvemen-
to da Accién Titorial dende dm-
bitos diferentes, o lexislativo, o
educativo e, por ultimo, o for-
mativo. A continuacion, desen-
vélvese cada un destes.

Entre a normativa educativa es-
pecifica autonémica, atopamo-
nos, por unha banda, coa Reso-
lucion de 29 de xufio de 2017,
na que se publican as Instru-
cions de inicio de curso. No seu
contido cada ano unificanse as
actuaciéns dos centros docen-
tes de Castela e Ledn. No que
atinxe & Accion Titorial, presén-
tase unha ampla proposta de
programas (ver tdboa 1), deben-
do os centros elixir polo menos
catro deles nos que participar.

Por outra banda, a Orde EDU/
1075/2016 de 19 de decembro
ten como finalidade regular os
proxectos de autonomia nas ins-
tituciéns educativas. Como con-
secuencia desta normativa, os
centros poden programar unha
oferta educativa especifica.

Os proxectos de autonomia es-
tan baseados na equidade e na
toma de decisidns singulares,
en relacién coas competencias
de autonomia pedagdxica, cu-
rricular e de organizacién edu-
cativa. E nesta liberdade dos
centros na que a Titorfa se ve fa-
vorecida, tratdndose dunha por-
ta aberta para a planificacién es-
pecifica desta funcién docente.

Dende os Servizos Xerais da
Consejeria de Educaciéon de
Castela e Ledn, a través das
stias Direccidns Provinciais, des-
envélvense as Areas de Progra-
mas Educativos (APE), tratan-
dose dun servizo educativo da
Direccion Provincial de Educa-
cién que desenvolve os progra-
mas educativos establecidos
pola propia Consejeria. Impul-
sa, promove e coordina o des-
envolvemento dos mesmos cun-
ha lifia unificada de traballo non
curricular nos centros desta Au-
tonomia dando resposta &s ne-

Taboa 1. Proposta de Programas para o curso 2017-2018

1 Certame de lectura en Publico

2 Concurso ONCE

3 Entre iguais

4 Campaiia jA salvo!

5 Construindo saude/Discover

6 Programa de prevencién do cancro

7 Programa de froita escolar

8 Concurso Hispanoamericano de Ortografia
9 Premio Valores Democraticos

10 Proxectos de investigacién e innovacién
11 Liga Debate

12 Programas de emprendemento e educacion financeira
13 Programa de Mellora da Calidade

cesidades sociais detectadas
neste territorio autonémico.

Para rematar o impulso ao bo
desenvolvemento da titoria, a
Administracién, dende os Cen-
tros de Formacién e Innovacion
Educativa, tras a deteccidn das
necesidades do persoal docen-
te, planifica a realizacion de acti-
vidades formativas que revertan
nunha mellora da calidade edu-
cativa. Ademais, pofien a dispo-
sicion do persoal docente recur-
sos para innovar e actualizar as
stias acciéns dentro da aula &
hora de traballar aspectos non
curriculares.

Na actualidade, completando
esta actuacidon administrativa,
moitas organizaciéns, a través
dos seus programas educati-
vos facilitan materiais, recursos
e actividades aos Centros como
apoio para o desenvolvemento
desta funcién docente que nos
ocupa no presente monografi-
co, a Titoria. Somos todos cons-
cientes da importancia de edu-
car en e para a vida, e por iso
se necesita que todos esteamos
preparados.

- Educacyl. Portal de educacién de la
Junta de Castilla y Ledn. Recuperado de:
http://www.educa.jcyl.es/es/programas

- Orden EDU/ 1075/2016 de 19 de di-
ciembre por la que se regulan los proyec-
tos de autonomia en centros docentes
sostenidos con fondos publicos de la Co-
munidad de Castilla y Ledn que imparten
educacién primaria, secundaria obligato-
ria y bachillerato. BOCYL n° 245 de 22 de
diciembre de 2016.

- Resolucién de 29 de junio de 2017 de
la Direccion General de Politica Educati-
va Escolar, por la que se dispone la pu-
blicacién de la Instruccién de 28 de ju-
nio de 2017 de esta Direccién General,
por la que se unifican las actuaciones de
los centros docentes que imparten en-
sefanzas no universitarias en Castilla y
Ledn correspondientes al inicio del cur-
so escolar 2017/2018. BOCYL n° 129 de
7 julio de 2017.
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ai unha cuestidon certeira,

amparada por evidencias
empiricas e fixada no desenvol-
vemento lexislativo espafiol: fa-
milia e escola deben entenderse
para conseguir unha ensinanza
integral e de calidade. Esta ne-
cesidade abrollou & beira da Lei
Xeral de Educacién e Financia-
mento da Reforma Educati-
va (1970) que deu nacemento
4 accion titorial, consolidando
a importancia da participacion
parental na aula. A normativa
seguinte (LOXSE, LOE, LOM-
CE, Decreto 374/1996 do 17 de
outubro) mantivo esta situacion,
ampliando as fronteiras da im-
plicacién familiar e potenciando
a relacion titor-pais. Nestes ter-
mos, o beneficiario do proceso
é o alumno, ao xuntarse os dous
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axentes socializadores centrais
(microsistema) de acordo coa
teoria ecoldxica (Bronfenbren-
ner, 1987), de forma que a sua
coordinacién adecuada deberia
conducir & calidade no ensino.
Isto xera a necesidade de pla-
nificar estratexias e actividades
propulsoras da cooperacién ho-
listica na aula, polo que se ex-
pén unha aproximacion practi-
ca ao funcionamento da titoria
como eixo da relacion coa fami-
lia na educacion infantil.

A observacion en canto ao inte-
rese e fascinacién sentida polo



alumnado de tres anos respec-
to & figura do lobo fixo xermo-
lar un proxecto de investigacion
sobre o mesmo, contextuali-
zado nunha aula da cidade de
Pontevedra. Brotou como un
eixo motivador idéneo dende o
que abordar tédalas competen-
cias curriculares e como recur-
so de cooperacién coas familias
dende diversas perspectivas. O
alumnado, os seus pais e avds
involucrdronse  nun  proceso
conxunto co obxectivo de des-
cubrir as caracteristicas do ani-
mal e alglns textos de tradicion
oral relacionados con el. Nesta
lifa, as oportunidades de parti-
cipacién familiar multiplicaron-
se, expandindose ao longo de
tres fases:

e Fase 1. Descuberta dos co-
fiecementos previos e orga-
nizacién da investigacién: O
proxecto botou a andar a partir
da formulacién dunha pregun-
ta: "que sabedes do lobo?” Isto
xerou unha asemblea chea de
incertezas, ao tempo que exis-
tiron respostas influenciadas po-
los contos infantis (“aliméntase
de Carapuchifas”, “"é malo”...).
Naceron moitas dubidas e o
alumnado decatouse do baleiro
en canto as slas ideas previas,
producindose un desequilibrio
inicial nos seus conceptos que
orixinou a necesidade de bus-
car informacién. Isto esixiu un
segundo paso: a planificacion
e organizacién da investigacion
que significou tamén o inicio da
comunicacién coa familia.

e Fase 2. Investigacion: Nes-
ta etapa a relacién coa familia
intensificouse requirindo a sua
participacion constante en va-
riedade de accions (decoracién
da aula, visitas e achegas do-
cumentais e materiais). Desta-
cou a diversidade de contos e
informacién recibida, case sem-
pre a través de murais ou tex-
tos descritivos acompafiados de
imaxes. Analizdmola a partir da
lectura ao alumnado, estable-
cemento dun didlogo colecti-
vo, resolucion de dubidas e rol-
da de opiniéns por quendas con
contribuciéns libres, acadando

unha elevada motivacién e par-
ticipacién dos nenos que se ani-
maron a expofier o seu material.

A un tempo, fixose unha peti-
cién particular: a achega de ele-
mentos propios do monte, o
que implicou a saida familiar ao
habitat do lobo, recollendo di-
versas plantas que moitos pe-
quenos nunca viran. Contou-
se, tamén, con diferentes visitas
de avos, pais e irméans que na-
rraron contos tradicionais e ac-
tuais, achegando datos e histo-
rias reais, asombrosas para os
cativos, ao contradicir a stia con-
cepcién inicial do “lobo feroz”.
Estes procedementos consti-
tuiron o punto de arranque para
a elaboracién da “Lobopedia”,
un libro persoal que recompilou
as aprendizaxes abranguidas.

Doutra banda, a nivel comunica-
tivo, empregaronse notas infor-
mativas e un “Boletin de recur-
sos dixitais”, enviado & casa con
caracter periddico. Utilizdronse
os cédigos QR para maior co-
modidade, pois algunha familia
s6 disporifa de acceso a internet
via mobil.

e Fase 3. Conclusiéns: A im-
plicacién familiar acorde a esta
fase baseouse na comunica-
ciéon de aspectos relacionados
co proceso seguido e resulta-
do final. Asi, utilizouse “a Lo-
bopedia” e 0o DVD “Lembranzas
do lobo” no que se recolleron
as fotografias tiradas durante a
evolucion da investigacion.

A accidn titorial constitie unha
peza capital na construcién dun
vieiro interactivo eficaz coa fa-
milia, guiado por dindmicas
conxuntas para a consecucion
do desenvolvemento integral
do alumno. Isto orixina a nece-
sidade de artellar experiencias
de cooperacién holistica, apoia-
das na creacién de espazos de
contacto virtual, de maneira que
se impregne cada accién cunha
mesma mensaxe nacendo unha
ensinanza coherente e optimi-
zada. O proxecto descrito, nes-
ta lifa, entrafia a multiplicacién

de canles de colaboracién fami-
liar con resultados satisfactorios
en canto & aprendizaxe e moti-
vacidon dos nenos, constituindo
unha ferramenta idénea dende
unha perspectiva titorial aberta
& participacién parental na aula.

- BRONFENBRENNER, U. (1987). La ecologia
del desarrollo humano. Barcelona: Pai-
dés.

- Lei 14/1970, de 4 de agosto, Xeral de
Educaciéon e Funcionamento da Reforma
Educativa. BOE, n° 187 de 6 de agosto
de 1970.

- Lei Organica 1/1990, de 3 de outubro,
de Ordenacién Xeral do Sistema Educati-
vo. BOE, n° 238 de 4 de outubro de 1990

- Lei Organica 2/2006, de 3 de maio, de
Educacién. BOE, n° 106 de 4 de maio de
2006.

- Lei Organica 8/2013, de 9 de decem-
bro, para a mellora da calidade educati-
va. BOE n° 295, do 10 de decembro de
2013. BOE, n° 299 de 14 de decembro
de 2017.

- Decreto 374/1996, de 17 de outubro,
polo que se aproba o Regulamento or-
génico das escolas de educacién infan-
til e dos colexios de educacién prima-
ria. DOGA, n° 206, do 21 de outubro de
1996.
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este apartado recdllese

unha escolma limitada en
ndmero, pero que esperamos
que sexa de utilidade para os
lectores sobre o tema deste mo-
nografico, ou simplemente te-
fian curiosidade por cofecer
por onde se move a accidn tito-
rial nos Ultimos tempos. Neste
senso, comezamos esta selec-
cién por manuais e libros que se
publicaron recentemente sobre
titorfa nos niveis educativos si-
nalados:

e GonNzALEz BENITO, A. e VELAZ DE
Meprano, C. (2014). La accién
tutorial en el sistema escolar.

Madrid: UNED.

A finalidade desta obra é ache-
gar material basico actualizado
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que facilite os procesos de pla-
nificacién e avaliacién da acciéon
titorial que se leva a cabo den-
de a educacién infantil ata o fi-
nal da educaciéon secundaria.

e (GoNzALEz PErez, A. e SoLaNO,
M. (2015). La funcién de la tu-
toria. Madrid: Narcea.

Esta obra pretende ser unha
guia para transitar sen perderse
polos diferentes dmbitos da ac-
cién titorial: o alumnado, obxec-
to directo do traballo do titor
ou titora, o equipo docente que
debe actuar de forma coordina-
da e coherente, e as familias con
quen hai que establecer lifias de
colaboracién necesarias.



e MoLINER, L. (2015). La tutoria
entre iguales. Aspectos tedricos
y elementos bésicos para su pla-
nificacién. Castellon: Universitat
Jaume |.

O material presentado nes-
ta obra permite a planificacion
completa da titoria entre iguais
a través de interrogantes, ade-
mais de achegar os fundamen-
tos tedricos mais relevantes
sobre a teméatica e a exemplifi-
cacién de materiais para a sUa
posta en practica axustandose
a realidades diversas e comple-
xas.

e PareJo, J. L. e PinTO, J. M.
(coords.). (2015). La orientacién
y la tutoria escolar con familias:
teoria y practica. Barcelona: Edi-
torial UOC.

Neste libro profesionais de di-
versas disciplinas e dmbitos ex-
pofien as slUas experiencias,
logros, limites e innovacions re-
lacionadas coa orientacién e a
titoria con familias.

o Awarez, M. e Bisauerra, R.
(coords.). (2016). Manual de
Orientacién y Tutoria (reed.).
Madrid: Wolters Kluwer.

Un experimentado equipo de
profesionais do &mbito da orien-
tacion e a titoria achegou os
seus coflecementos a esta obra,
recollendo os fundamentos ted-
ricos, técnicas, estratexias, ex-
periencias, recursos practicos e
as sUas aplicacions reais para fa-
cilitar a execucién e dinamiza-
cién da funcién orientadora e a
accion titorial.

e SanTANA, L. (coord.) (2016).
Educar en Secundaria: retos de
la tutoria (reed.). Madrid: Wol-
ters Kluwer.

Segundo a sua autora, este libro
persegue que os profesionais
logren unha comprensién cabal
do seu labor educativo, que ad-
quiran o gusto polo traballo ben
feito e que sexan felices facén-
doo, que é a mellor maneira de
expandir felicidade entre todos
os compofientes da comunida-
de educativa.

Tamén cabe salientar algunhas
revistas en relacién & orientacién
educativa e titoria que vefien
publicando artigos de interese
ou ben monogréficos especifi-
cos nestes Ultimos anos:

e Accién tutorial con las fami-
lias, Revista Padres y Maestros,
num. 360 (2014). Monogréfico
dedicado nesta revista editada
pola Universidad Pontificia Co-
millas de Madrid.

e Revista Educar y Orientar. De
caracter divulgativo e editada
pola Confederacién de Orga-
nizaciones de Psicopedagogia
y Orientacién de Espafia, que
adoita incluir artigos relaciona-
dos coa actualidade da accién
titorial.

e Revista Espafola de Orienta-
cién y Psicopedagogia. De ca-
racter académico, editada pola
UNED, tamén integra habitual-
mente artigos relacionados coa
titoria nas diferentes etapas
educativas.

Para finalizar non podiamos ob-
viar facer unha breve relacion
de webs/blogs que mativeron
os temas da orientacién e a tito-
ria moi vivos na Ultima década:

e Orientacién educativa y tu-
torfa: http://orientacionedu-
cativaytutoria.blogspot.com.
es. Blog autoria da orientadora
Susana Vila.

e QOrientacién educativa en
Galicia:  http://orientaciongal.
blogspot.com.es. Blog que in-
clie unha seccién destinada &
titoria.

e Orienta Galicia: https://orien-
tagalicia.blogspot.com.es. Blog
cun espazo dedicado a titor@s.

e Orientapas:  http://orienta-
pas.blogspot.com.es. Blog con-
formado como unha rede (bar
dixital) de aprendizaxe de pro-
fesionais da orientacién educa-
tiva.

e Orientaciéon Anddjar: http://
www.orientacionandujar.es.
Web considerada imprescindi-
ble por moitos profesionais da
orientacién e da titoria, que re-

La orientacion
y la tutoria escolar
con familias:
teoria y practica

iTodos somos unol

Revista Padres y Maestros
Journal of Parents and Teachers

colle unha ampla variedade de
recursos educativos.

Case a modo de bonus-track
nun disco, pechamos esta sec-
ciéon coa referencia a webs de
diferentes organismos institu-
cionais nos que se vén traba-
llando e defendendo a practi-
ca dunha orientacién e titoria de
calidade no territorio galego e
espafiol:

e Web da Asociacién Profesio-
nal de Orientacion Educativa de
Galicia (APOEGAL): http://www.
apoegal.com

* Web da Asociacién Profesio-
nal de Pedagogos/as e Psicope-
dagogos/as de Galicia (APEGA):
http://www.apega.org

* Web da Confederacién de
Organizaciones de Psicopeda-
gogia y Orientaciéon de Espa-
fia (COPOE): http://www.copoe.
org
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n bastantes vilas pequenas

e medianas de Galicia na dé-
cada dos pasados anos setenta
naceron dindmicas asociacions
culturais que vifieron sendo es-
pazos de promocién do patri-
monio e da cultura galega, es-
colas de cidadania democratica
e talleres de educacién popular.
Fixérono da man de militantes
nacionalistas e tamén con fre-
cuencia da man de sectores cri-
ticos da Igrexa catdlica coordi-
nados a través dos chamados
Coloquios de Parroquias. Este
foi o caso do nacemento de
Xermolos en Guitiriz, baixo o
impulso, entre outras persoas,
de Alfonso Blanco Torrado, a
quen entrevistamos nestas pa-
xinas.

Ser fillo de emigrantes pode es-
pertar nun cativo un espirito cri-
tico e de loita contra o atraso
cultural e social de Galicia?

Tefio falado moito deste tema
con Pepe Neira Vilas, que se
transformou na emigracién nun
cidaddn comprometido co seu
pobo. Eu vin de pequeno para
aqui, pero a maior parte da mifia
familia quedou na outra ribeira
do Atlantico; a min fixome mais
critico e méis comprometido co
pais porque na adolescencia
pensaba volver a América e tra-
ballar ali pero, ao ir descubrindo
o atraso econdmico e cultural
de Galicia, decidin quedarme a
traballar aqui. Meus avés, can-
do me botaron do Seminario
de Santiago por ser “galeguis-
ta”, nos primeiros anos setenta,
querfan que fose con eles para
América, pero daquela ainda
comprendin mellor que aqui ha-
bia moito que labrar en moitas
agras: a fala, o desenvolvemen-
to rural, o compromiso da igrexa
cos méis febles... Por outra ban-
da, vivir acotio o drama dunha
familia separada polo Atlantico
faiche sufrir o atraso dun pafs in-
capaz de soster aos seus fillos/
as que tefien que emigrar.

Na sta época de estudante xa
loitaba pola defensa das liber-
dades, liderando o peche estu-

dantil do seminario de Santiago
de Compostela no comezo dos
anos setenta. Que cambios rei-
vindicaban?

Abrir as portas e fiestras do se-
minario ao aire fresco das mino-
rias criticas que estaban a mar-
carnos un cambio social dende
as revoltas do 68. Un ensino
menos dogmatico e mais axei-
tado &s inquedanzas de Galicia,
aos problemas reais. Buscaba-
mos mais relacién con estudan-
tes doutras facultades e, 4 mar-
xe da direccién do seminario,
tiiamos xuntanzas con futuros
mestres, médicos/as, econo-
mistas... co obxectivo de traba-
llar despois en equipo unha vez
xa destinados a unha comarca;
queriamos empregar dindmicas
multidisciplinares para procurar
a liberacién do noso pobo. Esta
formacion en grupo levabanos
a tratar en comun as inquedan-
zas mais vitais que estaban au-
sentes nos programas oficiais: a
dimension socio-politica, afecti-
vo-sexual etc.

Ese afan reivindicativo non min-
gua e, dende a Universidade de
Salamanca, como Delegado de
Facultade, asiste a moitas xun-
tanzas en prol das liberdades
civicas. Que ideas, esperanzas,
proxectos... se maxinaban ne-
sas reunidns?

Ao ser expulso do Seminario de
Santiago incorporeime & dio-
cese de Mondofedo, onde es-
taba o recordado bispo Miguel
Aralxo, pasei & Universidade
Pontificia de Salamanca e ali
uninme aos estudantes nacio-
nalistas galegos xa organiza-
dos. Reivindicamos as liberda-
des, un estado laico, os dereitos
de asociacién, expresion, afilia-
ciéon politica etc. Como dele-
gado da Facultade de Teoloxia
mandamos un documento aos
bispos solicitando a ruptura cun
réxime asoballante e torturador,
o que trasladei nunha conver-
sa ao Cardeal Tarancén... As rei-
vindicaciéns fan acompanadas
de debates e relatorios con al-
glns representantes de parti-

dos e sindicatos na clandestini-
dade, da publicacién de follas
informativas e libros a multico-
pia prohibidos polo franquismo,
coma A revolucidn sexual, de W.
Reich, ou A pedagoxia do opri-
mido, de Freire.

Os estudantes galegos tifiamos
unha organizacién e un voceiro
(O Sacho) para cofiecer mellor
a realidade do pais e reivindicar
os nosos sinais de identidade.
Publicamos suplementos a mul-
ticopia d'O Sacho, coma “Cris-
tianismo e Socialismo” e libros
de Paulo Freire, as veces perse-
guidos polas forzas policiais.

Fixemos, con outros sectores
estudiantis, folgas para ser es-
coitados polas autoridades da
Universidade e bispos... A nosa
lectura da mensaxe de Xesus
de Nazaré, na compafia do patl
Francisco Carballo, que ali es-
taba, urxianos a loitar contra a
inxustiza e represién da ditadu-
ra, e a unirnos aos que loitaban
pola igualdade e a liberacion.

A primeira tirada d’O Sacho
(1972) desenvolvia temas asi-
nados por andénimos e pseu-
dénimos, obrigados pola re-
presién vixente, e a proclama:
"Queremos, podemos”: “A sor-
te do noso pobo, esté nas nosas
mans. Podemos romper as ca-
deas. Podemos: temos concien-
cia delo. Temos nimero, temos
técnica, temos ciencia, temos
profecia, temos prospectiva. S6
nos resta querer de verdade. Ser
sabios, profetas, homes de ca-
rraxe... Adiante, galegos, pode-
mos e venceremos. Teflamos se-
guridade na boa fin desta obra
que nos piden as mulleres e os
homes de Galicia, e que esixe
0 noso corazén... Un érgano de
expresion de todo aquel que
tefia que dicir algo, que sirva
para cofiecernos, concienciar-
nos e que sexa un reflexo, pri-
mordialmente, dos problemas
galegos. Ten necesidade da co-
laboracion de todos, para que
non caia nun dirixismo, e sexa
expofiente claro do pensamen-
to do grupo. Para isto necesita
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a revista da critica, xa que dela
xurdirdn novos abrentes”.

Pola banda estudantil, o seu es-
pirito reivindicativo xuvenil tifa
a influencia directa ou indirecta
dalgiin movemento social, per-
sonaxe, referente...?

Un referente era a dindmica pe-
dagdxica de Paulo Freire e sen-
tiame identificado, coma outros,
coa Teoloxia da Liberacion lati-
noamericana, pero mais ben co-
laborei a construir plataformas
de acciéns conxuntas dende
moi novo porque as sentia ne-
cesarias para o crecemento de
cada persoa no colectivo no que
convive.

Asi, en Salamanca quixemos
manter os vencellos con compa-
fieiros de accién e compromiso
da anterior etapa en Compos-
tela e convocamos unhas “Xun-
tanzas de estudantes”, aprovei-
tando as vacacidons en Galiza,
para analizar cuestiéns vitais do
pais: economia, pensamento,
socioloxia... O traballo en grupo
era o eixe daquela estratexia,
sempre aberta a outras/os. An-
tes de xuntarnos, adoitabamos
enviarnos esquemas e resumos
das intervenciéns. No 72, Al-
fonso Magarifios introduciunos
dende Vigo na “Metodoloxia da
accion rural e agricola”: desen-
volvemento comunitario, coo-
peracion, cultura popular, edu-
cacion de adultos.

Estabamos a crear unha sensi-
bilidade que despois, no desti-
no de cadaquén, axudou a im-
plicarnos en acciéns puntuais,
onde o que primaba era empu-
rrar unha formacion total da per-
soa. Xuntabamonos estudantes
no pais, nun periodo importan-
te da construciéon das persoas
como é a mocidade, para des-
pois traballar pola dignidade de
Galiza. O primeiro encontro foi
en Santiago con Ramoén Pifiei-
ro, Xaime llla, e outros... Un "6r-
gano informativo” publicaba as
novas trimestrais e os eixes de
estudo dos equipos de traballo
e analise: "emigracion”, “os ho-

mes do mar”, "educacién den-
de Paulo Freire”, “literatura”,
“musica”... Mais de 30 estu-
dantes que se dividian en gru-
pos para reflexionar sobre todo
isto.

O traballo en comun era o ma-
nancial de toda esta anélise co-
tid, que reverteria nas xuntanzas
de Galicia. Os obxectivos xa vi-
fian enxergados en experiencias
semellantes en Santiago, como
lemos na primeira folla infor-
mativa: “procuramos facer uns
grupos de unién e de amizade,
como condicién indispensable,
para traballar o dia de maf3,
sen queimarnos antes de tem-
po. Facémolo dende unha do-
bre perspectiva: dende o estu-
do e dende a realidade da nosa
xente; dende o presente e cara
ao futuro. Para isto hai que ter
presentes mais ca uns méto-
dos que nos poidan separar, uns
fins que nos axunten”. A segun-
da xuntanza foi no 73, nos Mi-
lagres, en Ourense sobre “Fe e
compromiso na Galiza de hoxe”
e a "Metodoloxia de accién de
grupos”.

E xa, a derradeira xuntanza, so-
bre a “Economia rural galega”,
o 21 de Nadal de 1973, frustra-
da, en parte, polo atentado a
Carrero Blanco, o dia anterior...
Asegurado un local (de Caritas)
mantivemos a xunta minguada,
polo caos e medo que se respi-
raba no pais. O guieiro daquel
encontro era Xosé Manuel Bei-
ras.

A finais de 1976 “Xermolos”
comeza a stia andaina en plena
transicién politica. Como e por
que xorde a asociacién?

No retorno a Galicia vin, logo de
ordenarme crego, para a parro-
quia de Guitiriz e ali naceu Xer-
molos. Fixoo coma unha canle
de expresion, creatividade e ac-
cion da mocidade cansa de ser
ninguneada na sociedade como
se fosen menores de idade. A
través de Xermolos crearon as
slias propias festas e activida-
des, fieis as raices e & cultura do
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pais, e abertos a colaborar con
todas/os. De feito, ao comezo
chamabanse “Raices e Cafo-
tos” porque a mocidade querfa
que fose un camifar & par: adul-
tos, nenos/as e mozas/os.

Fronte & imposicion dunha mu-
sica e cultura alleas estabamos
a promocionar a nosa, coa que
Xermolos queria remover unha
sociedade debilitada pola ruti-
na, por falla de incentivos para
un sector da poboacién. Xermo-
los constatou que non se podia
desprezar aquel manancial de
vida, de natureza, que ¢ a pai-
saxe de Pardifas, as sUas au-
gas vivas, facendo festa dun xei-
to simple, sen vivilas con toda a
enerxia do mundo. E con esta
intuiciéon naceu o Festival de
Pardifias, grazas a unha moci-
dade que queria ser activa, que
non querian ser uns convidados
de pedra. Que eran capaces
de cambiar a inercia por unha
transformacién sociocultural, or-
ganizando unha asociacién que
concibfa as artes coma unha fe-
rramenta de paz, didlogo, tole-
rancia, entre as xeraciéns, os po-
bos, os distintos xeitos de ollar a
vida, Xermolos deuse conta de
que a sociedade estaba desper-
diciando toda a enerxia da mo-
cidade.

Con que apoios e con que atran-
cos se atopou a asociacién nos
seus 40 anos de traxectoria?

Son moitos os atrancos polo fei-
to de traballar dende a liber-
dade sen casarnos coas institu-
ciéns, partidos, capital etc. pero
sempre ao servizo do pobo. So-
mos dos que pensamos que a
cultura non pode ser servil con
ningln amo, ainda que si debe
desenvolver a sta capacida-
de critica contra toda opresion.
A nosa experiencia denuncia
ese mercadeo das subvencions,
buscando os votos e a pasivi-
dade dos colectivos sen ter en
conta o ben comin do pobo e a
pluralidade da sociedade.

Lembro algunha etiqueta coa

"

que nos acusaban na rda: “os



do pobo”, cando nacemos, e
xa adultos: "os de Xermolos son
moi seus”..., penso que son xui-
zos que nos definen dende ou-
tras olladas...

Que diferenzas encontra entre
o medio rural de onte e o de
hoxe?

Hoxe o problema mais grande
é a despoboacién e a falla de
servizos no rural debido aos re-
cortes en saude, educacion, in-
fraestruturas... pechando as
portas ao seu desenvolvemen-
to. Hai corenta anos habia mais
comunicacién e traballos en co-
mun na vecifianza. Agora somos
menos e mais illados.

Como valora a contribucién da
asociacién no ambito educati-
vo? Como describe o labor edu-
cador de “Xermolos” ao longo
destes anos e na actualidade?

A educacién é unha tarefa que
endexamais remata, tanto a ni-
vel individual coma social, e asi
estamos sempre axudando a

implicar as persoas no colecti-
VO COMo un espazo para medrar
en sabedoria e no desenvolve-
mento dos recursos e calida-
des; asi actualmente incidimos
na autoestima, no aprecio pola
nosa fala, na anélise dos proble-
mas socio-politicos etc. Tivemos
experiencias concretas de ensi-
no, coma a educacién de adul-
tos preparando para as probas
de graduado e levandoos a exa-
minarse a Lugo. Tivemos unha
Escola Social Rural con sesidns
en varias parroquias: medicina
para andar pola casa, educacion
social ou cooperativismo. Can-
do nas aldeas non habia ensino
para os menores de 6 anos cola-
boramos con Preescolar na casa
xuntandonos con nais e pais co
material axeitado. Temos convo-
cado cursifios sobre o noso idio-
ma, literatura, musica etc.

Manuel Maria e Xosé Maria
Diaz Castro, dous homenaxea-
dos polas Letras Galegas recen-
temente, foron dados a cofe-

cer a través de Xermolos e das
asociacions tamén lideradas por
vostede “Fundacién Manuel
Maria” e “AS XM Diaz Castro”.
Como se encontran os camifios
destes dous poetas co de Xer-
molos?

Para min a poesia e as artes son
un xeito de cofiecemento que
axuda a afondar nos misterios
da vida, e son un estimulo para
sofar e construir un mundo me-
llor, mais solidario, xa que as ar-
tes e o amor son as raices da
utopia. Manuel Maria é a fonte
para calquera ciencia que trate
sobre a Terra Cha. Non a inven-
tou pero interpretouna e puxoa
no mapa. Diaz Castro non é ami-
go dos topdnimos pero expre-
sa a paisaxe do seu berce coa
maior beleza. Os dous son uns
xigantes das nosas letras, e de-
diquei tempo a contaxiar & xen-
te das slas obras e bonhomia.
Xermolos atopou neles dous
guieiros e segue bebendo da
stia entrega a Galiza.
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Tamén axudou a dar a conecer
o labor artistico ou cultural dou-
tros moitos creadores locais. E
o fomento da creatividade local
a saida que ofrece a asociacién
a cultura consumista e & cultu-
ra “estandar” da globalizacién?

Para Xermolos a estética é un
xeito de vivir a realidade dende
a transparencia e autenticidade
das e dos creadores totais, afas-
tados da retérica oficial dos po-
deres, emporiso queremos ser a
canle de espallamento e conta-
xio das artes locais, comezando
pola Terra Cha, e abertos a to-
das as culturas. Non sucumbir
na globalizacién obriga a cofie-
cer as raices de cadaquén para
aprender a valorar outras tribos
e culturas nas nosas viaxes polas
novas tecnoloxias.

Sempre di que para vostede a
cultura “non é esa cultura sub-
vencionada que chove dende
arriba”...

Tal como estan funcionando os
poderes, as subvenciéns non
son neutrais, buscan unha co-
rrespondencia interesada para
satisfacer os caprichos dos po-
deres, crean un clientelismo. A
politica partidista, en xeral, non
sabe valorar a liberdade e plu-
ralidade da sociedade civil. Xer-
molos non funciona ao amparo
delas. Agora mesmo queremos
recuperar a casa de Diaz Cas-

tro e convertela nunha “Casa da
Xente”, para o que depende-
mos da xenerosidade do pobo,
queremos erguela con esas “pe-
dras vivas” que son as achegas
da xente, algunhas andnimas e
outras con sobrenome, sempre
de abaixo a arriba.

Visto dende o terreo concreto
no que se move, cal é a pers-
pectiva da lingua?

A nosa lingua estd ameazada
pola ignominia das institucions
que queren impor a uniformida-
de, que descofiecen que a di-
versidade é o mellor agasallo da
vida dende a natureza ata a cul-
tura. Mévome entre a mocida-
de e ldiome de que os adultos
esteamos privando &s crianzas
da maxia da nosa fala, a Unica
capaz de transmitir con emo-
cion as fibras do noso ser e fa-
cer como pobo. As linguas son
o froito do xeito de ser de cada
pobo, da alma e memoria de
cada paisaxe.

Xermolos é unha asociacién
para o desenvolvemento rural
multidimensional, con contri-
buciéns & arte, & recuperacién
do patrimonio, ao ocio, ao en-
sino, ao asociacionismo xuvenil,
& publicacién e difusién da cul-
tura local, &s actividades depor-
tivas... Como lle presentaria a
asociacién a alguén que sé a co-
fieza polo festival de Pardifias?
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Que o éxito do Festival non se
improvisa, é o froito da activida-
de cotid, como se dixésemos a
festa de fin de curso, pero an-
tes tivemos que traballar a tope
en todos estes eidos. Temos
que estar sempre cos ollos ben
abertos, a ver onde temos que
alumear aquel treito concreto,
asi nestes dias que tanto Inge-
marga coma o Balneario estan
en crise, Xermolos convocou
a un debate publico sobre es-
tes recursos naturais que son as
augas medicinais e a pedra do
pais, xuntando obreiras/os, re-
presentantes sindicais etc., ani-
mando ao pobo a defender a
nosa riqueza natural e o traballo
que produce.

A asociacién rompe estereo-
tipos sobre o individualismo e
atraso do rural dando voz aos
sen voz. Que estereotipos, me-
dos e indefensiéns cre que que-
dan por romper ainda neste am-
bito? Como cre que se poden
abordar estes medos a través
da educacién?

Xermolos funciona grazas ao vo-
luntariado, pero hai xente que
non é consciente da sua valia,
hai pouca autoestima. Partimos
de que todas/os os que vimos
ao Festival de Pardifias somos
creadores e que ese evento pro-
voca a participacion, dende as
nenas/os ata as familias etc.,
hai tempos para todos. A edu-
cacion debe partir da diversida-
de e saber descubrir e valorar os
recursos e capacidades, dende
ese dito popular de que “cada
persoa é un mundo” e non mar-
xinar a ninguén. Hai varias inte-
lixencias e moitos ritmos de cre-
cemento e a educacion ten que
acompafiarnos na implicacion
de cada persoa na sociedade.

Que aspectos positivos cre que
trouxo a asociacién para os cen-
tros educativos da comarca
cos que colabora en diversos
proxectos?

Dar a cofecer o noso. Concreta-
mente na Terra Cha afondando
na obra das e dos nosos crea-



dores. Promovemos certames
para que dende nenos/as culti-
ven as letras, o debuxo, a musi-
ca, o audiovisual etc. Hai pouco
estiveron alguns alumnos do IES
Castro de Ribeiras de Lea falan-
do con persoas maiores sobre
a nosa fala relacionada coa flo-
ra. Tamén colaboramos co |ES
Diaz Castro de Guitiriz na visita
de colexios de todo o pais aos
espazos do noso poeta. Ao Cer-
tame Terra Chéa de Literatura e
Debuxo Infantil do Festival de
Pardiflas concorren centos de
traballos e despois publicamos
unha seleccién e facemos unha
exposicién cos debuxos

Vostede foi docente no |IES Diaz
Castro de Guitiriz, ademais de
ser un estudoso da historia de
Guitiriz e da Terra Ch3, incluin-
do a historia da escola e da
educacién na vila e na comarca.
Que modelo de escola defende
para Galicia?

Unha escola liberadora de me-
dos, prexuizos, servilismos... Un
ensino que parta da liberdade
de cadaquén e canalice as ener-
xias da persoa no traballo comu-
nal, no compromiso en grupo.
Un ensino que arrinque do que
é noso, das nosas raices e den-
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de aqui abrirse a todas as cul-
turas sen complexos de inferio-
ridade.

Como logra a asociacién man-
terse viva durante tantos anos?
Como se adapta a asociacion
aos cambios a nivel xeracional?

Para min que estou dende a sta
orixe é algo complicado porque
cada xeracién ten os seus sinais
de identidade. Procuramos estar
& escoita dos cambios dos tem-
pos e contar con todas e todos.
Celebramos que sempre haxa
alguén que se sinta motivado
para achegar o seu sentido de
beleza e igualdade dende a per-
tenza ao comunal, mesmo ades-
tréndose no traballo en equipo.

A unién que mostrou Guitiriz a
través da loita contra os bidéns
téxicos do “Casén” é un exem-
plo recordado e recofiecido dos
resultados da asociacién para
o logro do “empoderamento”
dun pobo. Que outras reivindi-
cacions sociais liderou e lidera
Xermolos? Como se consegue
implicar e mobilizar unha comu-
nidade nestas situaciéns?

No Casén facia falla un lidera-
do e pensaron en ndés como a
voz da revolta e o elemento in-

Texas, séculos XIx-xx.

Unbha rapaza.

O sono,
ser cientifica.

O reto,

tegrador das vontades de todo
un pobo. A loita tamén cémpre
xestionala, canalizala e conecer
os obxectivos e etapas do pro-
ceso. Tamén colaboramos nas
protestas contra o peche de Si-
degasa en Teixeiro, mesmo dan-
do a cofiecer as reivindicaciéns
pola banda de sindicatos, poli-
ticos, obreiros etc. en duas re-
vistas dedicadas ao tema. Unha
das nosas primeiras reivindica-
cions foi denunciar a Fenosa
porgue non estaba a dar o sub-
ministro eléctrico que cobraba
no momento que estaban a re-
novarse as explotaciéns gandei-
ras nos 70. Con Auxilia loitamos
por dar a cofecer os derei-
tos das persoas discapacitadas,
concienciando as stas familias,
e con Preescolar na Casa loita-
mos polo ensino e escolariza-
cién dos menores de 6 anos.

Acompafando o tempo presen-
te, a vida de Xermolos continta
hoxe.

rebelarse contra un destino predeterminado.

www. Kalandraka .com
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Vivimos nunha sociedade plu-
ral na que coexisten diversas lin-
guas e culturas que conseguiron
sobrevivir o paso do tempo, as
crises socioeconémicas € a am-
biglidade cultural, mais que na
actualidade se atopan nunha si-
tuacién de alerta polo chamado
proceso de homoxeneizacién
por parte da cultura dominan-
te que impdn os seus esquemas
de comportamento, rachando
coas manifestaciéns diverxentes
que tanta riqueza nos achegan
(Busto, 2011).

Na investigacion que presenta-
mos tratamos de determinar se
esta problemética que estamos
a vivir na nosa comunidade au-
ténoma, na que conviven duas
linguas e culturas que gozan
de diferente prestixio, tamén
se manifesta nos materiais di-
déacticos de Educacion Musical
que nela se publican. Polo tan-
to, establécese como finalidade
da investigacién analizar se es-
tes materiais didacticos recollen
as particularidades de Galicia ou
pola contra transmiten concep-
tos, ideas ou actitudes caracte-
risticos da cultura hexemodnica
(Pereiras, 1993).

Entre a gran cantidade e diversi-
dade de recursos de Educacién
Musical que se empregan na ac-
tualidade nas aulas decantamo-
nos por analizar dlbums musicais
(materiais impresos e dixitais
compostos de canciéns que se
combinan con contos, imaxes,
videos e representacioéns), deci-
sién que estivo baseada en dous
motivos. Por unha banda, polo
notable crecemento que experi-
mentou este xénero nos ultimos
anos ao aumentar a cantidade
de dlbums publicados en gale-
go asi como o numero de artis-
tas e grupos ou compafiias que
participan nestas iniciativas nas
que converxe a musica e a litera-
tura (para situdrmonos, estaria-
mos a falar, entre moitos outros,
dos traballos de Maméa Cabra,
Maria Fumaca, Pablo Diaz, A
Gramola Gominola, As Maimi-



fias, Paco Nogueiras etc.). E por
outra banda, porque os albums
musicais son materiais que com-
plementan o impreso (libro) co
dixital (CD e/ou DVD) polo que
permiten sacarlles proveito as
potencialidades destes dous so-
portes & vez que mesturan o so-
noro co visual, cuestién de suma
importancia no desenvolvemen-
to dos nenos e nenas (Gomez
Espinosa, 2015).

A metodoloxia empregada foi
a andlise de contido, defini-
da por Ruiz (2007) como “unha
técnica para ler e interpretar o
contido de toda clase de docu-
mentos e, mais concretamente
(ainda que non exclusivamen-
te), dos documentos escritos”
(p- 192). Para realizar esta anali-
se desefiouse unha guia de ava-
liacién que combina datos tanto
cualitativos como cuantitativos
e que foi sometida a un proce-
so de validacion por sete ex-
pertos e expertas en Educacion
Musical, Lingua Galega e mate-
riais didacticos para posterior-

mente, partindo das slas ache-
gas, reconstruir o instrumento.
No tocante & sUa estrutura, esta
composta por setenta items
aglutinados en sete dimensions
que pretenden valorar a maior
parte dos elementos constituin-
tes dos &lbums musicais: intro-
ducién ou prélogo, texto escrito
ou audio, canciéns, imaxes, ma-
terial audiovisual e actividades
propostas.

Nestas dimensiéns, a través de
items formulados de xeito inte-
rrogativo tanto de resposta dua-
lizada como aberta, recéllense
as seguintes cuestions:

e Actitudes linguisticas e este-
reotipos que se transmiten nos
albums musicais tomando como
referencia investigaciéns previas
que reflicten as opiniéns da so-
ciedade neste eido (Formoso,
2013; Gonzélez Gonzélez et al.,
2003 e Iglesias, 2003).

e Deteccidon de interferencias
linglisticas e desviacidons da
norma, asi como a utilizacién
das variedades dialectais do ga-
lego neste recurso.

e Tratamento do patrimonio
cultural material e inmaterial ga-
lego nos albums musicais me-
diante a anélise da presenza ou
ausencia de elementos carac-
teristicos da nosa Comunidade
Auténoma (citamos como exem-
plos xogos e xoguetes tradicio-
nais, celebraciéns coma o ma-
gosto ou o Samain, estruturas
arquitecténicas coma os lava-
doiros, os muifios ou as adegas
etc). A vez que tamén contem-
plamos outros aspectos que ca-
racterizan a sociedade galega
actual.

e Anélise musical atendendo
4 melodia, ritmo, forma e ins-
trumentacién das canciéns que
compofen os albums musicais.

Coa guia desefiada avalidronse
dez 4lbums musicais en galego
(cinco deles libro-CD e os outros
cinco libro-CD-DVD) publicados
no periodo comprendido entre
02012 e 0 2017 e que foron se-
leccionados a partir dunha po-
boacion total de corenta e tres
recursos, catalogados no mo-
mento da realizacién deste es-
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tudo. No tocante & seleccién da
mostra e tratando de que esta
fose o mais rica e diversa posi-
ble, non analizamos mais dun
material do mesmo autor ou au-
tora e combinamos este crite-
rio co criterio editorial, optando
por albums musicais publicados
polas mais representativas neste
eido e, dentro destas, os recur-
sos mais recentes tanto en for-
mato libro-CD coma libro-CD-
DVD.

A modo de sintese, e tras rea-
lizar a anélise dos dez &lbums
musicais, obtivemos os seguin-
tes resultados:

e Existen grandes diferenzas
entre os recursos analizados
posto que, mentres que algins
dos albums musicais recollen os
elementos a avaliar na guia, a
maioria destes recursos non es-
tan adaptados &s particularida-
des da nosa comunidade autd-
noma, de xeito que poderian
traducirse ao casteldn e empre-
garse noutros lugares sen per-
der a slGa esencia. Asi mesmo,
aqueles albums musicais que na
sta introducién manifestan a ne-
cesidade de traballar pola recu-
peracién e mantemento da cul-
tura e a lingua galegas son os
que acadan, segundo a nosa
analise, unha mellor valoracién.

e Consideramos escaso o em-
prego de variedades linglisti-
cas xeogréficas como a gheada
e o seseo nos audios dos al-
bums musicais, a pesar de que
cremos que a sUa presenza seria
moi positiva ao amosar parte da
riqueza da nosa comunidade lin-
guistica e ao constituir mostras
auténticas de lingua (Areizaga,
2002) que axudarian & infancia
a valorar a diversidade e dar un
paso de cara & eliminacién dos
prexuizos e connotacions nega-
tivas que establecen diferencia-
ciéns entre o medio rural e ur-
bano.

e Ainda que nos albums musi-
cais analizados non se recollen

estereotipos ou prexuizos da
lingua e culturas galegas, tam-
pouco se traballa na eliminacién
destes prexuizos mediante o fo-
mento de actitudes linglisticas
positivas, atopando unicamente
tres cancidons (das mais de cen
analizadas) cuxa temética xira ao
redor desta potenciacion.

e Se realizamos unha anéli-
se por dimensiéns, apreciamos
como as imaxes do material im-
preso son o ambito mais defici-
tario xa que naqueles exemplos
que acompafian un texto no que
si se mencionan trazos e sinais
que caracterizan Galicia, as ilus-
traciéns non van en consonancia
con este material impreso (ou
auditivo) ao que fan referencia.

e Pola contra, o material audio-
visual é a dimension que acada
os mellores resultados. Este fei-
to non resulta estrafo porque
os videos estan gravados en es-
cenarios da xeografia galega, o
que provoca que estean presen-
tes exemplos da flora, fauna, ar-
quitectura de Galicia, cuestions
a avaliar nesta guia.

Para concluir estas linas, resaltar
que con este traballo demos un
primeiro paso na ollada critica
dos recursos didactico-musicais
dende a perspectiva da lingua
e cultura galegas, e alentamos
a tela presente en todos os sec-
tores que exercen influencia nos
materiais didacticos, dende os
produtores dos mesmos ata as
familias ou profesorado que rea-
liza a seleccién dos recursos a
empregar.
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a actualidade, cada vez son

mais os profesionais que
defenden o principio de indivi-
dualizaciéon como eixe vertebra-
dor da educacion infantil. A idea
de inclusion deu lugar a colec-
tivos cada vez mais dispersos e
con caracteristicas claramente
diferenciadas, sendo as escolas
hospitalarias un dos exemplos
mais destacables en canto & di-
versidade.

Non sé as metodoloxias flexi-
bles, actividades variadas e pe-
culiaridades dispares constitlien
a marca de identidade destas
aulas, senén que este espazo
de ensino-aprendizaxe é moi-
to méais complexo. Basedndose
nunha metéafora, Facio, Fernan-
dez e Porta (2010) sinalan que
se trata dun oasis durante a es-
tadia hospitalaria para nenos e
nenas de diferentes idades e ca-
racteristicas, que lles permite,
por un tempo, evadirse da reali-
dade do hospital, converténdo-
se este espazo nun lugar funda-
mental nesa etapa da sta vida.

Con idea de conseguir crear
unha verdadeira inclusién deste
tipo de educacién xorde a nece-
sidade de propofier alternativas
de innovacién que axuden a ir
mais ald dos aspectos historica-
mente considerados “importan-
tes”. Este é o caso da presen-
za de certas propostas, como a
educacién emocional, que sen-
do beneficiosa en todas as esco-
las, ainda o é mais nun contexto
hospitalario.

Tras a experiencia adquirida
logo de tres anos como volun-
taria dunha destas aulas, podo
considerar que a intervencién
emocional convértese nunha
forma imprescindible de traballo
nestes espazos, porque contri-
bue de forma positiva ao desen-
volvemento global dos discen-
tes e porque é indispensable
conseguir primeiro un clima de
benestar para poder ensinar
despois, xa que independente-
mente da situacién que estan a
vivir, antes que convalecentes,
son nenos/as dispostos a expe-
rimentar, descubrir e aprender.

As aulas hospitalarias son es-
pazos educativos moi especifi-
cos situados nos hospitais e que
pretenden proporcionar aten-
cién educativa a diferentes ne-
nos e nenas que permanecen
hospitalizados por motivos e
duracién moi variable. Como si-
nala Blas (2014), non é de estra-
fiar que unha parte da poboa-
cion descofieza este servizo,
debido & falta de investigaciéns
e a slia escasa visibilidade, pero
a escola do hospital debe de
verse mais ald dunha simple uni-
dade apartada. Debemos con-
siderar este espazo como unha
forma inclusiva de educacion,
onde se atenda todo o alumna-
do, axudandolle a continuar co
sistema educativo ordinario que
lle corresponde pola sta idade
e caracteristicas.

Nun primeiro momento, estas
escolas foron creadas para aten-
der a demanda social e a nenos/
as con doenzas moi especifi-
cas, centrandose principalmen-
te na distraccion do alumnado,
mais que nun verdadeiro segui-
mento escolar (Fernandez, Ca-
ceres e Aznar, 2006). Con todo,
tal e como sinala Teijeiro (2010),
progresivamente foi aparecen-
do unha intencién resolutiva
dos problemas de escolaridade
dos discentes, asi como un pro-
pdsito por paliar as dificultades
que se producian con motivo da
hospitalizacion, tales como a so-
cializacion ou a autoestima, en-
tre outros, previndo o “hospi-
talismo” e contribuindo & sua
estabilidade emocional.

Unha das principais caracteristi-
cas destes espazos non é sé a
variedade de alumnado, sendén
que a isto se lle suma a existen-
cia de caracteristicas concre-
tas, que varian en funcién de di-
ferentes factores que cémpre
considerar, se o que se preten-
de é axudar ao completo des-
envolvemento dos nenos e ne-
nas do hospital. Débese ter moi
en conta que, a pesar de que os

discentes que nos atopamos es-
tdn enfermos/as, isto non debe
supofier unha privatizacién de
todos os posibles desafios edu-
cativos aos que se poidan en-
frontar (S.A.M. Caballero, 2007).

Urmeneta (2010) destaca a ne-
cesidade de intentar que, a pe-
sar da enfermidade, o neno
desenvolva ao maximo as stas
potencialidades nos aspectos
cognitivos, nas stas habilidades,
afectividade e sociabilidade, in-
tentando que as demandas es-
colares sexan o mais habituais
posibles. Este proceso debe ser
innovador, centrado no neno e
implicar unha participacién ac-
tiva, cooperativa e integradora
de todos os servizos comunita-
rios, favorecendo o seu desen-
volvemento académico e social
(Grau e Ortiz, 2001). A maiores,
débeselle transmitir a este co-
lectivo unha actitude positiva e
de satisfaccion persoal polo es-
forzo realizado, é aqui onde a
educacién emocional toma un
papel moi importante dentro do
proceso.

Diferentes investigacions mos-
tran como as nenas e 0s nenos
hospitalizados sofren diversos
trastornos emocionais ao longo
dese periodo, atribuindo estes
cambios principalmente & sepa-
racién da familia e & gran can-
tidade de procedementos, ru-
tinas e persoas que non lle son
familiares (Gonzélez e Gonzé-
lez, 1994, citado por Grau e Or-
tiz, 2001).

Como indican Cérdenas e Lopez
(2005), cando se produce unha
hospitalizacion infantil  vense
afectados tres ambitos: altera-
ciéns comportamentais, cogni-
tivas e emocionais. Sendo estas
Ultimas un aspecto importan-
te que cémpre ter en conside-
racion.

Unha das principais caracteristi-
cas deste alumnado é o feito de
sentirse ansiosos e mesmo tris-
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tes, preocupados ante o seu fu-
turo ou unha posible recaida.
Isto moitas veces vese traducido
en pranto, condutas antisociais,
agresividade ou depresion, xe-
rando nos nenos e nas nenas
unha serie de efectos emocio-
nais que serd necesario tratar
para crear un mellor estado do
benestar que permita levar a
cabo un bo proceso de aprendi-
zaxe (Lizasoain, 2000).

Outro dos aspectos que apare-
cen como consecuencia da hos-
pitalizaciéon é o que recollen
os estudos de Palomo (1995) e
Ochoa e Lizasoédin (2003) ao fa-
cer referencia ao estrés infantil.
Este aparece como resultado,
entre outros factores, da ansie-
dade producida polo medo 3
nova situacion e a separacion
de todo o seu contorno familiar.
A isto, engade Alvarez (2003)
que o estrés se ve aumentado
ao producirse unha interrupcién
das funciéns cotias e das ruti-
nas, resultando isto estresante
a nivel cultural (aceptacion de
novas normas), social (estable-
cemento de moitas novas rela-
ciéns sociais), psicoloxico (es-
tados emocionais anémalos) e
fisico (as percepcidns fisicas do
hospital xeran emociéns nega-
tivas).

Para paliar estas problematicas
emocionais, considérase nece-
saria o que Grau e Ortiz (2001)
denominan como accién edu-
cativa simpatética. Este tipo de
actuacién ten en conta a reper-
cusion  psicosomatica  (accidn
da psique sobre o corpo huma-
no e viceversa) que se produ-
ce con motivo dunha afeccién.
Esta implicard que se produza
unha reeducacién corporal (ac-
tuando sobre o corpo conside-
rando que as emocidns e os es-
tados mentais se reflicten sobre
el) e unha reeducacion emocio-
nal (pretendendo acadar unha
desintoxicacién emocional, eli-
minando as emocidns negativas
e toxicas).

Atopamonos desta maneira
como, dentro da accién edu-
cativa simpatética, a educacion
emocional adopta un eixe prin-
cipal de actuacién nestas aulas
e, por tanto, débese traballar
sobre isto.

Centréandonos na idea de edu-
cacién emocional en si e toman-
do como base fundamental de
argumentacién tedrica o Infor-
me Delors (Unesco, 1996, citado
por Caballero, 2007), destaca o
feito de que a educacién emo-
cional é vista como complemen-
to fundamental do desenvolve-
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mento cognitivo, que persegue
axudarlles &s persoas a descu-
brir, coflecer e regular as emo-
ciéns, incorporandoas como
competencias.

Ademais, recolle Vallés (2006)
como a maior parte do desen-
volvemento emocional se pro-
duce dende o nacemento ata a
puberdade, motivo dobremen-
te importante polo que se debe
tratar este tema co colectivo do
que se esta a falar. Por un lado,
atépanse nun periodo evolutivo
no que esta educacién emocio-
nal se concibe como imprescin-
dible; por outro, a situacién con-
creta na que se encontra fai que
sexan un grupo moi vulnerable
e co que se debe traballar.

Tal e como se foi recollendo,
atopamonos nestas aulas con
peculiaridades moi concretas,
xa que non so se trata dun con-
texto moi especiﬂco, sendn que,
a esa caracteristica se lle suma
un gran conxunto de limitaciéns
e problematicas que dificultan
o 6ptimo desenvolvemento do

Neno. 5 omen



alumnado. A isto hai que enga-
dir que o dmbito emocional é
un dos mais prexudicados e no
que se fai necesaria unha inter-
vencién para poder paliar todas
as consecuencias negativas que
disto deriven.

Ainda que no traballo orixinal
se recollen diferentes propostas
practicas sobre isto, por falta
de tempo sé foi posible levar a
practica duas desas actividades,
neste caso, centradas no alum-
nado de educacién infantil. Para
iso, a mediados do mes de xufio
de 2015 levouse a aula “Camilo
José Cela”, do Complexo Hos-
pitalario Universitario de Santia-
go de Compostela, unha activi-
dade que pretendia, en primeiro
lugar, que se escribise, ou no
caso dos suxeitos participantes
debido & curta idade, debuxa-
se, como crian que se sentirian
mellor e que cousas modifica-
rian da aula.

Con esta actividade, baseada
nunha idea de GROP e Lépez
(2006), buscabase traballar as-
pectos de conformidade/des-
conformidade, aprender a bus-
car alternativas de mellora, e
traballar cooperativamente en
busca dun ben comun, entre ou-
tros. As respostas mais destaca-
bles foron o desexo, por parte
dunha nena de 3 anos, da pre-
senza dun boneco que lle gus-
taba para podelo abrazar cando
tivese medo, e outra cativa, de
5 anos, propuxo que houbese
debuxos dunha pelicula de ani-
macién, que acababa de ver re-
centemente, porque asi a aula
serfa “mais divertida e apetece-
ria mais ir & escola”.

A segunda parte disto consis-
tirla en conseguir tentar cum-
prir as solicitudes dos cativos/
as, para asi axudarlles a que se
sentisen mais comodamente e,
por consecuencia, isto deriva-
se nun mellor proceso de ensi-
no-aprendizaxe. O mesmo se
pretenderia acadar coas demais
actividades recollidas no traba-
llo orixinal, tendo sempre como
meta a busca do desenvolve-
mento global e o benestar do

alumnado porque, como ben in-
dica Bisquerra (2000), “a educa-
ciéon debe orientarse ao pleno
desenvolvemento da persona-
lidade do alumnado. Isto impli-
ca que o desenvolvemento cog-
nitivo debe complementarse co
desenvolvemento emocional (p.
13)".

Nestas poucas lifias non é doado
poder demostrar a importan-
cia da educacién emocional
como ferramenta indispensa-
ble na educacién, especialmen-
te nos contextos hospitalarios.
Son moitas as posibilidades pe-
dagédxicas que achega este tipo
de educacién innovadora.

Tal e como se foi explican-
do, son varios os seus aspec-
tos positivos e nun contexto
tan complexo como son as au-
las hospitalarias, a necesida-
de de empregar esta educacion
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Se me apuran, poderia pasar
sen gramatica, pero non imaxi-
no a vida sen as voces limpas,
sen a terca alegria que estoura
nesas vosas aulas, sen a sabe-
doria dos que cofiecen os ca-
prichos do mar, os ritmos da
terra e os segredos das ferra-
mentas que moven o mundo.

Bieito Iglesias (1994)

s palabras do escritor e pro-

fesor Bieito Iglesias conte-
fien unha beleza inusitada: son
a expresion da admiracion que
esperta no docente o seu pro-
pio alumnado. Ese arroubo dota
a tarefa docente dun pracer es-
pecial que esté nas antipodas da
traballosa penalidade en que,
moitas veces, se converte o dia
a dia do profesorado. A valora-
cién das calidades, dos saberes
do alumnado é o que alimenta
os 75 nimeros de Bardos, a re-
vista do IES Fermin Bouza Brey
de Vilagarcia de Arousa, decana
das publicaciéns escolares en
Galiza. Este fito non sé merece
unha enorme felicitacién colec-
tiva, senén que convida a unha
reflexion sobre a tarefa docen-
te e sobre o papel dun proxecto
colectivo na construcién do pro-
ceso educativo.

Nun xa afastado curso 1985-86
Bardos botou a andar da man
dun pufiado de profesores e
profesoras que contaban con
mais ilusions que medios. Ao
longo destas tres décadas tense
nutrido do talento e do traballo
de centos de persoas, conver-
téndose nun espazo de encon-
tro, nunha agora. As palabras
da profesora Susana Trigo subli-
fian este feito: “Bardos gustame
porque é unha obra colectiva,
sen xerarquias, onde descubro
novos brillos de persoas que an-
dan polo insti no seu rol de pro-
fe ou alumn@ e logo, na revis-
ta, diltese esa diferenza que nos
encorseta tanto”.



Nun centro cunha identidade
plural como ¢é o IES Bouza Brey,
que conta con ESO, bachare-
lato, diversos ciclos formativos
tecnoldéxicos e ensinanzas de-
portivas especiais (ciclos de ba-
loncesto e, recentemente, de
vela), a revista representa tamén
un elemento de cohesién. Ain-
da que a autoria dos contidos
da revista corresponde maiorita-
riamente ao alumnado da ESO
e dos bacharelatos, Bardos é un
espazo que reflicte o latexar das
actividades que se levan a cabo
nas distintas ensinanzas imparti-
das no instituto.

O IES Fermin Bouza Brey foi o
segundo centro de secundaria
que existiu en Vilagarcia. Naceu
como IFP Fontecarmoa e recibiu
o alcume de Liang Shang Po,
porque, como naquela serie te-
levisiva, o centro ficaba mais ala
da “fronteira azul”, en referen-
cia ao rio do Con, e porque nel
acontecian historias turbulentas.
A pesar de que o instituto dotou
a comarca e boa parte de Ga-
liza de excelentes profesionais
da Electrénica, a Electricidade,
o Mantemento, a Metalurxia, a
Automocion e, nos seus come-
zos tamén, a Administracién e
o Secretariado, durante déca-
das arrastrou o lastre da men-
talidade clasista que considera-
ba que a formacién profesional
era para os que “non valian para
estudar”(??!1). Iso foi xa hai moi-
tos anos e o instituto ten pasado
por outras etapas nas que o seu
prestixio medrou. Foron tempos
nos que o numero de solicitudes
de matricula dobraba o de pra-
zas ofertadas ou nos que as me-
llores alumnas e alumnos que
aspiraban a estudar carreiras
tecnoldxicas como enxeferias
ou arquitectura achegabanse ao
centro desde todos os puntos
da comarca do Salnés e mesmo
da outra banda da ria de Arou-
sa. O que si mantivo sempre o
instituto foi o caracter socioeco-
némico do seu alumnado, pro-

cedente na stia meirande parte
das capas proletarias, tanto da
cidade como da contorna.

Ter un espello onde mirarse, re-
cofiecerse e presentarse ante
os demais é un elemento fun-
damental para a autoestima,
tanto individual coma colecti-
va. Esa funcién de escaparate
da actividade e dos talentos do
alumnado que tivo Bardos é su-
blinado pola alumna Andrea Ro-
driguez: “Na mifia opinién Bar-
dos é un elemento de prestixio,
non sé do centro, sendn tamén
dos alumnos e alumnas, pois, en
varias ocasions, persoas alleas
ao instituto comentaron o seu
abraio ao ver que ben escriben
alguins rapaces”.

En mais dunha ocasién, por mor
dos recortes que se aplicaron no
sistema educativo coa escusa da
crise econdémica, tense pensado
deixar de editala en papel, mais
as alumnas e alumnos partici-
pantes nunca foron partidarias
de prescindir do obxecto mate-
rial, xa que valoran que este ten
unha funcionalidade diferente &
realidade virtual que represen-
tan as publicaciéns dixitais.

A funcién de escaparate da acti-
vidade cotié transférmase a me-
dida que pasa o tempo por cada
unha das entregas da revista.
Asi, grazas 4 sUa dilatada traxec-
toria, Bardos convértese nunha
fonte documental. Nas suas pa-
xinas podemos rastrexar a his-
toria do IES Fermin Bouza Brey,
pero non sbé. Atopamos apun-
tamentos da historia cultural e
social do noso pais. A catéstro-
fe do Prestige, as guerras nas
que os gobernantes involucra-
ron o Estado Espafiol, as vagas
de incendios forestais de 2006
e 2017 e outros moitos aconte-
cementos tefien o seu particular
relato na nosa revista.

As distintas celebracions das Le-
tras Galegas acadan unha espe-
cial relevancia cando os autores

e autoras tefien un vencello con
Vilagarcia, coa nosa bisbarra,
coa nosa ria, con algun profesor
ou profesora do centro.

Encontros con escritoras e escri-
tores, presenza de investigado-
res e personalidades do mun-
do cultural, como non podia ser
menos, tiveron o seu reflexo na
revista.

A seccidn de entrevistas céntra-
se en persoas tamén vinculadas
ao Instituto ou ao noso entor-
no. Son hoxe valiosos documen-
tos as entrevistas a Manuel Isor-
na (ex-presidente da Fundacién
Galega contra o Narcotrafico), a
Marcela Santérum (poeta, inves-
tigadora e xornalista), a Xabier
Camba Abal (técnico cultural e
musico), a Luis Rei (investigador
e activista da cultura maritima,
biégrafo de Ramon Cabanillas),
a Carlos Blanco (actor), a Mon-
cho Caride (escritor), a Ugia Pe-
dreira (artista), a Alfonso Merino
(musico e ex-alumno do centro)
e un longo etcétera. Os equi-
pos de alumnas e alumnos que
realizaron estes traballos puide-
ron protagonizar unha experien-
cia que entrana dificultade, pero
que achega importantes apren-
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dizaxes. Descubrimos a socieda-

de de Vilagarcia e da comarca
como un tecido humano cheo
de persoas relevantes, que nos
convidan a cofecernos e com-
prendernos mellor a nés mes-
mos, a sociedade galega e o
mundo actual.

A variedade de contidos, unha
certa continuidade nas sec-
ciéns, o esforzo por ser o lugar
de encontro entre as distintas
disciplinas son unha marca ca-
racteristica de Bardos. Hai un
intencionado esforzo por cre-
bar as fronteiras disciplinares e
por fuxir do “literaturismo”. Ain-
da que ese esforzo non sempre
da os resultados desexados, é
unha marca de identidade da re-
vista. Este trazo diferénciaa dou-
tras que foron recofiecidas con
galardéns. Esté claro que os xu-
rados deses certames non sou-
beron ver nela o papel norma-
lizador da lingua (moito mais
potente canto mais nos afasta-
mos dos eidos onde se preten-
de fechar o noso idioma), nin o
poder de construcién de comu-
nidade e de experiencia educa-
tiva.

Deportes, musica, banda dese-
fiada, ciencia, tecnoloxia, deba-
tes, as xa mencionadas entrevis-
tas, son algunhas das secciéns
mais destacadas. Bardos é unha
experiencia real da abolicion
das fronteiras entre materias de
“ciencias” e de “letras”, e un es-
pazo para a construcién coope-
rativa de aprendizaxes. E non s6
para o alumnado, senén tamén
para o profesorado que atopa
esa laboriosa, pero gratificante
experiencia, do traballo colabo-
rativo. Ai é preciso sinalar a im-
portancia tamén fisica de des-
debuxar fronteiras ocupando
espazos comuns como a biblio-
teca ou compartindo aula o pro-
fesorado de Plastica e Lingua ou
o de Tecnoloxia e Literatura, por
pofier algin exemplo. Isto impli-
ca necesariamente rachar cunha
concepcién burocratica do en-
sino e choca frontalmente coa
rixidez de horarios e calenda-
rios, gravando cun plus de car-
ga de traballo as profesoras e
profesores que realizan estas ta-
refas, que non sé non estan re-
cofnecidas e compensadas eco-
nomicamente, senén que caen
féra da mecénica da meritocra-
cia pseudoformativa e da [6xi-
ca e da filosofia dos premios ao
uso.

Son innumerables as horas que
compartimos, innumerables as
persoas coas que convivimos
nun centro educativo. Por iso
as vivencias que nel experimen-
tamos tefien unha intensidade
que é dificil de plasmar e trans-
mitir. Mais hai acontecementos
que nos marcan e que nos unen.
Moitas veces son experiencias
dolorosas: a morte dun docen-
te ou dun alumno, por exem-
plo. Pero afortunadamente son
moitas as celebraciéns: as fes-
tas que vai espallando o ca-
lendario, os premios recibidos
desde outras entidades... Son
fitos que van tecendo momen-
tos de intensa comufdn colecti-
va. Cantos sorrisos e cantas ba-
goas non ten xerado a lectura
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de péxinas que constitien, por
veces, un diario intimo do sentir
colectivo? A educacién emocio-
nal e sentimental é unha tarefa
moi esquecida. Dende logo non
aparece cuantificada nos estan-
dares de aprendizaxe tan sacra-
lizados no actual marco educa-
tivo. Para medrar como persoas
é moi importante aprender a
afrontar separaciéns, despedi-
das, perdas; dar conta das cele-
braciéons onde gozamos, rimos,
bailamos e cantamos xuntas as
persoas que formamos o centro,
independentemente de cal sexa
o noso rol nel.

A profesora Ana Pefia pregunté-
base: “Que é Bardos para min?
Entre outras cousas, un espazo
de encontro, opinién, reflexion,
creacion, caza de talentos; unha
xa extensa bitdcora na que ras-
trexar a historia do instituto; un
exemplo de constancia”.

Algunhas das circunstancias que
favoreceron a perdurabilidade
do proxecto tefien a sla base
na estabilidade do profesorado.
Profesionais novos que chegan
a un centro cheos de forza e ilu-
sion e fan do seu traballo moito
mais ca unha rutina laboral. Esa
estabilidade, esa posibilidade
de facer proxectos profesionais
e vitais a longo prazo esté hoxe
enormemente laminada polas
politicas laborais que se vefien
aplicando desde hai varios anos
e que obrigan a gran parte do
profesorado a unha vida profe-
sional marcada pola inestabili-
dade e polo desarraigo. A enor-
me volatilidade dos claustros de
profesorado estd a dificultar a
sUa integracién no entorno so-
cial dos centros e o desenvol-
vemento de proxectos vivos e
duradeiros como o que exem-
plifica a nosa propia revista.
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Alumnos do Grao en Mestre/a de Educacion
Primaria (FFP, Lugo)

oma unha luz no medio da

escuridade, este artigo as-
pira a mostrar unha humilde al-
ternativa acerca de como se
pode construir educacién por,
para e no medio rural.

E un proxecto que foi levado a
cabo por catro comparfieiros e
amigos, alumnos do Grao en
Mestre/a de Educacién Primaria
da Facultade de Formacion do
Profesorado de Lugo, no marco
da realizacion das practicas do
derradeiro ano da slUa carreira,
nas que tentaron, con toda a hu-
mildade que require a sta curta
experiencia neste eido, introdu-
cir o seu concepto de educacién
(rural), en pleno corazén da pro-
pia Galicia rural.

A educacién corre, especial-
mente nos Ultimos tempos, o
risco de ser un elemento ao ser-
vizo do individualismo, da com-
peticion e do illamento duns
nenos e nenas cunha imposibi-
lidade cada vez maior & hora de
albiscarlle algunha utilidade 4
contorna que os rodea, de ver-
lle a cara bonita a lugares a miu-
do ateigados de oportunidades
que agardan pacientemente a
que alguén as descubra, escon-
didas baixo o peso dun esque-
cemento que ameaza por veces
con ser eterno.

Neste contexto, a escola rural
erixese como un lugar de espe-
cial encanto para abrirlle as stas
portas ao mundo que a rodea,
e do que é o seu principal mo-
tor impulsor. Un mundo rural ga-
lego que vive nos ultimos anos
nun continuo proceso de aban-
dono, desangrado pola marcha
das stas xentes e condenado a
observar impasible como se de-
rruban as paredes das stas ca-
sifias de pedra, gardiads de infi-
nidade de recordos e segredos
pero que caen a ritmo lento no
mais absoluto dos silencios.

Situémonos pois, no CEIP Pluri-
linglie de Lousada, parroquia de
San Mamede de Lousada (Gun-
tin), lugar de estadia das practi-
cas de dous dos autores desta



proposta. Unha pequena esco-
lifa rural de apenas 20 alum-
nos que sobrevive de maneira
heroica a ese goteo continua-
do de escolas rurais que pechan
as slas portas, menosprezadas
ante todo canto significan para
a supervivencia da slia contor-
na.

Dende ai viaxamos ao CPI Tino
Grandio, centro onde realiza-
ron as slas practicas os outros
dous autores, un colexio situa-
do na capitalidade do municipio
(Guntin), que goza dunha mellor
“salde” en canto & slia matri-
cula pero que ve tamén de cer-
ca os problemas dun mundo ru-
ral do que non deixa de formar
parte.

Asi, comezaron a realizarse unha
serie de propostas enfocadas
a revitalizar o uso da contorna
destas escolas, tentando darlle
un valor maior para o seu alum-
nado. Tales propostas, que se
citan a continuacién, non foron
planificadas e levadas a cabo
dende unha perspectiva neutra,
sendén que estiveron claramen-
te dotadas dun perfil emocio-
nal, na procura de que o alum-
nado asumira sentimentalmente
a valoracion dos espazos sociais
e naturais que o rodean:

e Creacién dun horto eco-
l6xico, previo traballo co valor
do ecoloxismo e coa utilidade
deste modelo produtivo como
oportunidade de futuro para as
terras do rural.

e Tratamento da problemati-
ca do despoboamento rural,
con testemufios de persoas que
marcharon deste medio e dou-
tras que se quedaron a pesar
das situaciéns de dificultade.

e Familiarizacion coa catastro-
fe do Prestige, como ponte para
cofiecer un espazo, o do mar, a
través da dor da sta perda. Era
esta unha catéstrofe amplamen-
te descofiecida para o alumna-
do, que se recreou a partir da
creacion de “espazos negros”
na aula.

e Traballo coa cria realidade

dos incendios forestais, como
mecanismo para pofier en valor
os espazos destruidos por eles
e incentivar a solidariedade cara
as persoas afectadas.

Este artigo céntrase, sen me-
nosprezo das outras accions,
na referida aos incendios fores-
tais, que gozou dun maior im-
pacto entre o alumnado e que
se iniciou a partir da forte vaga
de lumes que afectou a Galicia
a mediados do outubro pasado.
Situacién que para nada pasou
desapercibida para o alumnado
de ambos colexios, testemunas,
como calquera galego ou gale-
ga, de como o ceo se volvia ne-
gro a plena luz do dfa.

Pasado o dramatismo destes
dias non tardaron en apare-
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cer na aula as figuras de Follifia
verde e Follifa seca, duas pro-
tagonistas clasicas de cada ou-
tono galego que desta volta en-
traban na aula para contarlle 6
alumnado, a través dun conto,
a sua historia; como elementos
vivos dun bosque feliz no que
compartian existencia con ouri-
z0s, castanas e multitude de ani-
mais que se mostraban encan-

tados da beleza do lugar que
habitaban.

Co paso dos dias, as follas e ou-
tros elementos que a diario en-
traban a formar parte do conto
fan fortalecendo os seus vincu-
los cos membros da aula, con-
verténdose rapidamente en se-
res imprescindibles da mesma.

Mais certo dia, a través dunha
montaxe audiovisual, o alum-
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nado presenciou estupefacto
como toda vida do monte que-
daba destruida e reducida a cin-
zas, presa da voracidade dun in-
controlable incendio.

(...) Mais de stpeto, un dia
no que parecia reinar a mais
absoluta normalidade, un
estrafio ruido, unido a un
olor a fume insoportable
alertou a todas as criaturas
do bosque, incluidas, claro
estd, todas as nosas prota-
gonistas.

Que pasaba? Que era aqui-
lo?

Aquel monstro de cor la-
ranxa, do que saia unha ca-
lor insoportable, arrasaba
con todo sen detemento,
daba igual correr, esconder-
se, berrar pedindo auxilio
ou subirse ao mais alto du-
nha arbore. Todos morrian,
abrasados, entre sons de
dor e sufrimento. (...) (Parte
do conto das follifias)

Comezou, entén, un periodo de
aprendizaxe que tifia por obxec-
tivo o cofecemento da realida-
de dos lumes, no que se con-
tou coa achega dun bombeiro
forestal e no que emerxeu a fi-
gura de Ramiro, un bo home de
Cervantes que foi, sen querer,
noticia nos medios de comuni-
cacién por ter vivido en carne
propia o drama dos incendios,

capaces de devorar en horas
parte dunha vida construida co
esforzo de moitos anos. A Rami-
ro e & slia nai chegou a solida-
riedade duns nenos e nenas que
xa sabian ben o que era o lume
e todo canto mal podia causar.
Coa sta idade e cos medios &
sta disposicién non podian en-
viarlles difieiro, nin herba para
os seus animais, pero si podian
darlles carifio, escribirlles cartas
e debuxos que viaxaron de Gun-
tin a Cervantes e que trouxeron
de volta un sincero e emotivo
agradecemento que fixo brotar
as bagoas sen control de quen,
quizais, vifan de experimentar
por vez primeira unha recom-
pensa ante unha accién solida-
ria.

Sinto moito o que pasou,
eu e todos vos apoiaremos
en coidar o monte, non ti-
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rar lixo e cortar as silvas.
(...) Vamos acabar co lumel!
Hoxe todo é gris e negro
pero mané serad azul, ver-
de a amarelo. Animo! (Ana-
co dunha carta dunha nena
de 5° EP)

A maiores desta accién desen-
volveuse outra, vinculada & con-
torna mais préxima do CEIP Plu-
rilinglie de Lousada. Un espazo
dunha beleza tnica formado por
unha carballeira con especies
que contan por centos os seus
anos e por miles as historias dun
pobo que viron transformarse
ante as sUas raices.

Neste espazo, pois, a totalida-
de do alumnado do colexio (de
3 a 12 anos) realizou unha acti-
vidade na que debian comba-
ter, como bombeiros forestais,
un suposto perigo de incendio




na zona, na que alguén colocara
estratexicamente artefactos in-
cendiarios preparados para ac-
cionarse.

(...) Acabamos de recibir
unha chamada urxente que
nos alerta de que este lugar
estd en perigo! Parece que
algunha malvada persoa es-
condeu por aqui cerca va-
rios obxectos que poderian
causar un incendio cando o
tempo mellore!

Todo canto vos rodea, a un
lado e a outro, esta en serio
perigo, debemos actuar de
inmediato! (...)

Por sorte, algtn heroe ané-
nimo decidiu axudarnos e
escribiunos unhas pistas que
nos levarén a cada un dos lu-
gares onde hai algo perigo-
so que poda causar o lume.
Se conseguides encontralas
todas encontraredes tamén
os elementos perigosos que
hai 6 seu arredor! (...) (Ex-
tracto da parte introdutoria
da actividade)

Como se pode intuir nesta par-
te introdutoria, na zona distri-
buironse unha serie de pistas
enlazadas que s6 se superaban

unha vez resoltas unhas peque-
nas probas que se planificaron
cunha visién interdisciplinaria
(podian ter que medir o didme-
tro dunha érbore, ler un poema
ambientado na zona, transpor-
tar auga para a extinciéon dun
punto a outro, indagar no pa-
sado duns pendellos que agora
eran ruinas pero noutros tempos
foran escenario das feiras do lu-
gar ou descifrar o sentido dunha
pintura de Tino Grandio na que
debuxara o cemiterio que tifian
ante si).

Asi, mentres aprendian de que
instrumentos se valia a xen-
te sen escrlpulos para prender
lume, descubrian tamén un es-
pazo tan préximo a eles e elas
como descofiecido e inexplora-
do.

Por suposto, a actividade tivo
un final feliz e todo perigo foi
desactivado, ante a alegria dos
que corrfan ilusionados e ilu-
sionadas intentando salvar das
gadoupas do lume un espazo
que para sempre seria valorado
como seu.

Todo ante a mirada atenta dos
paxarifios, que amenizan co seu
canto os dias da zona, conscien-
tes das dificultades da época
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pero esperanzados ante a proxi-
midade da imparable chegada
da primavera. Diante dos seus
atentos e veloces ollos trans-
correu esta iniciativa que non
deixa de ser un claro reflexo de
que a educacion rural e no rural
estd ateigada de oportunidades
de presente e de futuro, no mar-
co dunha visién da pedagoxia
que debe fundirse sen fisuras
a aquela contorna que rodea a
todo proceso de ensino-apren-
dizaxe.

Palabra de Follifia verde. Sem-
pre co amparo e aprobacién da
slia inseparable Follifia seca.
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prender a aprender para sa-

ber fazer e conhecer cons-
tituem elementos fundamentais
no processo de ensino e apren-
dizagem, mas quando associa-
do ao processo momentos de
emogdo, de prazer em aprender,
a escola torna-se num espago
desejado onde paira a felicida-
de. Este artigo é um olhar da
supervisora institucional sobre
dois projetos que modificaram
o comportamento e atitudes de
alunos e familia com impacto no
clima de turma/escola. Quise-
mos perceber a razdo que im-
pulsionou tal facto. Verificou-se
que quando selecionados recur-
sos adequados a uma metodo-
logia construtivista alunos e pais
ficam satisfeitos, envolvem-se
no processo de aprendizagem e
melhoram resultados escolares.

No &mbito da formacéo inicial
de professores as escolas rece-
bem estudantes estagiarios que
desejam ser professores do 1°
Ciclo do Ensino Bésico (Profes-
sores Primarios). Estes sdo esti-
mulados a desenvolverem prati-
cas com TIC sustentadas numa
metodologia construtivista, cujo
enfoque no aluno e no seu pro-
cesso de aprendizagem permi-
te o desenvolvimento de com-
peténcias que convocam os
conteldos curriculares na cons-
trucdo de conhecimento, as ca-
pacidades e atitudes na agdo
efetiva em ambientes educati-
vos e em contextos diversifica-
dos de modo a responderem
aos desafios emergentes da pra-
tica e da complexidade da reali-
dade. Note-se que a escola é
um espago propicio a aprendiza-
gem e, numa era de mudangas,
deve abrir-se ao mundo que a
rodeia reconfigurando compe-
téncias na promogao de aqui-
sicdo de multiplas literacias para
fazer face a imprevisibilidade da
vida. Neste sentido, o perfil do
aluno para o século XXI prevé
a continuidade curricular e aler-
ta para a necessidade de desen-
volver competéncias de ambito
cognitivo e metacongitivo, psi-
comotor, social e emocional, fi-
sica e prética (Oliveira Martins,



2017). Este ambiente educati-
vo releva a transdisciplinaridade
(Morin, 2002) como facilitado-
ra da mobilizacdo de saberes na
resolucdo de problemas, na to-
mada de decisdes livres e funda-
mentadas, indispensaveis para
o exercicio da cidadania ativa.
A capacidade de pensar critica-
mente, autonomamente e cria-
tivamente, de desenvolver um
trabalho colaborativo e de co-
municacdo com o outro é deci-
siva na formacdo do estudante.
Também as manifestacdes afeti-
vas e expressivas, a percegao e
a sensibilidade estética manifes-
tada nas atividades educativas,
educam a dimensao do espirito
inacessivel a linguagem verbal e
promovem a autonomia na pro-
ducéo e fruicdo da arte.

A escola (1) pertence a um agru-
pamento de escolas de inter-
vengdo prioritéria localizada em
meio rural. A professora esta-
giéria trabalha uma histéria na
area da lingua portuguesa utili-
zando um avatar animado com
voz (Voki). As criancas gostam e
solicitam a professora que lhes
explique o seu funcionamento,
rapidamente dominaram a fe-
rramenta e mobilizaram-na es-
pontaneamente integrando
diferentes areas curriculares. As-
sim nasceu o projeto Vokimania
que previa um dia por semana
para os alunos apresentarem os
seus personagens digitais e da-
rem as suas aulas. Entretanto, os
pais também se entusiasmaram
e comegaram a criar persona-
gens com temas que Os preocu-
pava, como o caso dos piolhos
e outros desafios matematicos.
Note-se a criagdo destas perso-
nagens ocorria fora da escola.
Na Fig. 1 podemos ver o aluno
a preparar a sua apresentacao.

As criangas comecaram a assu-
mir o papel de professor, o de-
bate envolveu parte das aulas,
a participagdo de todos que-
brou possiveis limitagdes de al-
guns, como a vergonha de falar

em publico. Por sua vez, a pro-
fessora sentiu a mudanga no cli-
ma de escola, mais satisfacéo,
prazer, entusiasmo e alegria
contagiante na comunidade es-
colar, melhoraram os resultados
escolares, as relagdes entre alu-
nos, professores, escola e comu-
nidade educativa. A professora
refere com frequéncia este epi-
sédio que mudou o rumo da es-
cola: estava a perder alunos e
recuperou a imagem no contex-
to. Neste processo a maior difi-
culdade esteve no préprio limite
da ferramenta na versdo gratui-
ta, pois condiciona o nimero de
palavras, escritas ou gravadas,
mas permite a gravacdo de voz
e disponibiliza cinco vozes di-
ferentes em diferentes linguas
(masculinas e femininas), toda-
via permite portugués do bra-
sil. Tudo terminou com uma fes-
ta de apresentacdo de avatares
pelas criancas e suas familias.

A escola (2) também pertence a
um agrupamento de escolas de
intervengdo comunitaria, mas lo-
calizado num ambiente mais ci-
tadino. A professora estagiria,
com o objetivo de consolidar a
compreensdo da obra estudada
e a mobilizagdo de conhecimen-
tos da area de estudo do meio,
sugeriu a recriagdo da mesma
na construcdo de um livro onli-
ne. Os alunos aprenderam a uti-
lizar a ferramenta (Storyjumper)
e, alguns, por iniciativa prépria,
comecaram a escrever histd-
rias, em casa, utilizando contel-
dos dessa area disciplinar, assim
como criaram bonecos e érgéos
do corpo humano, tiraram foto-
grafias e integraram nos seus li-
vros online (Fig. 2).

Esta iniciativa de alguns conta-
giou outros que ultrapassaram
os seus obstaculos particula-
res em casa e, de um modo ge-
ral, todos construiram livros. Es-
tes livros foram disponibilizados
a turma e serviram de suporte a
aprofundamento de contetidos
curriculares e outros de nature-
za transversal. A deslocacéo
da énfase de “ensinar” para
“aprender a aprender” de forma
natural e voluntéria estimulou a

Fig. 1: Personagem digital produzida fora do contexto escolar

e apresentada pelo aluno na sala de aula.
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Fig. 2: Livros online produzidos pelas criancas fora da escola.

acgdo e desenvolveu competén-
cias de criatividade, de decisao,
de reflexdo critica, de comuni-
cagdo, de produgdo e partilha.
Além disso, a individualizacdo
da aprendizagem realizada pelo
estudante permitiu a aprendiza-
gem coletiva pela colaboragéo,
pelo debate num clima de sa-
tisfagdo. Alguns estudos tém
referido que o uso de tecnolo-
gias digitais na educagdo ndo
influencia o sucesso escolar. Es-
tes exemplos provam que a tec-
nologia digital é simplesmente
um recurso e sendo devidamen-
te integrado na educacdo, sus-
tentado numa metodologia que
favorece o aluno e o seu pro-
cesso de aprender a aprender
€ uma mais-valia ndo sé nos re-
sultados escolares, como para
as emocOes, as relagdes e 0 am-
biente educativo. Ela exige cria-
tividade da parte do aluno, re-
construgdo metodoldgica, saber
usar e fazer em educacdo, ou
seja, favorece o sentido da edu-
cagdo num novo enquadramen-
to social e cultural.

- Ouveira-MARTINS (Coord.). (2017) O Per-
fil do aluno & saida da escolaridade obri-
gatéria. Lisboa: Ministério da Educacao,
2017. Disponivel em http://dge.mec.pt/
noticias/perfil-dos-alunos-saida-da-esco-
laridade-obrigatoria

- MoriN, E. (2002). Os sete saberes para a
educacdo do futuro. Porto: Instituto Pia-
get.
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on é doado expresar nun

nimero limitado de carac-
teres toda una experiencia edu-
cativa como é a radio escolar
gque comezou Nno noso centro
hai méis de trinta anos, para ser
exactos alé polo ano 1987; nese
momento era o Ultimo en tecno-
loxia, pois daquela non existian
nin os moébiles actuais, nin habia
acceso a Internet e o uso dos or-
denadores estaba por chegar.

Tentarei pois resumir o mais po-
sible, tentarei non esquecer
nada (esta premisa é dificil lo-
grala) e sobre todo tentarei dar
a cofiecer o paso de tantos ne-
nos e nenas por esta experien-
cia educativa.

O miais sinxelo serd explicar o
dia a dia, facendo nalgin intre
menciéns ao pasado, a como
xurdiu a nosa radio escolar, os
medios iniciais, o xeito de tra-
ballar etcétera; deste xeito serd
mais doado de entender de
onde vimos e onde estamos.

A Radio Escolar Sanguifieda
(nome posto polo alumnado)
estd presente na vida diaria do
centro: as 9.00 horas o alumna-
do encargado de controis pre-
para todo para &s 9.15 horas,
momento de comezar a xorna-
da escolar, pofier a musica de
entrada (no noso centro den-
de 1987 non existen sereas nin
timbres para indicar o comezo
das clases). Despois, as 11.45, o
mesmo alumnado pord a musi-
ca que inicia o tempo de recreo;
ao remate, arredor das 12.15, o
alumnado encargado do pro-
grama dese dia poré igualmen-
te a musica de entrada nas au-
las indicando a fin do programa
de radio diario e o remate do
tempo de recreo. Por dltimo,
as 14.15, volverd soar a sintonia
de saida para indicar o remate
da xornada dese dia. Todas as
sintonias empregadas, como a
de cabeceira, secciéns, e entra-
das e saidas estan baixo licenza
Creative Commons.

O inicio da xornada non se que-
da simplemente na preparacion



de sintonias de entradas e sai-
das, xa que comeza tamén a
preparacién de programa que
se desenvolvera ese dia no tem-
po de recreo: hai que ver que
grupo de locutores e controis
ten quenda ese dia, comprobar
a programacién, que alumna-
do é o encargado das distintas
secciéns e que alumnado pasa-
ra ese dia polos nosos estudios.
Existe unha programacién se-
manal coas seccions fixas diarias
que son as que se ven no cadro.

son semiprofesional, dous PC,
seis micréfonos, dlas etapas de
potencia (para o exterior e o in-
terior), catro altofalantes interio-
res que cobren os corredores e
tres altofalantes exteriores que
cobren a zona do patio.

Na actividade de radio escolar
participa a totalidade do alum-
nado e do profesorado do cen-
tro, e quizais este sexa o segre-
do do seu éxito. Realmente a
organizacién non mudou moi-
to dende os inicios ata hoxe en

aigual un neno ou nena co mes-
tre/a de compafieiro/a. Son os
mais veteranos os que apren-
den aos noveis no manexo e no
xeito de desenvolverse na radio,
ben no rol de locutor ou no de
manexo de controis. Fago finca-
pé no de mais veteranos, non
os de maior idade, pois é real-
mente satisfactorio ver como
un neno de 4° lle explica a un
alumno de 6° que botdn hai que
premer, que hai que dicir, como

LUNS

MARTES

MERCORES

XOVES

VENRES

e Presentacion

e Felicitaciéns aniversa-
rio e santoral

e Efemérides

* Novas do dia co alum-
nado de 6°

e Novas da Lourifa co
alumnado de 6°

e Predicién meteoro-
|6xica co alumnado
de 5°

Presentacion

Felicitaciéns aniver-
sario e santoral

Efemérides

Novas do dia co
alumnado de 6°

Novas da Lourifia co
alumnado de 6°

Prediciéon meteoro-
|6xica co alumnado
de 5°

Presentacion

Felicitaciéns aniver-
sario e santoral

Efemérides

Novas do dia co
alumnado de 6°

Novas da Lourifia
co alumnado de 6°

Prediciéon meteoro-
|6xica co alumna-
do de 5°

e Presentacion

e Felicitacions aniver-
sario e santoral

o Efemérides

e Novas do dia co
alumnado de 6°

¢ Novas da Lourifa
co alumnado de 6°

® Predicion meteoro-
|6xica co alumnado
de 5°

Presentacion

Felicitaciéns aniver-
sario e santoral

Efemérides

Novas do dia:
Alumnado de 6°

Novas da Lourifa:
Alumnado de 6°

Predicion meteoro-
|6xica 5°

¢ Deportes co alumna-
do de 3°

e Mdsica Dedicatorias

Mdsica Dedicatorias:
TOP KARAOKE rias.

Mdsica Dedicato-

e Musica Dedicatorias

e Carteleira de cine
co alumnado de 4°

Musica Dedica-
torias

Toda a programacioén esta reco-
llida na péaxina web do colexio
na seccion de radio: http://www.
ceipmestrevalverdemayo.es/ra-
dio.html

Hoxe en dia contamos cuns me-
dios plenamente satisfactorios
para desenvolver o noso tra-
ballo; atrds queda aquel inicio
onde s6 tifamos un altofalante
que se colgaba dunha fiestra to-
das as manas e se retiraba ao fi-
nalizar a xornada, un estudio de
radio baixo as escaleiras sen di-
ferenciacién de zona de controis
e locutores, e menos sen inso-
norizar como estd na actualida-
de. Contabamos daquela cun
pequeno amplificador, unha
platina (propiedade do mestre)
para pofier as sintonfas e musi-
cas do dia e dous micréfonos.
Hoxe contamos cunha mesa de

dia. A principio de curso dése-
lle a cofiecer ao profesorado
o Plan Anual de Radio Escolar
Sanguifieda: obxectivos, pro-
postas para o curso, calendario
de programas de aula, secciéns
de aulas etcétera. Ao comezo
das clases, no mes de setem-
bro, normalmente o segundo
dia, convécase unha xuntanza
para que poida anotarse todo
aquel alumnado dende 3° a 6°
de Primaria que queira partici-
par no tempo de recreo como
integrante de controis ou locu-
tores. No presente curso conta-
mos con 21 parellas de controis
e 16 parellas de locutores.

Establecemos os grupos e as
quendas semanais: hai que sa-
lientar que nestes grupos parti-
cipan tamén mestres e mestras,
e é moi interesante ver de igual

empregar o software do PC et-
cétera.

E chegando a este punto, xa
case temos todo listo, organiza-
cién do alumnado coas quendas
e grupos de locutores e con-
trois, a programacion diaria...
Agora vén o traballo dos titores:
dende 3° a 6° de EP tefien asig-
nada unha seccién (ver progra-
macién semanal), de modo que
os titores xunto co alumnado
preparan as novas, o tempo, a
carteleira e os deportes, e ago-
ra si que xa estamos listos para
poder comezar o noso progra-
ma do dia. O grupo de controis
prepara as sintonias: a caratu-
la, a de aniversario para felicitar
ao alumnado que ese dia cum-
pra anos, a sintonia de novas,
a de predicién meteoroldxica e
todas aquelas secciéns que es-

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 71 « XUNO 2018

59



60

tean na programacién. Mentres
tanto, os locutores procuran a
informacién necesaria para rea-
lizar o seu traballo: comprobar
o santoral do dia, se hai alum-
nado de aniversario, as distintas
seccidns que se van desenvolver
e... comezamos: “Ola a todos e
todas que estades no patio, co-
mezamos un dia mais coa vosa
Radio Escolar Sanguifieda...”
Entran uns, saen outros, asi ata
que as 12.15 horas chega o re-
mate do programa e a volta as
aulas. Vinte minutos dun traba-
llo intenso, pero reconfortante
ao ver como dia a dia se van su-
perando, como a autoestima vai
medrando, as relaciéns que se
van establecendo e a aprendi-
zaxe, sobre todo a aprendizaxe.

Aqui ainda no remata todo por-
que xa explicamos a participa-
cién do alumnado e dos mes-
tres, pero ademais falla por
explicar a participaciéon das au-
las, posto que, & parte desta
programacion diaria, cada nivel
educativo dende Educacién In-
fantil de 3 anos ata 6° de Educa-
cién Primaria realizan un progra-
ma trimestral no que participa
a totalidade da clase. Os te-
mas son variados e sempre re-
flicten o traballo que se estd a
facer na aula neses momen-
tos. Estes programas son gra-
vados dixitalmente e subidos &
nosa web (http://www.ceipmes-
trevalverdemayo.es/audiora-
dio/20172018/programasradio.

htm) para que poidan ser escoi-
tados por parte das familias e do
propio alumnado. Atrds quedan
0s tempos nos que os progra-
mas quedaban impresos en ca-
sete e que os escoitabamos uni-
camente nas clases, dado que
hoxe as novas tecnoloxias per-
mitennos chegar mais alé. Preci-
samente, co motivo do noso 25
aniversario, recuperamos alguns
daqueles programas (un por
cada ano de existencia) e témo-
los dixitalizados no noso blog:
http://radioescolarsanguine-
da.blogspot.com.es/p/25-ani-
versario.html. Receitas, conse-
llos para mascotas, musica para
os mais pequenos, que sabes
de..., mesmo unha radionove-
la formou parte da nosa progra-
macién naqueles anos.

Unha das secciéns que ainda
permanece dende o inicio e
que mellor acollida ten é a sec-
cién de dedicatorias. O alumna-
do pode enviar via web ou de
forma analdxica unha dedicato-
ria onde solicita unha cancién
para un compafieiro, unha com-
pafieira, para a sta familia, para
o seu profe... Cada curso esco-
lar temos unha media de 2500
dedicatorias, estando o récord
en 5503 no curso 2014/2015.

Queda falar da participacién das
familias, posto que tamén po-
den participar formando parte
dos grupos de controis ou locu-
tores e, se ben este curso non
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hai ningln pai ou nai que for-
me parte dos equipos, en cur-
sos pasados si o fixeron e a ex-
periencia foi moi positiva.

Se hai trinta anos esta experien-
cia comezou coma unha activi-
dade integradora e formadora,
hoxe en dia as distintas com-
petencias recollidas na nova
lei educativa estan plenamen-
te integradas e desenvolvidas
nela. A Radio Escolar Sanguifie-
da, lonxe de facerse vella, fai-
se cada ano mais nova e confia-
mos que cumpra moitos, moitos
anos mais.

E gratificante escoitar en moitas
ocasions o alumnado dicir que
se apuntaron & radio porque o
seu pai ou nai estivo nela e lles
gustara moito, unha mostra de
que esta actividade con tanto
arraigo no noso centro pasa de
xeracién en xeracion, de como
moitos lembran aqueles primei-
ros inicios, daquelas novas que
deron ou daqueles concursos
nos que participaron.

Seguro que queda moito por di-
cir, por contar, pero como indi-
caba ao inicio deste artigo é moi
dificil condensar trinta anos nu-
nhas lifias. Antes de rematar
este artigo e coa licenza do edi-
tor desta revista queria dar as
maéis sinceras grazas a todos e
todas, os que estiveron antes,
0s que estan agora e os que es-
taran no futuro, a todos vds moi-
tas grazas por facer realidade
este proxecto.
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nha das peculiaridades da

nosa organizaciéon publica,
que non existe en moitos outros
paises e moito menos coas di-
mensiéns que ten na nosa socie-
dade, é a existencia de espazos
privados que estan a prestar ser-
vizos publicos porque a admi-
nistracion “concerta” con eles,
ou sexa pagalles para que fagan
0 mesmo que xa estd a facerse
dende a propia administracion;
coa diferenza de que esas em-
presas privadas “concertadas”
poderan facelo con moito me-
nos control, menos rigor e me-
nos responsabilidades.

Ese “concertamento” de servi-
zos estd actuando en cada vez
mais ambitos da nosa vida; con-
cértanse espazos sanitarios, re-
sidencias de ancians, academias
de formacién do persoal...

E conceértase tamén o Ensino
Publico, porque temos merca-
das unha morea de prazas, pa-
gadas con fondos publicos, para
gue 0s NOSOS NENOS e nenas es-
tean escolarizados en centros
privados, din que gratuitamente
para as familias, durante a etapa
da stia formacién primaria e se-
cundaria; mais tamén na FP, nas
escolas infantis, nos conservato-
rios, etc.

Para nos, para as familias que
defendemos o Ensino Publico
Galego, a existencia deses con-
certos supdn unha fonda irregu-
laridade na organizacién edu-
cativa galega, non sé porque
conculca gravemente o prin-
cipio de igualdade que debe
rexer, dun xeito impoluto, a vida
educativa, senén porque na
practica supén unha via de es-
cape pola que estd a se fugar
de acotio a necesidade de es-
tablecer politicas inclusivas xe-
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neralizadas, que permitan que
as xeraciéns futuras non caian
nos erros e nas discriminaciéons
gratuitas nas que caemos, pre-
cisamente polo abandono dos
poderes publicos, as xeracidons
anteriores.

Os centros educativos privados
-porque o feito de concertar
prazas non os fai mais plblicos-
non son gratuitos porque sem-
pre andan na procura do xeito
de conseguir unha contribucion,
mais ou menos elevada, por




parte das familias a medio do
cobramento de servizos “com-
plementares” que acaban sen-
do de utilizacién obrigada. Esa
é a sta primeira condicién dife-
renciadora entre o seu alumna-
do, ou mais ben a primeira pe-
neira que impide o acceso real
de alumnado en situacion de ex-
clusién por motivos econdémicos
as sUas aulas; as familias saben
que acabaran pagando “algo”,
e tamén saben que nin que ese
"algo” sexa pouco vai ser asu-
mibel por elas.

Pero é que os centros educati-
vos privados tefien un proxec-
to social, particular e diferen-
ciado, que as mais das veces o
que fai é tentar eliminar da vida
do seu alumnado unha parte
da realidade diversa que existe
no mundo real; a idea que sus-
tenta o ensino privado é a pro-
cura dun espazo protexido, a
creacion dunha realidade para-
lela que elimine os atrancos que
puidesen impedir unha forma-
cién académica de éxito, a ela-
boracién dun curriculo limpo e
brillante que encamifie o alum-
nado a unha saida laboral cémo-

da e rapida.

O grande problema é que eses
"atrancos” son persoas con di-
ficultades, con diversidade fun-

cional, con diversidade cultural,
xente que pensa doutro xei-
to, moitas veces incomodo, ou
que precisa dunha adaptacion
do grupo, xente mais pobre ou
de extraccién social méis desfa-
vorecida; pero eses “atrancos”
son realmente a vida mesma, a
complexidade e incomodida-
de que supdn convivir e incluir
todas aquelas persoas que ve-
fien connosco na vida. Tamén é
certo que, ao evitar eses atran-
cos, tamén impiden a aprendi-
zaxe inherente a esa conviven-
cia diversa, o que precisamente
€ a maior vantaxe e riqueza que
ainda temos no Ensino Publico.

Dende o mundo das asocia-
ciéns de nais e pais de alumna-
do publico temos moi presente
que precisamos desa diversida-
de para que os nosos fillos e fi-
llas medren no cofiecemento do
mundo total que os arrodea. Sa-
bemos que a vida non se con-
certa, que non existe nin é nece-
saria unha férmula de dispersion
de todo problema e que a xu-
ventude mellor preparada vai
ser aquela que tefa a capacida-
de de contemplar o mundo tal e
como &, sen falsidade nin selec-
cién previa.

Por suposto, deberia ser a ad-
ministraciéon publica quen im-

PAIS E NAIS

pedise a existencia desas ano-
malias sociais, quen prohibise
que a educacién fose un espazo
mercantilizado; pero nds tam-
pouco debemos rexeitar a nosa
responsabilidade, tamén é pre-
ciso que as familias aprendamos
que querer o mellor para os no-
sos fillos e fillas non ten nada
que ver coa pretensiéon de blin-
dalos fronte a todo o molesto,
dificil ou diferente, porque pre-
cisamente da sua inclusién no
mundo completo vird a sta for-
macion integral e a posibilida-
de de seren individuos positivos
para a sociedade e felices para
si propios. E esa inclusiéon esta
na escola publica, na que é de
todas e que ten que estar po-
boada por todas.
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ducacién social e escola son

un binomio con claras inter-
dependencias, sobre todo nun
contexto no que a escola se ato-
pa ante a esixencia social de lles
dar resposta a innumerables re-
tos (conflitividade escolar, inte-
gracién social e educativa de
diversos colectivos, a partici-
pacion da comunidade educa-
tiva...) para os cales non poste
nin os recursos, nin a formacién
necesaria.

Este punto de partida require
sen lugar a dubida dunha res-
posta interdisciplinaria, na que a
educacién social pode achegar
novas claves para afrontar con
maior eficacia moitos dos retos
que tefien ante si a escola e a
sociedade do século XXI.

Deste xeito, a educacion social
ofrécelle un valor engadido 4
escola, achegando un enfoque
interdisciplinario, cun papel im-
prescindible para fomentar unha
escola inclusiva e traballo cara
ao éxito educativo. Ademais,
dende a educacién social aché-
ganse multiples ferramentas e
recursos para a accion educati-
va.

E neste senso onde o teatro foro
constite un instrumento de
gran potencialidade no contex-
to escolar e que merece a pena
analizar con detemento.

O teatro foro é unha técnica tea-
tral que xorde dentro do teatro
do oprimido, desenvolvido por
Augusto Boal (Rio de Janeiro,
1931-2009), para lles facer fron-
te &s opresions e as estruturas
de opresion dende a practica
teatral.

O teatro do oprimido emprega
multiples técnicas para abordar
as opresions (teatro imaxe, tea-
tro lexislativo, teatro xornalistico
ou teatro invisible), pero é sen
dubida o teatro foro a méis po-
pularizada e estendida pola sua
versatilidade e capacidade para
incidir na realidade das opre-
sions.



O teatro foro pretende facer
protagonista ao publico dunha
accién dramética concreta, que
aborda unha problematica do
interese das persoas participan-
tes e que da forma as opresions
sobre as que se busca actuar.
Deste xeito, o publico finalmen-
te é quen achega na propia es-
cena as stas diferentes propos-
tas.

A revision da proposta de Au-
gusto Boal ao redor dos ele-
mentos definitorios do teatro
foro (Boal, 2002) e a propia re-
flexion trala praxe desta ferra-
menta en proxectos socioedu-
cativos en contextos escolares,
permiteme identificar aqueles
elementos esenciais no desen-
volvemento dun teatro foro:

O punto de partida

A creacién dun teatro foro asén-
tase nunha idea moi sinxela: a
creacién dunha situacién opre-
siva de cara & aprendizaxe das
alternativas para afrontar esa si-
tuacién e a sUa posterior posta
en préctica.

A dramaturxia

Na creacién dunha peza teatral
nun teatro foro debe de pres-
tarse especial atencién a perfilar
perfectamente os personaxes
de cara a unha facil identifica-
cién polo publico do seu rol, ne-
cesidades, intereses... O traba-
llo de perfilar os personaxes co
alumnado nas sesiéns prepara-
torias permitelles afondar na xé-
nese da problematica a abordar,
establecer preguntas pertinen-
tes sobre as motivaciéns de
cada personaxe e que dimen-
sién queremos que o publico
descubra por si mesmo.

Asi mesmo, a creacion dunha
peza de teatro foro leva implicita
unha resolucién errénea nalgin
dos seus parametros, de modo
que lle permita ao publico pro-
curar soluciéns ou propostas al-

ternativas ao que amosamos
nunha primeira representacion.

A posta en escena

Tralo traballo preparatorio pre-
vio chega a posta en escena,
que ten por obxecto presen-
tar unha realidade determinada
a un publico para suscitar ele-
mentos de reflexién que permi-
tan posteriormente transformar
esa realidade.

Por iso, nesta posta en esce-
na, adquire especial importan-
cia a expresién corporal dos di-
ferentes personaxes. Augusto
Boal, determina a importancia
de “que tédolos movementos
e xestos sexan significantes con
significados” (Boal, 2002:69), co
obxecto de transmitir a esencia
de cada un dos personaxes da
peza, no contexto da problema-
tica social ou educativa a abor-

dar.

Na posta en escena dun teatro
foro, o espazo escénico debe de
permitir o “contacto” entre pu-
blico, actrices e actores, crean-
do un clima de proximidade, xa
que realmente nun teatro foro,
o protagonismo é plenamente
compartido. Nos centros edu-
cativos existen espazos que per-
miten esta proximidade sen ter
que acudir a saléns de actos ou
grandes auditorios.

O momento do “xogo escéni-

co”

Unha vez efectuada esta primei-
ra representaciéon, chega o mo-
mento de analizar a realidade
presentada e aqui é onde ad-
quiren todo o protagonismo
os “espect-actores”, expresién
que emprega Boal para definir
ao publico, como elemento ac-
tivo e participe da representa-
cion teatral, na procura de alter-
nativas & opresién representada.

Nesta fase do teatro foro, produ-
cese un didlogo cos “espect-ac-
tores” na andlise da realidade
amosada e a presentacién de
propostas alternativas. Esas no-
vas propostas son levadas & es-

cena co obxecto de mudar a
realidade inicial. Cada compo-
fiente do publico, efectia a sta
achega, de xeito que entre to-
dos se ofrecen perspectivas que
axudan a afrontar a problemati-
ca en cuestion.

Ao final deste proceso esta-
blécese unha transformacion
da realidade, entendendo esta
como un xeito diferente de
abordala con mellores perspec-
tivas para os seus personaxes, o
cal non quere dicir que aparezan
soluciéns maxicas, sendn que se
ofrecen outras alternativas que
axudan a actores, actrices e pu-
blico (alumnado no caso dos
centros educativos) a integraren
novas estratexias de facer fron-
te & realidade traballada no tea-
tro foro.

Finalmente, neste “xogo escéni-
co” ten un papel fundamental o
que no argot do teatro foro se
denomina curinga e que fai re-
ferencia & persoa facilitadora do
didlogo escénico entre a reali-
dade representada inicialmente
e o publico, favorecendo a sta
participacién e facilitando a re-
flexion e anélise das diferentes
propostas nesa realidade. Na
nosa praxe en Arelar, esta figura
é impulsada por profesionais da
educacién social, por seren fun-
ciéns propias deste perfil profe-
sional.

Como se pode observar, a es-
trutura e desenvolvemento dun
teatro foro é un instrumento de
gran potencialidade educativa
para impulsar dende a educa-
cién social a abordaxe de diver-
sas problematicas socioeduca-
tivas (a violencia de xénero, o
acoso escolar, as drogodepen-
dencias, a resolucién de confli-
tos, a realidade LGTB...) dende
unha perspectiva proactiva, em-
poderando as persoas protago-
nistas dun teatro foro.
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Por outra banda, a escola resulta
un espazo idéneo para a posta
en préactica desta técnica drama-
tica, ao ofrecer mdltiples opor-
tunidades:

* As posibilidades da practica
teatral permiten integrar multi-
ples linguaxes (corporal, emo-
cional, sensorial...)

e A creacién dunha peza de
teatro foro por parte do alum-
nado posibilitalle afondar na xé-
nese desa realidade social a tra-
ballar, perfilando personaxes
e situaciéns, xa que este alum-
nado vai en definitiva construir
un recurso educativo para com-
partir cun publico determinado.

Esta dindmica deixa unha fonda
pegada en si mesmos, polo pro-
ceso vivido.

e O teatro foro constitie un
xeito innovador de achegarse
a contidos educativos que te-
fien unha fonda presenza no
curriculo: acoso escolar, edu-
cacién intercultural, conviven-
cia, educacién para a saude... o
que permite unha aproximacion
mais creativa e eminentemen-
te préctica, onde o alumnado
é o verdadeiro protagonista de
todo o proceso, dende a xéne-
se da realidade inicial ata a re-
presentacion ante un publico e
posterior interaccion.
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A confluencia destes tres ele-
mentos  permite  impulsar
proxectos no contexto esco-
lar asentados nas posibilidades
educativas do teatro foro.

Dende Arelar temos impulsado
diversos proxectos socioedu-
cativos centrados na aplicacion
do teatro foro, tanto en contex-
tos comunitarios coma escola-
res, adecuando a estrutura do
proxecto aos requirimentos de
cada contexto.

Un destes exemplos é o proxec-
to de “Teatro foro para a edu-
cacién en valores” que a Conce-
llarfa de Mocidade do Concello
de Santiago estd a impulsar nes-
te curso 2017-2018 en fase pi-
loto en tres institutos da cidade
(IES Xelmirez I, IES Pontepedri-
fia e IES Xelmirez Il), e que per-
mite introducir esta técnica para
o traballo educativo con gru-
pos moi diversos e atendendo
a aquelas problematicas socioe-
ducativas que os centros dese-
xen abordar segundo os seus
intereses e necesidades (nes-
ta ediciéon abdrdanse 4 proble-
maticas no marco do proxecto:
acoso escolar, violencia de xé-
nero, prevencién de drogode-
pendencias e ciberacoso).

A execucion do proxecto requi-
re o desenvolvemento de va-
rias fases que paso a citar bre-
vemente:

® Presentacion do proxecto ao
profesorado de cada centro:
nesta fase establécense cen-
tros de interese do centro, de-
terminar a potestade de elixir a
lina de traballo (dende o alum-
nado ou dende o profesorado
implicado), e determinar grupos
que van a impulsar o proxecto e
alumnado receptor das sesiéns
de teatro foro.

® Preparacién do teatro foro:
Ao longo de 8 sesiéns de 2 ho-
ras, o alumnado traballa conxun-



tamente co educador ou educa-
dora social na creacién da peza
teatral: identificando os elemen-
tos fundamentais que se queren
traballar, perfilando personaxes
e determinando os “cadros-es-
cena” que se ensaian para a
presentacion final da peza. Pa-
ralelamente, os titores e titoras
dos grupos participantes como
publico, dedican unha sesién a
traballar ao redor da temaética
central do teatro foro e o que
significa participar nesta técnica
dramatica.

® Realizacién das sesidns de
teatro foro: unha vez definido
o recurso educativo, a sla pos-
ta en practica significa un ins-
trumento para a transformacién
da realidade vivida por un per-
sonaxe a través das achegas re-
flexionadas e vividas en primei-
ra persoa polo alumnado que,
como publico (“espect-actor”),
toma parte activa na abordaxe
e mellora da situacién represen-
tada.

A diversidade de alumnado par-
ticipante no proxecto é moi am-
pla, o cal amosa a versatilidade
do teatro foro (alumnado de 1°,
2°, 4° ESO ou FP Bésica) sendo
adaptable aos diferentes niveis
educativos.

130 alumnas e alumnos partici-
pan na creaciéon das pezas tea-
trais para representar ante o
alumnado do centro. As diferen-
tes creacions escénicas (6 en to-
tal) van chegar a un nimero im-
portante de alumnado (434),
converténdoo nun elemento di-
dactico atractivo e con gran pe-
gada para o tratamento educati-
vo de cada realidade a traballar
en cada teatro foro.

Para a posta en practica do
proxecto existe un minucioso
traballo de coordinacién entre
o profesorado, departamentos
de orientacién e as e os profe-
sionais da educacién social de
cara a artellar o proxecto no seu
conxunto:

e Delimitacién de grupos para
a creacion da peza de teatro
foro.

e Definicion de tempos nos
que desenvolver as sesions pre-
paratorias previas e os teatro
foro con cada grupo.

e Definiciéon dos grupos que
participaran como publico en
cada sesién de teatro foro.

e Elaboraciéon das indicacions
didacticas ao profesorado para
traballaren a participacién do
alumnado que participa como

publico.

A implantacién de proxectos
coma este amosan tres conclu-
sidns esenciais, extensibles & in-
tencionalidade deste artigo:

e O teatro foro é unha ferra-
menta moi versatil e de gran
potencialidade para aplicar nos
contextos educativos, se ben é
preciso a implicacién de tédolos
axentes para facilitar a sta inclu-
sién nas dindmicas dos centros
educativos.

e O proceso de creacién dun
teatro foro por parte do alumna-
do, permitelle a adquisicién de
multiples competencias (lingis-
ticas, culturais, persoais...) pero,
sobre todo, convérteos en ci-
dadéns activos e implicados na
andlise e mellora da realidade
sobre a que actuar.

* A realizacién de cada sesion
de teatro foro permitelle ao
alumnado vivir en primeira per-
soa un xeito de aprendizaxe es-
timulante e motivador, que re-
sulta plenamente satisfactorio
ao asumir o rol protagonista
na procura de soluciéns practi-
cas dunha realidade coa que se
identifica plenamente, por ser
construida polo propio alumna-
do.

En definitiva, o teatro foro cons-
titde unha ferramenta de enor-
mes posibilidades para aplicar
dende a educacién social nos
centros educativos, interconec-
tando as posibilidades do traba-

|lo escénico e teatral, a abordaxe
de problematicas socioeduca-
tivas de gran interese na esco-
la e unha metodoloxia participa-
tiva que empodera o alumnado
na creacién dun recurso educati-
vo moi atractivo e eficaz para as
persoas destinatarias.

- Boal, A. (2002). Juegos para actores y
no actores. Barcelona: Alba Editorial.

- BoaL, A. (2009). Teatro del oprimido.
Barcelona: Alba Editorial.

- Motos TerueL, T., Tesepo F. (2007) Prac-
tica de dramatizacién. Ciudad Real. Edi-
torial Naque.
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Patrimonio Lidico Galego

O Museo Etnoludico de Gali-
cia (MELGA) abria as stas por-
tas o 27 de setembro de 2013.
Detrés ten un laborioso traballo
e unha coidadosa posta a punto
por parte do seu creador e di-
rector, D. Ricardo Pérez y Ver-
des, amante da educacién fisica
e do deporte en xeral, e apaixo-
nado do xogo e deporte tradi-
cional en particular.

Pérez y Verdes sempre estivo
vinculado ao mundo do deporte
como xogador de distintas dis-
ciplinas: balonman, futbol, atle-
tismo (lanzador de xavelina) e
voleibol, sendo incluso interna-
cional deste ultimo. Tamén foi
seleccionador nacional de Cos-
ta Rica, Colombia e Espafia co
equipo de voleibol e exerceu
durante 51 anos de profesor
de Educacién Fisica nas distin-
tas etapas educativas da edu-
cacion formal, ata que no ano
2010 se xubilou na Facultade
de Ciencias da Actividade Fisi-
ca e do Deporte na Universida-
de da Corufa. Foi a partir deste
momento cando puido dedicar
todo o seu tempo a sla paixén,
o xogo e o deporte tradicional.
A coleccién privada de xogos e
enredos que foi albergando ao
longo da sua vida e que perten-
cen & Fundacién Ricardo Pérez
y Verdes, algunhas doazéns que
lle fixeron chegar e, sobre todo,
as ganas de facer en Galicia un
sitio Unico e imprescindible para
dar a cofiecer o patrimonio ludi-
co tivo como resultado o MEL-
GA. Os seus obxectivos ba-
séanse en conservar, investigar
e difundir a historia do xogo e
o deporte tradicional sen es-
quecer o xoguete. Os enredos
tameén son moi importantes nes-
te contexto e polo tanto mere-
cen estar presentes, recupera-
los, difundilos e promocionar a
stia fabricacion e uso. A relacién
entre os brinquedos, o xogo e o
deporte é moi estreita dado que
en moitos casos non existiria o
un sen o outro. Digamos que es-
tablecen entre si un vinculo forte



que, de non existir algunha das
duas partes, todo o demais non
terfa sentido. Aqui si que pode-
mos dicir que non pode vivir o
un sen o outro.

Actualmente o MELGA estd in-
tegrado na Asociacion Europea
de Xogos e Deportes Tradicio-
nais e é un membro mais do co-
lectivo que integra o chama-
do Patrimonio Ludico Galego,
o cal naceu para dar sentido e
forma as actividades que se le-
ven a cabo en Galicia e que es-
tan relacionadas co xogo e o de-
porte tradicional. Con isto nace
tamén a primeira base de datos
en lifa sobre este mesmo tema.
Dita base de datos é unha guia
de recursos que nos dé infor-
macidén sobre institucions, enti-
dades tanto publicas como pri-
vadas, empresas e artesans, e
outros colectivos que enmarcan
as suas actividades en torno ao
xogo e deporte tradicional e &
slia recuperacién. Pédese acce-
der a ela a través de: www.xo-
gostradicionais.gal ou www.xo-
gospopulares.gal. As Ultimas
noticias que temos é que en
breve o MELGA tamén formara
parte do REMA, Rede de Espa-
zos con contido Museistico At-
lantico.

Para poder visitar o museo te-
mos que achegarnos ao conce-
llo de Ponteceso, que estd situa-
do na comarca de Bergantifios,
ao oeste da provincia da Coru-
fia e en plena Costa da Morte.
Esta comarca estd formada por
outros concellos como son: Ca-
bana de Bergantifios, Carballo,
Coristanco, A Laracha e Malpica
de Bergantifios.

O MELGA atoparémolo no edi-
ficio do Centro Cultural do con-
cello. A parte do propio museo
estan ali radicados a Biblioteca
Municipal, a Oficina de Turismo,
a Aula Municipal de Informética,
o Servizo de Orientacién Labo-
ral, a Oficina Municipal de Infor-
macién Xuvenil, unha sala de re-

unidéns e conferencias, e outros
espazos que serven como des-
pachos, sen ir mais lonxe o do
propio director do museo que
tamén o emprega como un pe-
queno almacén, pois nel hai so-
bre unhas 550 pezas mais. Todo
iso sen contar as mais de 12.000
que estan nunha antiga esco-
la de Ponteceso e que por fal-
ta de espazo non se poden ex-
pofier. Neste despacho Pérez y
Verdes tamén dispén dunha bi-
blioteca humilde, ao redor de
400 exemplares. E digo humil-
de pois a sta biblioteca privada
conta con mais de 35.000 libros
dos cales 4.000 son especificos
sobre a tematica do museo e
estan a disposicion de calquera
persoa investigadora sobre este
ambito.

Na parte inferior do edificio é
onde estdn as dulas salas, de
400 m2 cada unha delas, que
lle dan vida ao MELGA. A sala
1, tamén chamada multifuncio-
nal, que é a que nos atopamos
nada mais entrar, fai un percorri-
do ao longo dos anos do xogo
tradicional galego, distinguindo
e mostrandonos enredos, xogos
de locomociodn, de lanzamento,
de loita e forza, de habilidade, e
de pelota e baldn.

Nesta mesma sala tamén se
mostran xogos e deportes tra-
dicionais das comunidades au-
ténomas do resto da Peninsu-
la e doutras rexiéns de Europa
e demais continentes. O depor-

te tradicional galego tamén estd
presente nun recuncho desta
sala. Nel podemos ver os catro
deportes existentes en Galicia: a
chave (diferenciando a chave da
Corufia/Santiago, a de Ponteve-
dra, a de Ourense e a de Ferrol-
terra); a billarda (tamén chama-
da estornela, billa...); os birlos
ou bdlos (en Galicia temos di-
versas modalidades dependen-
do da zona onde se xogue) e
0s x0gos nauticos ou maritimos
(entre os cales podemos citar as
traifias ou as dornas).

Tamén é ben sabido por nés
que o poeta Eduardo Pondal
naceu e viviu parte da sta vida
nesta vila, e como non, o MEL-
GA queria deixar constancia
nunha vitrina dos divertimentos
que rodearon o citado autor.

Na zona central da sala, e de-
pendendo da época, podemos
ver carrilanas, carretas e carros.
A par, un grande estante amoé-
sanos unha amplisima coleccién
dende os tempos mais antigos
ata a actualidade de trompos,
pedns, perinolas e perindolas,
asi como tamén de boliches e
embocabolas.

En ocasidns realizanse obradoi-
ros, como por exemplo o taller
que se fixo de plastilina, impar-
tido pola ilustradora e desefia-
dora gréfica Maria Noel Toledo,
ou o de origami e papiroflexia,
levado por Diana Franco Blan-
co. Tamén se celebran even-
tos especiais como as distintas
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MELGA

MUSEO ETNOLUDICO DE GALICIA

FUNDACION RICARDO PEREZ Y VERDES

\ - PONTECESO

Hora 4
1 (Centro Cultural)

FUNDACION RICARDO PEREZ Y VE

MUSEO ET

FESTIPOPEONS

Festival Ponteceso Peons

PEONS, TROMPOS, PERINOLAS E PERINDOLAS
VENRES 11 de NOVEMBRO 2016
de 10:00 as 14:00 h.

fotografia, decoracion, recortables...

EXPOSICIONS

trompos, perinolas, perindolas do mundo™

- 's privadas de:
DONA MARIA DO ROSARIO ESPANOL GONZALEZ (Santiago)

ediciéns do Festipopedns (Fes-
tival de Ponteceso de Pedns)
que aglomera unha serie de ac-
tividades que van dende a de-
coracion de pedns & realizacion
de diversos xogos de resisten-
cia, de lanzamento, de precision
e trucos cos peodns, ata inten-
tar bater o récord do mundo de
baile de pedns.

A sala 2 vincilase mais coa his-
toria, coa evolucion dos xogos e
dos deportes nas distintas épo-
cas e civilizacidns ata chegar a
actualidade. Nela tamén hai re-
ferencias aos Xogos Olimpicos
antigos e modernos, e men-
cidéns especiais e obxectos de
deportistas galegos que sobre-
safron en campionatos mun-
diais, nas Olimpiadas e Para-
limpiadas. Mégoa que polo de
agora predominen as referen-
cias masculinas, xa que sé figu-
ra Julia Vaquero (atleta de pro-
bas de longa distancia e campo
a través) como deportista fe-
minina galega e non é porque
non existan mais. Dende sem-
pre tivemos moi boas deportis-

tas aqui en Galicia que merecen
ser recofiecidas publicamente e
facelas visibles por todos os lo-
gros que acadaron. O ocio e o
deporte tefien un compofiente
feminino que non debemos nin
esquecer nin invisibilizar, é mais,
sempre debemos manifestar,
para que a historia que se conte
da nosa cultura, do noso pasado
sexa a verdadeira, a real, a que
aconteceu. Para que a presenza
feminina aumente no MELGA s6
se necesita que as deportistas
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se animen a facer algunha doa-
zén e asi o seu director non du-
bidara en facelas publicas.

A exposicién de obxectos e pe-
zas presente nesta sala fai un
percorrido que abarca dende a
Prehistoria, pasando pola Ida-
de Media, a |dade Moderna, a
Idade Contemporéanea ata che-
gar & lIdade Pos-Contempo-
rdnea, os nosos dias, o sécu-
lo XXI. Podemos atopar xogos
tan antigos como o “xogo real
de Ur"”, o “senet”, o "boliche”,
as “cunitas de gato”... e outros
tan actuais como un “beybla-
de” (trdtase dun moderno pedn
con lanzador) ou un “spinner”,
tamén chamado no noso pais
“xirel”, nome que lle dou recen-
temente o alumnado do |ES Fé-
lix Muriel de Rianxo.

No chan podemos ver pintada o
que semella unha pista de atle-
tismo. Quizais Pérez y Verdes se
inclinou por reflectir este depor-
te e non outro por ser o atletis-
mo a forma organizada de de-
porte mais antiga do mundo.
Atoparonse pegadas de activi-
dades atléticas en baixorrelevos
exipcios que se remontan ao
ano 3.500 a.C. e debemos dicir
gue as primeiras noticias docu-
mentadas de competicidns at-
|éticas na antigliidade localizan-
se en Grecia ald polo 884 a.C. e
as referencias que hai de com-
peticiéns atléticas en Europa, Ir-
landa concretamente, datan do
332a.C.




A parte de poder ver entre as
duas salas e o astrago mais de
2.000 obxectos entre cadros,
esculturas e pezas, tanto orixi-
nais como réplicas, podemos
ampliar a informacién de todo
o ali exposto grazas as explica-
ciéns que contefien as distintas
pantallas interactivas que hai. A
esta informacién stimase a que
nos achega cada unha das car-
telas que identifica cada un dos
xogos, onde se reflicte o seu
nome, a procedencia, a data
aproximada de cando se xoga-
ba e se é reproducida ou doada
por alguén. Ademais, podemos
ver paneis que nos van amplian-
do a informacién con sinxelos
textos explicativos e algunha
imaxe, e outros que recompilan
os distintos nomes que pode ter
un xogo galego dependendo da
zona na que se xogue. Todo isto
pode resultar moi Util se a visita
non é en grupo e polo tanto non
pode ser guiada. Por outro lado,
ao non ser guiada, perde esen-
cia, pois faltarianos o ardor, o
entusiasmo que transmite o seu
director en cada unha das visi-
tas. E emocionante ver como se

involucra con cada unha delas
e a paixén que contaxia a cada
unha das persoas ali presentes.
Non hai mellor imaxe que ver a
Ricardo Pérez y Verdes mostran-
do un xogo, gozando con el e
que todo o grupo se derreta por
querer vivir ese momento.

Como nos podemos dar con-
ta, ademais da numerosa colec-
cién que nos ofrece, o MELGA
amosanos tamén unha cataloga-
cion seria e meticulosa de cada
unha das pezas ali expostas. A
exposicién que podemos ver
no MELGA ¢é unha exposicion
viva e cambiante pois as pezas
trécanse, modificanse por ou-
tras cada certo tempo para dar-
lle vida, singularidade e novida-
de ao museo. Visitar o MELGA
é como facer unha viaxe ao lon-
go dos tempos a través do xogo
e o deporte tradicional, e esta
viaxe evidencia non sé que tipo
de ocio se practicou ao longo
da historia senén que tamén nos
dé resposta a preguntas como:
quen o practica, cando, onde,
como, por que e para que. En
definitiva, danos informacién

para cofecer un pouquiio mais
o noso pasado, a nosa cultura,
os nosos lugares, a nosa xente,
os seus costumes e formas de
vida..., e aprender diso é evitar
que caia no esquecemento.

Pero para min, e isto é o mais
interesante e o que o diferen-
cia doutros museos é que pode-
mos xogar. Si, interactuar, facer
real esa practica, volver cada-
guén ao seu tempo pasado, di-
vertirnos e vivenciar xogos cu-
nha riqueza cultural importante
e doutras culturas que, de non
ser aqui, seguramente non co-
Aeceriamos nin nunca teriamos
a oportunidade de practicalos.
Este é o lugar idéneo para que
conflian as distintas xeracions.
Por un lado, as crianzas tefien
a oportunidade de cofiecer no-
VvOs x0gos, aprender a xogar e a
construir brinquedos... pois den-
de que as novas tecnoloxias da
informacién e a comunicacion
iromperon nas nosas vidas, o
noso patrimonio ludico foise es-
quecendo e minguando pouco
a pouco. E por outro, as persoas
maiores reviven en moitos casos
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a sUa infancia, a sUa adolescen-
cia ou simplemente o seu tem-
po pasado. Lembran os seus di-
vertimentos, os seus nomes, as
regras... en definitiva, recuperan
a memoria histdrica dos seus xo-
gos e axudan a mantela viva.

Tanto unha sala como a outra
contan con pequenos espazos
para xogar, para Vvivir esa prac-
tica ludica da que demos con-
ta en paragrafos anteriores de
forma xenérica, e ademais é
unha das caracteristicas a so-
bresair deste museo, como xa
dixemos tamén. Pero & parte
destas duas salas nas que se fa-
cilita a practica, o MELGA con-
ta no exterior cun campo amplo,
3.000 m?, que a dia de hoxe non
estd debidamente acondiciona-
do para xogar. Ainda que é ben
certo que antigamente non ha-
bia espazos especificos para tal
fin, pois eran as corredoiras, ca-
mifios, prazas ou calquera outro
lugar da natureza os que se em-
pregaban para xogar e divertir-
se. A idea do seu director é que
este campo nun futuro se con-
verta nun parque temético do
xogo e o deporte tradicional.
Asi e todo, durante estes anos
xa estivo activo, pois nel realiza-
se o campionato de Tirabalas, o
aberto de Billa, e é o lugar de
practica de diversos xogos can-
do vefien de visita grandes gru-
pos e o tempo acompafia, como
por exemplo: “recollida de ma-
zarocas”, "tirafungueiro”, “bir-
los”, "as varas”, "carrilanas”,
"varapau”, "a ra”, "a chave”,
"a choucha”, "a turra da maro-
ma”... entre moitos outros. Ade-
mais, o MELGA organiza outras
actividades como a “Baixada de
carretas, carros e carrilanas” po-
las festas da Barquifia en Pon-
teceso, asi como tamén rutas e
encontros de bicicletas clésicas
en diversos concellos.

Instituciéns destas caracteristi-
cas son un acerto e a sUa exis-
tencia é imprescindible para ter
cofiecemento a partir dunha vi-

sién etnoludica, que rara vez
existe, da evolucién da huma-
nidade, dos pobos e do ser hu-
mano. Con elas estamos velan-
do o legado patrimonial e polo
tanto é necesario que os 6rga-
nos de goberno corresponden-
tes e as administracions publicas
as apoien e lles dean cobertura
para que poidan existir e perdu-
rar.

En Galicia temos numerosas
asociacions e colectivos (“Aso-
ciacion Galega do Xogo Popu-
lar e Tradicional”, “Brinquedia,
Rede Galega do Xogo Tradi-
cional”, "Asociacion Cultural
Dorna”, “Clube de Amigos da
Chave de Ferrolterra”, o pro-
pio Consello da Cultura Ga-
lega, “Tempo de Xogar”, “O
Varal”, "“Xotramu”, entre moi-
tas outras), empresas privadas
("Etnoga, Patrimonio Cultural”,
“Miudifno”, “Xandobela, Educa-
ciéon e Dinamizacién Sociocultu-
ral”, “Xeneme, Intervencién So-
cial”...) e museos (a parte do
MELGA podemos visitar o “Mu-
seo da Capela”, “Museo Gale-
go do Xoguete”, “Museo Gale-
go da Marioneta”, “O Recuncho
das Argalladas”...) que desen-
volven as suas actividades (ou
parte delas) de creacién, ela-
boracién, divulgacién, promo-
cion... ao redor do xoguete, do
xogo e do deporte tradicional.
Isto podese facer porque somos
unha das comunidades, xunto
co Pais Vasco, Catalufa, Andalu-
cia e Canarias, que mais riqueza
lidica poste. Ainda asi, boto en
falta formacién especifica nes-
te eido. Cursos especificos, se-
minarios e incluso un titulo pro-
pio de Monitor/a de Xogos e
Deportes Tradicionais serfan un
complemento mais para a xen-
te que traballa e esta vinculada
con este campo, xa que a edu-
cacién formal (nin os ciclos for-
mativos existentes nin as ca-
rreiras universitarias vixentes
vencelladas & actividade fisica e
o deporte) non ofrece esta posi-

bilidade.
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O xogo tradicional mantivose
vivo ao longo dos tempos gra-
zas & transmision oral que se
fixo del e & préactica por parte de
quen o cofiecia. Se non conti-
nuamos con esta dindmica que-
dard o seu reflexo tan s6 plas-
mado en textos e en vitrinas.
Por iso o feito de que o MELGA
vaia mais ald, utilizando a prac-
tica real do xogo, merece polo
menos apoio, recofecemento
e visitas. Destas Gltimas non ca-
rece, pois dende a sta inaugu-
racién a finais de setembro de
2013 ata o veran de 2017 xa le-
vaba mais de 18.000 visitas, tan-
to de escolares de todas as ida-
des (educacién infantil, primaria,
ESO, ciclos formativos, universi-
dade), como de asociaciéns cul-
turais, deportivas, centros e re-
sidencias de persoas maiores, e
un longo etcétera.
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s Granxas Escola son, dentro do conxunto dos Equipa-

mentos para a Educacion Ambiental, a tipoloxia mais an-
tiga e caracteristica do Estado espafol. Estas granxas com-
parten como obxectivo comun facilitaren a experiencia de
vivir no medio rural de forma consciente e activa. A través
dunha serie de actividades e obradoiros, permiten desenvol-
ver tarefas agropecuarias sostibles e de baixo impacto, ao
tempo que recofiecer as caracteristicas do contorno inmedia-
to e a dependencia das persoas co seu medio.

Desde o punto de vista metodolédxico, parte de principios
ben achegados 4 Escola Nova, & Escola Activa e ao constru-
tivismo, nun ambiente de innovacién e experimentacion; a
sta filosofia baséase en aprender facendo, en “pensar coas
mans”, en observar procesos, investigar, recoller datos e fo-
mentar unha actitude critica e de curiosidade. Nestas expe-
riencias resulta tan importante cofiecer e adquirir habilidades
como posibilitar a convivencia nun medio diferente, asi como
adquirir habitos de respecto ao medio.

No contexto galego, moitas destas experiencias tefien como
piar da slia proposta educativa o coflecemento e respecto a
cultura propia, facilitan a inmersién lingiistica e valorizan as-
pectos de caracter antropoldxico, etnografico e culturais (fes-
tas, xogos, gastronomia, canciéns...). Emporiso, atopamos
outras experiencias menos comprometidas, nas que as activi-
dades non responden a practicas e modos de vida caracteris-
ticos da realidade galega.

As actividades ofertadas son similares, e tefien que ver co
coidado dos animais da granxa (moitos de especies autécto-
nas galegas), o coidado e cultivo en hortas e invernadoiros, o
mantemento das arbores froiteiras, a transformaciéon dos ali-
mentos (pan, manteiga, marmeladas, biscoitos...), a realiza-
cién de obradoiros monograficos (ecoloxia, meteoroloxia, ar-
quitectura popular, musica, danza, reciclado, ungtlientos...) e
rutas pola contorna natural. Algunhas ofrecen tamén activida-
des de multiaventura.

As pioneiras contaban con instalaciéns suficientes para aco-
lleren os grupos por varios dias; na actualidade —e debido
aos cambios no sistema educativo—, a maior parte delas de-
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ben conformarse con realizaren estancias de medio dia ou de
todo o dia. Na Galicia, todas as iniciativas son de caracter pri-
vado. Estan abertas durante todo o ano e ofrecen propostas
educativas para grupos organizados e cursos de formacion;
no veran ofrecen campamentos e moitas ofertan o aluguei-
ro das instalacions para desenvolveren actividades ou realiza-
ren celebraciéns.

Nome

Aldea Nova

Concello de Narén / Pename SL

Propietario e xestor

Lagoelas/n, San Estevo de Sedes, 15596
- Narén (A Corufia)

2002

Enderezo

Ano de creacién

Teléfono 608048031 / 981368382

Web http://www.aldeanova.com/

e-mail aldeanovagranja@gmail.com
Infraestruturas Ainda que o albergue é de 12 dormi-

torios (40 prazas), ten capacidade para
realizar actividades até 150 persoas.
Conta con cocifia, comedor, talleres e
laboratorios, planetario, apiario, casa
museo, zona de xogos populares, in-
vernadoiro e hortas, reproducién dun
dolmen e un castro, galifieiro e cortes.



Nome

Propietario e xestor
Enderezo

Ano de creacién

Teléfono
Web
e-mail

Infraestruturas

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Granxa de Barreiros

Instituto Galego de Educaciéon Medio-
ambiental A Ponticela

Estrada de Sarria - Portomarin, km 54.
Lugar de Orto4, Sarria (Lugo)

1939 (a mais antiga do Estado es-
pafiol)

982 533 656 / 698 129 000
http://granxadebarreiros.com
info@granxadebarreiros.com

Albergue con habitaciéns (50 prazas),
comedor, palleira na que se realizan os
talleres, horta, cortes, xardins, piscina,
sala de reunién e amplas zonas de lecer.

Granxa Escola Belelle

Pename SL

Lugar de Pename, 15. 15510 - Neda (A
Coruna)

1996

608 383 083
https://www.facebook.com/G.E.Belelle/
granjabelelle@gmail.com

As actividades da granxa compaxinanse
coas da escola de equitacién. Dispén
de numerosos recintos para aves e di-
ferentes mamiferos autdctonos e exoti-
cos, picadeiros e cortes, taller e unha
zona cuberta. Non ten posibilidades
para durmir.

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién

Teléfono
Web
e-mail

Infraestruturas

Nome

Propietario e xestor

Enderezo
Ano de creacién

Teléfono
Web

e-mail

Infraestruturas

Granxa A Casa do Queixo

Cooperativa Gelga

Casal de Abaixo. Grixalba. 15816 - So-
brado dos Monxes (A Coruna)

2002

981 195729/ 650 955 265
http://www.casadoqueixo.com/web/
info@casadoqueixo.com

Albergue con 4 dormitorios (60 prazas),
zoo de animais domésticos, hortas e
invernadoiro, museo do queixo, 2 au-
las-taller, pallar, zonas verdes, es-
tanque, comedor e restaurante.

Granxa Escola Bergando

Colexio Santa Apolonia

Monte Bergando. Negreira (A Corufia)

2009
649 466 390/ 981 52 13 57
http://www.granjaescuelabergando.es/

granjamedioambientalbergando@
gmail.com

Ten capacidade para aloxar en dormi-
torios con cocina e comedor. Aulas,
currais, picadeiro, piscina, hortas, in-
vernadoiro e zona de actividades de-
portivas. A contorna consérvase para o
silvo-pastoreo e criase a raza autéctona
de cabalo galego.



Nome

Propietario e xestor

Enderezo
Ano de creacién

Teléfono

Infraestruturas

Nome

Propietario e xestor
Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Granxa Ecoléxica

Concello de Vilasantar /aberto concur-
so para sUa xestion.

A Matés, 15807 - Vilasantar (A Corufia)

2003
98177 74 67

O edificio principal conta cunha co-
cifia e comedor, despachos, unha aula
e 7 dormitorios (26 camas); no exte-
rior estdn os talleres e laboratorios,
hortas, 2 invernadoiros, unha corte e
un galifeiro. A finca esta pechada.

Casa Grande de Xanceda

.

Casa Grande de Xanceda Sociedade
Agraria de Transformacion

Estrada AC 524. 15685 - Mesia (A
Corufa)

2011

981 687 007
http://www.casagrandexanceda.com
info@casagrandexanceda.com

Ecozoo, ecohorta, cortes, fabrica de
jogur, sala de muxir, prados, palleira
con zona de xogos (minimo 15-méaximo
50 persoas / actividade). Non ten ca-
pacidade de aloxamento. Recomend-
ables as visitas en familia: actividades
dirixidas ao publico infantil.

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién

Teléfono

Web

Infraestruturas

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Granxa Garabullos

Asociacién revolta Natural

Lugar de Arrega, 23, 27377 - Sistallo -
Cospeito (Lugo)

2009
600 03 49 07

http://www.garabullos.com / https://
www.facebook.com/garabullos/

Rodeado de bosque autdctono
(castifieiros, carballos, bidueiros...) na
Terra Cha. Conta con hortas, currais,
talleres e forno. O albergue ten capaci-
dade para aloxar 26 persoas.

A Fervenza da Toxa (Ferven-
zaventura)

Sociedade Limitada

Reboreda - Abades, 6 - 36589 - Silleda
- Pontevedra

2008

986 696622 / 695069933
http://www.fervenzaventura.com/
info@fervenzaventura.com

Preto da Fervenza da Toxa, ten capaci-
dade para traballar con 200 persoas
ao tempo e aloxar a 100. Conta cunha
zona agraria, instalaciéons gandeiras,
zona deportiva e de multiaventura,
ademais da zona de talleres e come-
dores. Na actualidade a sta oferta esta
mais baseada no deporte e multiaven-
tura.



Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Nome

Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Granxa Escola do Rexo

Fundacién Ramén Gonzéalez Ferreiro

Lugar do Rexo. Requeixo de Valverde -
32667 - Allariz (Ourense)

2009
988436182 /988 441 175
http://fundacionrgf.org/cea-orexo/

cea.orexo@fundacionrgf.org

Situado na Reserva da Biosfera da Area
de Allariz, consta de aulas, granxa e
queixeria, mesturando no programa o
cofiecemento do espazo natural coas
iniciativas de desenvolvemento rural.
O edificio é bioconstruido, utilizando
criterios bioclimaticos, empregéndose
tamén como recurso educativo. As ac-
tividades realizanse con grupos de até
50 persoas; o aloxamento nas activi-
dades de varios dias é no albergue da
fundacion.

Granxa El Kiriko

Soutosico, 20 - Fornelo de Montes
(Pontevedra)

2004
986 76 86 00/ 687 57 80 19

www.kirikonatura.com
reservas@kirikonatura.com

Pensado fundamentalmente para ac-
tividades de ocio activo nunha finca
de 11 hectéreas ao lado dun encoro.
Conta cun albergue para 110 persoas
en 4 dormitorios, e capacidade para
150 persoas en actividades de un dia.
As instalaciéns interiores complétanse
con comedor, biblioteca e talleres; as
exteriores contan con zona de xogos,
rocdédromo, piscina, anfiteatro, hortas,
invernadoiros, cortes etc.

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién

Teléfono
e-mail

Infraestruturas

Nome

Propietario e xestor

Enderezo

Ano de creacién
Teléfono

Web

e-mail

Infraestruturas

Casa Escola Serantellos

Padres Salesianos

R/ Serantellos, 1 — 36639 - Castrelo,
Cambados (Pontevedra)

1997
639 030 802
granxaescola@nsm.salesianos.es

Albergue con 7 habitaciéns (60 prazas),
comedor, talleres, horta, cortes,
xardins, pistas deportivas e sala de reu-
nién. Sé ofrece actividades (de un ou
varios dias) durante o periodo escolar.

Granxa do Souto, Centro de
actividades ecuestres

Empresa familiar

Mera de Baixo. O Souto. 15349 -
Ortigueira (A Corufa)

1999

619 420792/ 606 620 201
http://www.granxadosouto.es/
info@granxadosouto.es

Capacidade de aloxar en 2 dormito-
rios (24 prazas). Ademais do albergue
conta con comedor e salas multiuso,
cortes, pistas cubertas e picadeiro, aula
da natureza e horta.



PANORAULA

EDUCACISN

ACTUALIDADE DA POLITICA EDUCATIVA

® Morre o Pacto pola Educacién?: A subcomi-
sién (do Pacto Social pola Educaciéon) do Con-
greso, que trataba de elaborar un pacto pola
educacién, parou. Non sabemos se o motivo
esgrimido polo PSOE -falta de compromiso or-
zamentario do Goberno para chegar a un 5%
do PIB, por debaixo ainda asi dunha porcenta-
xe comparable & doutros paises do entorno- é
o verdadeiro detonante que fixo que tamén se
retirasen o resto dos partidos, agas Ciudadanos
e PP. A deriva que tifa esta subcomisién xa vifia
sendo preocupante: daba a impresién de que
a sla existencia estaba evitando a mobilizacion
contra a LOMCE, lei que se esta consolidando.
Ademais, a relixion estaba como punto a abor-
dar no pacto cun texto que presumia que segui-
ria na educacién. E tamén a posible ampliacion
dos concertos educativos, facendo obrigatorias
as etapas de Infantil ao completo e o Bachare-
lato, facian que a Subcomisién estivese carga-
da de malos presaxios. Agardemos que unha
nova maioria progresista aborde un pacto que
garanta a centralidade do ensino publico, laico,
de calidade e compensador das desigualda-
des, entre elas a das linguas minorizadas. Entre
tanto, a Plataforma estatal pola escola publica
(sindicatos, CEAPA, MRP...) seque a demandar a
derrogacién da LOMCE e o aumento da finan-
ciacién publica.

® Aprobouse na Comisién de Educacién do
Congreso unha proposiciéon non de lei POR
UNHA ESCOLA LAICA promovida por 40 or-
ganizaciéns. Instase ao Goberno a garantir o
imprescindible carécter laico da educacién pu-
blica, deixando a relixion confesional féra do
sistema educativo oficial, é dicir, do curriculo
e do dmbito escolar; e a proceder, en conse-
cuencia, & derrogacién do Concordato e poste-
riores Acordos co Vaticano, asi como dos acor-
dos subscritos con outras confesiéns relixiosas.
Esta proposicién supdn un avance no proceso
de conseguir unha escola laica e que os cida-
déns tomen boa nota de quen non respecta a
vontade popular.

e Estd aberto o debate institucional sobre a
oferta de titulacidns e especializaciéns (e itine-
rarios) nos estudos de grao relacionados coa
formacién do profesorado e as ciencias da
educacién en Galicia, o que forma parte do
novo mapa de titulaciéns universitarias.

e Estd igualmente aberto o debate sobre o ac-
ceso & profesion docente, que propdn a Con-
ferencia de Decanos e Decanas das Facultades
de Educacién de toda Espafia, como informou
a actual secretaria da Conferencia e Decana na
USC, Carmen Morante.




e Mantense a conflitividade en
Vigo a causa do novo mapa es-
colar que quere impor a Conse-
lleria de Educacién. A delimita-
cién das novas catro areas “non
garante o acceso a prazas esco-
lares de ensino publico en igual-
dade de condicidons, favore-
ce desequilibrios nas ratios do
alumnado nas aulas entre cen-
tros e fai perigar varios proxec-
tos educativos en marcha” se-
gundo FOANPAS, que lidera a
protesta desde hai varios me-
ses, co apoio sindical.

* Rosalia vive. Ano que pasa
e cobra mais forza a celebra-
cion escolar arredor de Rosalia
de Castro. Un impulso colectivo
€ amoroso que procura vence-
llar as novas xeracions con todo
o que significa a Rosalia civica,
galega e loitadora pola dignida-
de das mulleres como parte da
humanidade. Beizéns para quen
iniciaron esta ruta.

* A RAG alertou o pasado dia
21 de febreiro, Dia internacio-
nal da lingua materna, sobre a
situacién de vulnerabilidade da
lingua galega, a pesar dos seus
1,3 milléns de falantes habituais,
debida directamente & falta de
transmision interxeracional e, xa
que logo, & mingua no uso do
galego por parte da xente mais
nova, especialmente nos am-
bitos urbanos e periurbanos. A
alerta baseouse na informacién
ofrecida por Lingua e sociedade
en Galicia. Resumo de resulta-
dos 1992-2016, unha nova pu-
blicaciéon da RAG. “Algo esta
fallando cando unha parte cre-
cente dos galegos sente unha
presion cada vez mais forte para
abandonar o galego e adoptar
o castelan”.

* A edicién de libros en galego
descendeu un 33,6% na ultima
década, segundo datos publica-
dos polo INE sobre producién
editorial. Dos 1470 titulos de li-
bros e folletos de 2006 pasou-
se aos 976 actuais. Case a me-

tade dos titulos enmércanse nas
categorias de literatura, historia
e critica literaria, sendo a meta-
de destes titulos dirixidos ao pu-
blico infantil e xuvenil; 217 titu-
los son libros de texto, 122 son
publicaciéns oficiais e logo unha
ampla diversidade de temas.

® Novos Ataques. Estamos
afeitos a recibir ataques & nosa
lingua, a pesar da situacién de
evidente desvantaxe na que
estd. Agora teremos unha nova
retesia, esta vez procedente de
foéra. Coa aplicacién do artigo
155 en Catalufia parece que se
levantan novas ofensivas: estase
promovendo unha iniciativa le-
xislativa popular (ILP) para “pro-
texer os dereitos dos hispanofa-
lantes” en Catalufa, Euskadi e
Galicia. Para nds, nada novo.
Pero si é novo o momento, co
partido que con mais vigor esta
apoiandoa (Ciudadanos) con al-
tas expectativas electorais e
unha esquerda espariola teme-
rosa de que a defensa da pluri-
nacionalidade do Estado e das
stas linguas -sempre algo ver-
gofenta- lle supofia unha cai-
da electoral. Pretenden que o
casteladn sexa lingua preferente
tamén nas tres naciéns, como se

non o fose de facto, e a coofi-
cialidade unha formalidade con-
tinuamente incumprida en Gali-
cia.

* A prol da galeguizacién des-
de a Universidade de Vigo. Vén
de aprobar un amplo acordo
coa Conif de Brasil, que agrupa
38 institutos federais (unha rede
de mais dun millén de alum-
nos), para potenciar intercam-
bios de alumnado e profesora-
do e proxectos de 1+D.

O 8 de marzo de 2018 marcara
un fito na loita das mulleres pola
igualdade, a mobilizacién e a
sensibilizacion social, de modo
que se converta nunha reivin-
dicacién transversal a todos os
partidos politicos. Ao caso, fo-
ron varios e sempre converxen-
tes os Manifestos e Declaraciéns
realizadas con ocasion da data,
entre elas unha tamén de Nova
Escola Galega. Nés queremos
contribuir pofiendo a atencién
nalgunha estatistica do ensino
de Galicia que, a pesar de ser
un dos espazos de maior igual-
dade, ten datos como os que
expofiemos a continuacion:

Taxas brutas de alumnado que
se gradua por nivel de ensinan-
za e sexo (2015).

e ESO. Homes, 74,8%; Mulle-
res, 87%.

e Bacharelato. Homes, 51,2%;
Mulleres, 69,4%.

Ensinanza non universitaria. Pro-
fesorado en centros de titulari-
dade publica segundo o sexo
(2017).

e Homes: 8.288
e Mulleres: 19.948

Porcentaxe de estudantes titu-
lados nas universidades galegas
por sexo (2015 e 2016).

e Homes: 40%
e Mulleres: 60%

Profesores de educacion univer-
sitaria por categoria (2016).

e Titulares de Universidade

e  Mulleres: 41,2%

Numero de graduados en educa-
cion superior en ciencias, matema-
ticas e tecnoloxia por 1.000 habi-
tantes da poboacién de 20 a 29
anos por sexo.

e Homes: 15,6

e Mulleres: 10,6

Inspectores/as de educacién en
Galicia (2018).

* Homes: 49

e  Mulleres: 29

Teses doutorais aprobadas nas
universidades publicas por sexo e
idade (2015).

e Homes: 431

e Mulleres: 389

Profesores de educacion universi-
taria por categoria (2016).

e Catedraticos de Universidade
e Mulleres: 22,8%

=> Fenda de especia-
lidade por estereotipo
de prestixio académi-
co-profesional.

=> Fenda de cargos.

=> Fenda nos estudos
de posgrao.

=> Fenda de acceso a
postos de maior pres-
tixio.

Elaboracién propia (X. Ramos) a partir dos datos do Instituto Galego de Estatistica (IGE).
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e |ES Carlos Casares de Viana
do Bolo vén traballando desde
o curso 2001-02 na resolucién
dialogada de conflitos a tra-
vés da constitucién dun equipo
de mediacién escolar. Daque-
la constituiron grupos de traba-
llo integrados por profesorado
dos dous centros educativos -de
primaria e secundaria- de Viana,
onde nacera o noso recordado
compaifieiro Suso Jares, e abri-
ron paso & experiencia que de-
nominaron “senda da conviven-

"

Cla .

Recordan no centro que Xesus
R. Jares é, sen ningunha dubida,
un dos maximos expofientes da
educacioén para a paz. Catedrati-
co de Didéactica na Universidade
da Coruna, presidente da Aso-
ciaciéon Espafiola de Investiga-
ciéon para a Paz, autor de nume-
rosas publicaciéns, foi pioneiro
nos movementos de renovacién
pedagdxica e fundou en 1983 o
colectivo Educadores pola Paz
dentro de Nova Escola Galega.
Eles senten un profundo reco-
fiecemento polo seu traballo e
queren seguir co camifio que el
comezou a transitar e inspirar.

Por iso dende este centro en
colaboracién con institucidns,
como o colombiano Centro

Cultural y Educativo Espafiol
(CCEE) Reyes Catdlicos, a Uni-
versidade Catdlica de Colom-
bia, a Axencia Espafiola de Coo-
peraciéon Internacional para o
Desenvolvemento (AECID), na
slia sede de Cartaxena de Indias
(Colombia), a UNESCO e a Fun-
dacién Area Andina danlle unha
dimensién internacional a esta
forma de traballar pola convi-
vencia coa creacion da Escola
de Mediacién Xesis R. Jares.
Nos tres anos de vida do grupo,
docentes deste centro e da rede
xa impartiron relatorios e cursos
de formacion en Colombia, Mé-
xico, Ecuador e Costa Rica.

Nesa mesma lifa, todos os anos
segue a celebrarse (ademais das
Xornadas da Paz galaico-portu-
guesas) unha iniciativa fermo-
sa e complexa, como son os En-
contros de Centros para unha
Convivencia Positiva, que reu-
ne varias escolas e institutos de
toda Galicia para intercambia-
ren experiencias de boa convi-
vencia. O curso pasado tiveron
lugar precisamente no IES Car-
los Casares de Viana e este cur-
so celebraranse no IES Fontexe-
ria de Muros a finais do mes de
abril. Fermosas iniciativas que
de seguro encherian de satisfac-
cién a Suso.

* Ponte nas Ondas promove
a sta Candidatura & Lista das
mellores précticas co patrimo-
nio cultural inmaterial da UNES-
CO, cunha constante actuacién
desde 1995 en relacién co patri-
monio inmaterial galego-portu-
gués. Estamos con eles.

e O IES de Salvaterra e o CEP
Carlos Casares de Salvaterra
de Mifo participan, como Uni-
cos centros do Estado, na crea-
cién dunha guia europea para o
profesorado dos territorios nos
que se dan realidades plurilin-
glies (guia do perfil do docente
plurilinglie, con certificacion de
competencias, con atencién &
promocién das linguas propias,
formando parte do programas
Erasmus+K2.)
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Unha breve anotacién das se-
guintes referencias:

e Milleiro Sdnchez, Moreira Do-
campo (2017): Memorias de sal
e terra. O ensino no concello de
Marin (1867-1940). Pontevedra:
Deputacién Provincial.

e Estarque Vila, J. (2016): 50
anos del Conservatorio de Vigo.
Pontevedra: Deputacién Provin-
cia.

e Pardo de Neyra (2017): Di-
dactica da lingua e da literatura
galegas. A Estrada: ed. Ferven-
za (materiais de aula desde o ci-
nema galego).

* Do Pico Orjais et alii (2017): O
legado sonoro de Jacinta Landa
Vaz. Galiza, Portugal e Extrema-
dura. Santiago: A central folque

(libro-disco).

e Rodriguez, Anair (2018). Pio-
neiras. Vigo: Xerais.

e Pombo Sanchez (2017): La
derrota de la razén. Barcelo-
na: Xoroi (a figura do educador
Korczak, desde Compostela).

e Gémez Vézquez, Mosteiro
Garcia (2017): Identidades de
género, trabajo, conocimiento
y educacién: desafios y retos en
el contexto internacional. San-
tiago: Editora da Universidade
de Santiago.

e Montero Mesa, Gewerc Ba-
rujel (2017): Una historia, cuatro
historias. Acompanar proyectos
de innovacién educativa con las
TIC. Barcelona: Grad.

¢ No inicio de abril celebraron-
se as Il Jornadas de formacon
da Escola Semente de Lugo,
coa tematica dos retos da edu-
cacién galega neste século XXI
e a presenza de técnicos da
educacién de Euskadi e de Ca-
talufia, ademais dos e das gale-
gas.



e Tamén en Ourense se reali-
zou o encontro “"A educacién
dende o compromiso co te-
rritorio” achegéandose &s se-
guintes experiencias de de-
senvolvemento rural: Lodoselo,
Vilardevéds, As Pontes e Cervan-
tes, entre outras.

e Alén de Galicia, celebraronse
a fins do pasado xaneiro os XXX
Encontros dos MRP de todo o
Estado: tiveron lugar en El Prat
de Llobregat coa tematica “Ha-
cia un mundo mas justo: aulas
que respetan y abrazan”. O |V
Congreso estatal dos MRP ti-
vera lugar en Segovia en 2014,
ao que seguiron os Encontros
anuais de 2016 e 2017,celebra-
dos en Alicante e en Cuenca.

O de Carlos Garcia Martinez, o
director e ademais fundamental
impulsor do Museo do Pobo Ga-
lego, a institucién nosa que leva
recibido nas stas salas numero-
sisimos grupos de escolares de
toda Galicia, e desde a que se
vefen trasladando imaxes e re-
presentaciéns didacticas sobre a
nosa cultura tradicional, piar do
noso presente.

Entrega de premios dos Educacompostela. Fonte: La Voz de Galicia.

Na X edicién dos Premios Edu-
cacompostela convocados por
Nova Escola Galega e o Conce-
llo de Santiago, os galardéns re-
caeron nas seguintes propostas:

e CuntiStar, do CPI Aurelio Mar-
celino Rey Garcia, de Cuntis
(Pontevedra), galardoado co pri-
meiro premio. O xurado valorou
a temdtica que trata e a diver
sidade de recursos educativos
que propdn, e pareceulle es-
pecialmente relevante a xustifi-
caciéon que amosa o proxecto e
o grao de implicacion do alum-
nado no seu desenvolvemento,
asi coma o seu impacto na co-
munidade educativa. Cémpre
destacar igualmente a atencién
prestada 4 fenda de xénero no
contexto dixital e as respostas
que ofrece o material para pro-
mover o uso e difusién da lingua
galega a través dos videoxogos,
a robética e os medios audiovi-
suais.

® Proxecto internivel e intere-
tapa de Mitoloxia dende a bi-
blioteca, que levou o segundo
premio; pertence a Xosé Ca-
bido Pérez, do IES Fontexeria
de Muros (A Corufa); a Maiu-
ca Cortén Tesouro, do CEIP Fe-
lipe de Castro de Noia e a Ali-
cia Nimo Liboreiro, do Pepe de

Xan Bafia de Santa Comba. Des-
taca por empregar a biblioteca
escolar como nucleo vertebra-
dor da revalorizacién e da difu-
sién da cultura clésica, e por ser
quen de aplicar as novas tecno-
loxias para crear coflecemen-
tos e aprendizaxes, ademais de
como via de cooperacion e cola-
boracion entre centros.

e Auga doce, do CEIP de Ba-
routa, de Ames (A Corufa), aca-
dou o terceiro premio. Esta pro-
posta permite o cofiecemento e
a interaccién co medio a partir
dunha contextualizacién para o
alumnado e a comunidade edu-
cativa; en definitiva, promove a
implicacién e o sentido de per-
tenza na comunidade educativa.

Menciéns especiais: O xurado
quixo distinguir tamén dous tra-
ballos cunha mencién especial.
Un deles é Longa ollada pola
Ruta Translatio, do |IES Plurilin-
glie A Cachada de Boiro (A Co-
rufia), que ten unha acertada
lina de traballo para revalorizar a
identidade cultural empregando
as tecnoloxias do conecemento;
e o traballo de Silvia Lopez Go-
mez, denominado Pirillan, pola
stia orixinalidade e o seu valor
para educar en afectos e emo-
ciéns.
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Grupo de Investigacion Stellae (USC)

(http://www.digitallearningday.org/about-dlday/). No
"Dia da aprendizaxe dixital”, celebrado o 22 de febreiro, preténdese difundir
practicas innovadoras do profesorado a través de diferentes eventos tales como
actividades nas aulas, celebracidns escolares, conferencias... En definitiva, trata-
se de colaborar con companeiros e compafieiras de todo o mundo para compar-
tir ideas e cofiecer novas ferramentas dixitais. Ainda que esta celebracién se ini-
ciou nos EEUU calquera docente do mundo pode unirse e participar. No contexto
espafol o Unico participante é galego. Tratase dun workshop que leva por titulo
“Teachers-shakers & students-makers” e contextualizado en Monforte de Lemos.

DigitalleamingDay.org

(http://longaoclladapolarutatranslatio.
blogspot.com.es/). Este proxecto de innovacién interdisciplinaria que nace no IES
Plurilingtie A Cachada de Boiro pretende, mediante a utilizacion das TIC, pofier en
valor o Camifio de Santiago ao seu paso pola comarca do Barbanza. Nas distintas
materias da ESO traballan con ferramentas como MIT, Atavist ou Scratch coas que
programan videoxogos, desefian guias de lecturas dixitais con booktrailers e vi-

TRANSLATIO 1. . - .
e, deoandlises ou crean pezas audiovisuais.

(http://www.cinemaencurs.org/gl/o-programa). Proxecto
que se iniciou en Catalufia hai doce anos e que chegou a Galicia no curso 2013-
2014. Os obxectivos desta iniciativa son achegar a arte do cine aos nenos e ne-
nas e desenvolver as potencialidades pedagoxicas da creacién cinematografi-
ca no contexto educativo. Na actualidade participan nesta experiencia o CEIP
A Rua (Cangas), o CEIP de Tenorio (Cotobade), o CPI Uxio Novoneira (Pedrafi-
ta do Cebreiro) e o IES de Fene (Fene). Nestes centros artéllase un proxecto ci-
nematogréfico no que estd moi presente a experimentacion e a reflexion, e no
que o alumnado é o protagonista de todo o proceso (dende o guién ata a mon-
taxe). Ao longo do curso escolar organizanse obradoiros impartidos por cineas-
tas e o equipo de docentes e, despois de realizar practicas con mébiles, cdma-
ras e equipos profesionais, o alumnado realiza as stas curtametraxes cun equipo
de rodaxe profesional.

2 (https://www.socialwire.es/). Tratase dun entorno colaborativo

de ensino-aprendizaxe creado e desenvolvido de forma conxunta polo La-

SGE!BI boratorio de Redes da Universidade de Vigo e a spin-off asociada SocialWire
0 Labs. Esta plataforma gratuita permite aos/4s docentes crear grupos e avaliar
Wl rel a bs o traballo do alumnado de xeito tradicional, a través por exemplo de test, ou
empregando as bases da gamificacién usando para elo un sistema de pun-

tos de xogo. Cabe sinalar ademais que un dos seus promotores achega pau-
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tas de como empregar esta plataforma nas aulas nas que se traballa coa metodoloxia de
aula invertida (https://www.theflippedclassroom.es/mi-aventura-en-socialwire-la-gamifi-

cacion-y-ahora-el-aula-invertida/).

(https://play.google.com/store/apps/details?id=appinventor.ai_javieresco-
la.cuntistar). Aplicacién para dispositivos Android creada polo EDLG e alumnado do CPI
Aurelio Marcelino Rey Garcia de Cuntis durante o curso 2016-2017. Tratase dun xogo
que, mediante a vinculacién entre a lingua galega e as novas tecnoloxias, pon en valor a
etnografia, o patrimonio, o deporte e o medio natural de Cuntis. Esta aplicacién foi ga-
lardoada co primeiro premio Educa Compostela 2017.

(http://formacion.educalab.es/course/view.php?id=483). Banco
de recursos e ferramentas dixitais categorizadas segundo as areas do Marco Comun de
Competencia Dixital Docente; a saber: (1) informacién e alfabetizacién informacional, (2)
creacion de contidos dixitais, (3) resolucién de problemas, (4) comunicacién e colabora-
cién e (5) seguridade.

DIXITAL

Patrimonio
etnografico

Persoeiros de

Cuntis

Xogamos Sorpresa

CPIW]O
arcelino Rey Garcia. Cuntis

(https://www.instagram.com/outra_escola/). A través das imaxes acercdmonos &
practica diaria dunha aula mixta de 3, 4 e 5 anos da Escola de Educacién Infantil de Donramiro, na que destacan as

actividades de experimentacién, manipulacién e observacién.

(https://www.youtube.com/user/rauldiegoo-

ciéns educativas tales como: Classdojo, Pocket, Padlet, Aurasma, Kahoot!
ou Symbaloo. Tratase de aplicacions que tefien unha fécil aplicabilidade no
dia a dia das aulas e poden ser empregadas en distintos niveis educativos.
En canto ao seu creador, Raul Diego é un mestre e coordinador TIC de Sa-
lamanca, fundador de Innovaula, forma parte de titores en rede do INTEF e
acadou no ano 2015 o Premio Nacional de Educacién pola integracion das
TIC nos seus proxectos de aula.

Genially

(http://www.omundoaoreves.com/). Xestionada
por Sonia Hermida, xornalista e comunicadora, esta paxina web ofrece ser-
vizos e novidades pensados para os cativos e cativas. Conta con diversas
seccidns, entre as que destacamos: o “catalogo de recursos” onde se pode
seleccionar un barrio da Corufia e atopar propostas para criar, estudar, xo-
gar, formarnos, movernos ou reinventarnos e a seccién de “ideas e noti-
cias”, na que se inclien entrevistas, reportaxes ou colaboraciéns sobre te-
mas como a musica, as viaxes, a estimulacién ou a crianza.

(http://www.afiestradamestra.gal/). Paxina web
dunha mestra na que se recollen experiencias, actividades, ideas, reflexions
e recursos educativos en galego para empregar en Educacién Infantil e Pri-
maria. Podese seguir tamén o seu traballo en Facebook (@afiestradamestra)
ou en Instagram (@a_fiestra_da_mestra).

@ BauIDlegn
bregon/videos). Recompilacién de videos titoriais sobre diferentes aplica- o voos

Videos subldos REPROL

(M Tube]

Q
I—
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Rudyard Kipling forma parte
dese selecto grupo de escrito-
res que acadaron en vida sona
universal saltando por riba das
fronteiras idioméaticas, nun tem-
po no que a difusién masiva
dos textos literarios estaba ain-
da nos seus inicios. Foi, logo,
un dos primeiros escritores “es-
trela”, seguindo a senda aber-
ta por Dickens e compartindo a
popularidade de Mark Twain ou
Jack London, todos eles tamén
cultivadores dunha literatura di-
rixida a un publico amplo, en-
tre o que se incluia a infancia e
a mocidade. Tamén coma eles,
0 seu éxito popular trocouno en
sospeitoso para un tipo de cri-
tica literaria elitista que de xei-
to aprioristico establece que a
excelencia estética é necesaria-
mente incompatible coa con-
quista masiva dos lectores, polo
que en mais dunha ocasiéon se
sentiu menosprezado. Mais ato-
pard tamén bos valedores en-
tre criticos de prestixio, como o
poeta T. S. Eliot. En 1907 ¢ o pri-
meiro escritor de lingua inglesa
que recibe o Premio Nobel de
Literatura, o que supdn a sua
definitiva consagracion.

Kipling nace na cidade india de
Bombai en 1865, fillo dun profe-
sor de Escultura Arquitecténica
especialista en arte indostanica.
O seu pai, John Lockwood Ki-
pling, seré o ilustrador dos seus
primeiros libros. Daquela a India
é unha posesion colonial do Im-
perio Britanico (a “xoia da co-
roa”, dirase, pola stia importan-
cia econdmica). Como adoitaba
facerse entre os funcionarios bri-
tanicos, el e a stia irmé queda-
ran ao coidado dunha familia en
Londres co obxecto de recibiren
educacién na metrépole. Na sua
autobiografia, publicada postu-
mamente, o escritor lembrara
esa estancia como a da “casa
dos horrores”, o que segura-
mente influiu na mitificacién dos
primeiros anos felices vividos na
India e na dualidade da sua re-
lacién co fendmeno colonialista:



se por unha parte sera un defen-
sor inequivoco do Imperio e do
seu "labor civilizador”, por outra
manifestard sempre unha admi-
rada atraccion polas formas de
vida exuberantes e mesmo cad-
ticas da “salvaxe” India.

En 1878 ingresa nun College de
Devon, onde destaca como un
moi bo estudante con precoces
habilidades literarias. Regresa
4 India en 1882 e moi cedo co-
meza a traballar na redaccién de
varios periédicos e revistas. Ne-
las publicaréd os seus primeiros
contos, alguns dos cales reunira
en 1888 nun libro baixo o titulo
Plain Tales from the Hills (Contos
dos outeiros). En 1889 embar-
ca nunha longa viaxe trala que
chegaré & Gran Bretafia despois
de pasar por China, Xapén e os
Estados Unidos. Durante toda
a slia vida serd un gran viaxei-
ro, visitando numerosos paises.
A India regresa por Ultima vez
en 1891, un ano antes de ca-
sar con Carrie Balestier, irma de
quen fora o seu editor en Esta-
dos Unidos. Nese pafs vivira ca-
tro frutiferos anos nos que publi-
card The Jungle Book (1894) e
The Second Jungle Book (1895),
onde apareceran as historias
protagonizadas por Mowgli, de
éxito inmediato. Tamén ali escri-
be a novela Captains Curageous
(Capitans intrépidos) que vera a
luz xa en 1897, cando a familia
de Kipling se instala en Inglate-
rra, onde fixardn a sda residen-
cia definitiva a partir de 1902.

En 1900, ano da publicacién da
gue moitos consideran a sua
mellor novela, Kim, Kipling co-
bre para varios periédicos a
guerra dos boders en Sudafrica.
En 1906, un ano antes de recibir
o Premio Nobel, publica Puck of
Pook’s Hill (Puck do outeiro de
Pook), unha singular homenaxe
4 historia de Inglaterra da man
do trasno Puck, personaxe da
comedia de Shakespeare Sofo
dunha noite de veran. Durante a
Primeira Guerra Mundial perde
ao seu fillo John, morto na fron-
te con tan sé 18 anos. Dos seus

tres fillos, duas fillas e un fillo,
sobreviralle tan sé a filla menor.
Ao morrer, en 1936, é recofieci-
do como unha gloria nacional e
0s seus restos repousan na Aba-
dia de Westminster.

A ampla obra do escritor an-
gloindio ten escasa representa-
cién na nosa lingua. Ainda que
aparecen tres titulos, en reali-
dade tratase tan sé da tradu-
cién dun libro (o primeiro Libro
da Selva) e dos contos que com-
pofien outro (Just so Stories for
Little Children, 1902). Come-
cemos por estes, primeiros en
aparecer. A coleccién Arbore de
Galaxia publicou co titulo Asi foi
os contos que en castelan leva-
ron o titulo, mais aproximado
ao orixinal, Sélo cuentos (Ana-
ya, 1988). Non me parece mala
escolla a adoptada para a ver-
sidn galega, pois en efecto case
todos os contos inclien esa ex-
presion: “Asi foi..."” como “... se
formou a gorxa da Balea”, ”

o Camelo conseguiu a xiba”,
“... logrou o Leopardo as man-
chas na pel” etc. Poderiamos
dicir logo que se trata de con-
tos didéacticos se non fose por-
que as explicaciéons parddicas e
fantasiosas que propdn o autor
nada tefien que ver coa realida-
de bioldxica dos procesos evo-
lutivos que en efecto deron lu-
gar aos diferentes 6rganos ou
variantes do corpo dos animais
aludidos. E non porque Kipling
ignorase a teoria darwinista, da-
quela xa abondo asentada ain-
da que non lle faltase detracto-
res, senén porque o que dirixe
os seus relatos non é ningun
afan cientifico. Estes contos res-
ponden mais ben & longa tra-
dicién das fabulas protagoniza-
das por animais, cuxa conduta é
adoptada como ensinanza mo-
ral para orientacién da conduta
humana. Mais tamén respecto
delas, a opcién proposta por Ki-
pling ofrece variantes persoais.
Os seus animais non reproducen
os caracteres tépicos (a zorra as-
tuta, a formiga traballadora...)

74

Ruabeard Koty

W
iyt i e

nin ilustran modelos de com-
portamento, ainda que nalgin
caso a lectura poida reorientar-
se nesa direccion. O que predo-
mina é a intencién humoristica,
que o autor desenvolve con va-
riados recursos. Podemos albis-
car o ben que Kipling o pasou
escribindo estes sinxelos con-
tos pola diversién que a nés nos
seguen ofrecendo. Contos di-
décticos? Eu diria que non se-
nén que, ben ao contrario, se-
mellan unha versién parddica e
burlesca dos mesmos, como fa-
cia Carroll na stia Alicia cos poe-
mas moralistas que os escolares
ingleses tiflan que aprender na
escola.

De entre estes contos a editorial
Embora selecciona dous (os que
levan os titulos “Asi se escribiu a
primeira carta” e “Como se fixo
o primeiro alfabeto”) que, cun-
ha lixeira adaptacién do tradu-
tor, se trocan nun unico relato.
Insisto de novo no inttil e mes-
mo errbneo que seria procurar
nel unha interpretacién cientifi-
ca ou realista da auténtica xéne-
se do primeiro alfabeto escrito,
Ou pensar que nos proporciona
unha visién mais ou menos vali-
da da vida no Neolitico, como
tefio lido nalgun lado. Debe ser
visto tan sé (o que non é pou-
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col) como un estupendo diverti-
mento literario que adopta unha
forma préxima & oralidade, co
uso de féormulas reiterativas que
van marcando o ritmo do relato,
como na presentacién dos tres
personaxes principais:
Habia unha vez ... un home pri-
mitivo ... Chamébase Tegumai
Bopsulai, que quere dicir “Ho-
me-que-non-dé-un-paso-sen-
pensalo”, pero nés imos cha-
malo Tegumai, por abreviar. ...
(A muller chamabase) Teshumai
Tewindrow, que quere dicir “Mu-
ller-que-fai-demasiadas-pregun-
tas” ... (A filla pequena chama-
base) Taffimai Metallumai, que
quere dicir "Pequena-sen-mo-
dais-que-tina-que-levar-unha-
tunda”.

Seré o fedello da pequena Taffi-

mai quen provoque, primeiro un

rebumbio fenomenal que mobi-

liza a toda a tribo, e logo o acha-

do casual dun novo invento. Asi

o constata o Gran Xefe da tribo:
Oh  "Pequena-sen-modais-que-
tifia-que-levar-unha-tunda”, fixe-
CheS un gran invento.

Non pretendia inventar nada; sé
queria que alguén trouxera a lan-
za negra de papa -dixo Taffy.

Dé igual. E un gran invento e al-
gun dia a xente vai chamalo es-
critura ...

Se alguén quixese tirarlle al-
gln partido didactico a estes
dous contos unificados nun Uni-

RUDYARD KIPLING
Como se fixo
o primeiro alfabeto

edicions embora

co relato, suxiro traballar sobre
a inevitable ambiglidade de
calguera sistema de represen-
tacion escrita. Os equivocos na
interpretacién dos signos gréfi-
cos que a pequena Taffimai vai
creando para transmitir as men-
saxes do seu pai constitden un
dos mecanismos humoristicos
mais eficaces do relato. Mais
non hai dubida que equivocos
andlogos seguen e seguirdn
producindose en toda comuni-
cacion escrita. Sabelo aceptar
pode ser unha leccién tan im-
portante como exercitarse en
mellorar a precisiéon no uso da
linguaxe para reducir o mais po-
sible os malentendidos que eses
equivocos provocan.

O nome de Kipling témolo hoxe
asociado sobre todo coas aven-
turas do neno lobo Mowgli, o
relato que ocupa a parte prin-
cipal do Libro da selva (que en
castelan tamén recibiu o nome
de Libro de las Tierras Virgenes).
Respecto da fascinacién que so-
bre nds, tanto nenos como adul-
tos, exerce esta figura tense es-
crito moito e ainda asi eu non
creo que ningunha interpreta-
cién conseguira desvelar o mis-
terio desa seducion. Segura-
mente tampouco o darei eu
feito aqui. Penso que xusto o
poder que encerran as grandes
creacions literarias (e as artisti-
cas en xeral) é a sla capacida-
de de apertura a mais dun uni-
co sentido, por iso resulta indtil
o intento de pechalas nun signi-
ficado exclusivo, por iso tamén
poden dicir cousas diferentes a
diferentes lectores, en diferen-
tes idades, en diferentes épo-
cas. Paréceme, por iso, limitada
a suxestién de Juan Tebar (sem-
pre excelente nos seus estudos
da modélica coleccién Tus li-
bros de Anaya, ou para os mo-
nograficos de CLIJ) segundo a
cal serfa un intento por parte de
Kipling de pofier a dialogar os
seus dous universos biogréficos,
o Occidente britanico e o Orien-
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te indostanico. E certo que a si-
tuacion de Mowgli, cria huma-
na acollida por unha familia de
lobos entre os que medra, apa-
rece expresamente como unha
identidade dual que se sente
rexeitada nos dous dmbitos, no
dos lobos por ser humano, no
dos seres humanos por ser lobo.

- Lobo! Fillo dun Lobo! Marcha!-
berrou o sacerdote (...)

- Outra vez? Primeiro porque son
un home, agora porque son un
lobo. Marchemos de aqui, Akela.

Sen dubida este dobre rexeite
reflicte ben o que sabemos sen-
tiu en moitas ocasiéns o propio
Kipling, visto como un branco
polos indios e como un “indio”
polos britadnicos. Mais é tamén
indubidable que a forza desa fi-
gura dobremente desenraizada
(e non creo que nisto Tebar me
levase a contraria) sobrancea
con moito o caso singular de Ki-
pling ou a circunstancia especifi-
ca do fenémeno colonial. Vexo
nela méis ben a confusa sauda-
de dun pasado primixenio no
que a continuidade da especie
humana coa natureza animal (o
gue quere dicir tamén coa natu-
reza en xeral) ainda non se te-
ria rachado. Porque o home ci-
vilizado é quen estd obrigado
a aceptar que o proceso Civi-
lizador leva consigo a ruptura
coa sinxela espontaneidade da
"vida salvaxe”, e esa aceptacion
é vivida como unha dolorosa
perda malia todas as vantaxes
conquistadas. En certo xeito a
infancia é o espazo etario onde
esa vida espontanea ainda che-
ga a reinar, mais tamén onde
o humano sofre o proceso de
ser definitivamente desprovisto
dela, papel que xogara a educa-
ciéon escolar. Mowgli pode verse
asi como a rousseauniana figu-
ra ideal que reconcilia a ances-
tral melancolia da vida natural
cunha educacién que non se ve
obrigada a anulala:

Mowgli creceu con altura e for-
za, como debe crecer un neno
que non sabe que esté aprenden-
do, coma o neno que non ten ou-
tra cousa na cabeza agas a comida.
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Alén destas interpretacions,
sempre abertas a discusions, a
historia de Mowgli é unha go-
zosa aventura, enriquecida cu-
nha prodixiosa galeria de per-
sonaxes: Akela, o vello lobo gris
xefe da manda; a panteira Ba-
gheera e o oso Baloo, protec-
tores de Mowgli; os seus inimi-
gos, o sanguinario tigre Shere
Kahn e o traizoeiro chacal Taba-
qgi; a sixilosa serpe Kaa; os pre-
guiceiros e vocingleiros monos
Bandar-log. Que ninguén pen-
se que Kipling concibe a recon-
ciliacién coa natureza ao xeito
dunha especie de anarquismo,
un facer o que a un lle peta vi-
vindo nun xogo interminable.
Ao contrario, a educacién natu-
ral de Mowgli implica a aprendi-
zaxe da inflexible Lei da Selva,
"que nunca ordena nada sen ra-
z6n”, indispensable para poder
sobrevivir nela. Quen non a res-
pecta, como os insoportables
Bandar-log, que non tefien lei,
nin fala propia, nin xefes, nin re-
cordos, son desprezados e mar-
xinados por todos os restantes
animais.

O relato conclte con estas pala-
bras que parecen anunciar unha
continuacion:

E asi Mowgli marchou, e a partir
daquel dia cazou cos catro cacho-
rros da selva. Pero non sempre
estivo s, porque anos despois

O LIBRO DA SEIVA

RUDYARD KIPLING

Morgante

se converteu nun home e casou.
Pero esa historia é para os maio-

res.

Mais a continuacién, que apare-
cerd no Segundo Libro da Sel-
va, non nos relatard esa vida
de Mowgli xa integrado entre
os seres humanos. Como dela
ainda non contamos con tradu-
cién ao noso idioma, prescindi-
rei aqui de calquera comentario.

O primeiro Libro da Selva in-
clie tamén catro deliciosos con-
tos que conclien, como tamén
os tres capitulos nos que se divi-
de a historia de Mowgli, con ca-
danseu poema (tamén os contos
de Asi foi). De entre eses con-
tos eu tefio debilidade pola ma-
rabillosa historia da magosta Ri-
kki-Takki-Tavi, que salva a todos
os membros dunha familia hu-
mana da agresion dunha vibora
e dunha parella de piténs. Dous
deles (Toomai o dos elefantes
e Os servos da sta Maxesta-
de) son moi representativos da
ideoloxia colonialista que evi-
dentemente inspira moitos es-
critos de Kipling e que lle ten
ganado as denuncias dos estu-
dos literarios poscoloniais. Eu
repito, respecto disto, o que xa
tefio sinalado con outros auto-
res: os "erros” ideoldxicos, con-
cibidos desde a perspectiva dos
valores democraticos non de-
ben servir como criterio para

Ve Ripling
| ilustrado

por:
Ajubel
‘ Pablo Amargo

Isidro Ferrer

Pep Montserrat

Pablo Auladell

‘ Paco Giménez

Arnal Ballester

avaliar os méritos estéticos. Go-
cemos destes e, se queremos,
analicemos, por exemplo, co
alumnado as concepcions ideo-
|6xicas someténdoas & critica e
situando ao autor debidamente
no seu contexto histérico.

Para concluir esta parte, permi-
taseme lamentar que a edito-
rial galega Kalandraka non ofre-
za na nosa lingua o excelente
Kipling ilustrado, libro editado
co apoio da Diputacién de Va-
lencia e o Museo Valenciano de
la llustracién e de la Moderni-
dad, que inclie sete contos de
Kipling ilustrados por recofeci-
dos artistas espafiois (entre eles
ningun galego).

O Libro da Selva conta con ex-
celentes adaptaciéns cinemato-
gréficas. A primeira, en imaxe
real, foi dirixida en 1942 por Zol-
tan Korda e protagonizada polo
mozo indio Sabu, quen gozou
dunha efémera sona. Hoxe é un
filme dificil de atopar, eclipsa-
do polo éxito da version en de-
buxos animados de Walt Disney
(foi o dltimo filme producido en
vida de Disney) aparecida en
1966. Eu confésome fan decla-
rado deste filme que conta cu-
nha das bandas sonoras, na
mifia opinién, mais lograda das

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 71 « XUNO 2018

87



RECENSIONS

88

producions disneianas, o que é
dicir moito. A canciéon de Baloo
ou a marcha dos elefantes que-
darén sempre atrapadas na me-
moria de varias xeracions de ne-
nos e nenas. Iso si, a versién
amable e cémica do oso educa-
dor en nada se asemella ao do
texto de Kipling, onde Baloo ¢
reprendido por Bagheera por
bater a Mowgli ao castigalo con
excesiva dureza. Ao que contes-
ta Baloo con toda unha defen-
sa do uso da castigo fisico polo
“ben” do educando:

“Mellor que malle eu nel que o
quero, ata que quede morado
dos pés 4 cabeza, e non que se
manque por causa da sta igno-
rancia”.

O mesmo poderia dicirse dos
anarquicos monos, na version
de Disney case desprovistos
por completo do lado negati-
vo co que os vestira Kipling, tro-
cados nunha divertidisima tropa
de aloucados e adorables ani-
mais, dirixidos polo jazzistico
Rei Louie (personaxe que obvia-
mente non existia no relato de
Kipling, |émbrese que a anar-
quica sociedade simiesca care-
cia de mando). Nada ten de raro

que o pequeno Mowgli se sin-
ta seducido por eles e chegue
a preferilos & responsable edu-
cacion que lle propofien Ba-
loo e Bagheera. Neste sentido,
a atraccién do reino dos Ban-
dar-log sobre a inmadura von-
tade infantil aparece como un
equivalente ao Pais dos Xogue-
tes (a llla dos Xogos no Pinocho
de Disney) ao que ¢é arrastrado
Pinocho cando escapa da esco-
la.

Obras de Kipling en galego:

En 1994 a produtora Walt Dis-
ney realizou unha nova version
en imaxe real d'O Libro da Sel-
va, con direccién de Stephen
Sommers e entregando o pa-
pel de Mowgli de novo a un ac-
tor de orixe india, Raju Patel. Eu
non cofiezo esta version pero si
a realizada en 2016 baixo a di-
reccién de Jon Favreau, tamén
cun actor indio, Neel Sethi, que
me parece un prodixio de inte-
gracién de animais vivos nun re-
lato realista, cuns resultados es-
téticos moi aceptables.

- Asi foi. Trad.: M.? Dolores Martinez Torres e Xohana Torres. Con ilustracidéns do autor. Ed.

Galaxia, 1992.

- Como se fixo o primeiro alfabeto. Trad. e adapt. Xesus Constela; il. de Luis Rapela. Ed. Em-

bora, 2008.

- O libro da selva. (Version orixinal: The Jungle Book, ed. Macmillan, Londres 1894) Trad.: Ra-
fael Salgueiro. Il. (debuxos en branco e negro): John Lockwood Kipling. Ed. Morgante, 2010.

- O libro da selva. Trad.: Rafael Salgueiro. Il. da capa: Carlos Arrojo. Ed. Sushi, 2014.

En castelan:

- Kipling ilustrado. Notas introdutorias de Javier Varela, Lola Pascual e Teresa Duran. llustra-
cions de Ajubel, Pablo Amargo, Isidro Ferrer, Pep Motserrat, Pablo Auladell, Paco Giménez

e Arnal Ballester. Kalandraka, 2011.

- Monogréfico dedicado a Ruyard Kipling. Revista CLIJ, ano 14, n° 143, novembro 2001.
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Miguel Vazquez Freire

Fina Casalderrey e Marilar Aleixan-
dre: Maria Victoria Moreno. A muller
que durmia pouco e sofiaba moito.
Xerais, 2018.

Motse Pena Presas: A voz insurrec-
ta. Maria Victoria Moreno, entre a li-
teratura e a vida. Galaxia, 2018.

Anxela Gracian: Doce cartas a Ma-
ria Victoria Moreno. llustracions de
Antonio Seijas. Hércules de Edicio-
nes, 2018.

res breves apuntamentos

biograficos sobre a autora a
quen se dedica este ano o Dia
das Letras Galegas, os tres idé-
neos para dar a cofiecer a au-
tora ao alumnado dos centros
de ensino de Primaria e Secun-
daria. Non hai, como caberia
agardar, ningin elemento diso-
nante nos relatos dos principais
eventos da vida de Maria Victo-
ria Moreno, a docente vocacio-
nal que, nacida por un azar nu-
nha vila estremefia no ano final
da guerra civil (hai coincidencia
plena, nos tres libros, en recofie-
cer que o pequeno misterio da
data de nacemento foi correc-
tamente resolto hai algins anos
nun artigo de Marilar Aleixandre
e Fina Casalderrey), acabou ato-
pando en Galicia a lingua de seu
(porque con razén reivindicou
en vida que non se sentia unha
escritora aléfona) na que escri-
biu a maior parte da sta obra li-
teraria. Mais son tres libros dis-
tantes na maneira de afrontar a
comun teméatica, coma se, feliz-
mente, sen acordo previo, as ca-

~ |Maria Victoria Moreno
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Doce cartas a

AVOZ e uCe
INSURRECTA Maria Victoria Moreno
Maria Victoria Moreno,

A muller que durmia pouco entre a literatura e a vida

e sohaba moito

Anxela Gracidn

Fina Casalderrey / Marilar Aleixandre Tustraciéns de Antonio Seijas

S8 XERAIS

tro autoras concordaran en non
repetirse. De maneira que quen
queira traballar co seu alumna-
do pode atopar neles tres va-
riantes, ou mellor ainda, tres
modalidades que poderd com-
binar sen incoherencias porque
resultan doadamente comple-
mentarias.

O libro das duas académicas,
Marilar e Fina, que mantiveron
contacto directo con Maria Vic-
toria, sublifa a dimensién mais
persoal e acode aos testemu-
fios de familiares e amizades
para trazar un relato onde pri-
ma a dimensiéon mais emotiva,
esa Marfa Victoria sofiadora que
soubo loitar por facer realidade
os seus sofios. O da critica lite-
raria Montse Pena ten un enfo-
que mais descritivo e analitico,
cun demorado (ainda que bre-
ve polo caracter do texto) es-
tudo de cada unha das obras e
unha atencién ao papel de di-
namizadora cultural da autora,
sen eludir aspectos controverti-
dos que nas outras duas obras
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apenas reciben atencién (asi, o
seu labor de antéloga na polé-
mica edicion d'Os novisimos da
poesia galega). Por dltimo, o da
escritora Anxeles Gracién reco-
rre a unha orixinal férmula, que
probablemente resulte a mais
axeitada para as primeiras ida-
des, concedendo a voz narra-
tiva a un lobo chamado Lobo
que, nas doce cartas que escri-
be & propia Maria Victoria, & par
que percorre 0os momentos re-
levantes da suUa vida, vai salien-
tando anacos das suUas obras,
mesmo con extensas citas direc-
tas, o que pode ser un excelen-
te medio para animar & lectura
integra posterior. E a condicién
animal dese Lobo amigo da es-
critora serve para levar o acento
sobre un aspecto da persoa de
Maria Victoria Moreno que, des-
de logo, estéd presente nas tres
obras: a de amiga e defensora
dos animais.
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nsinar na Sociedade Actual

é un traballo coordinado
principalmente por profesora-
do da Universidade de Santia-
go de Compostela pertencen-
te aos grupos de investigacion
RODA (Razoamento, discurso e
argumentacion) e ANTE (Anali-
se Territorial), que mantefien es-
treitos contactos coa asociacion
AGALI (Asociacidon Universitaria
de Ciencias Sociais e Humani-
dades Galicia e Iberoamérica) e
Red14 (Red de Investigacion en
Ensefianza de las Ciencias So-
ciales). O libro recolle as ache-
gas cientificas enmarcadas nas V
Xornadas AGALI “Ensinar na So-
ciedade da Informacién” entre o
18 e 19 de xufo de 2015, onde
se presentaron comunicacions
arredor do aproveitamento di-
dactico do patrimonio, o profe-
sorado investigador como desa-
fio para o futuro, a confluencia
entre as areas de lingua e litera-
tura e ciencias sociais, e as con-
troversias sociocientificas.

Desde o punto de vista da filia-
cién profesional dos autores e
autoras é un traballo coral, moi
diverso e rico. Nel colabora pro-
fesorado con perfil investigador
de distintas universidades do
Estado (Universidade de San-
tiago de Compostela; Universi-
dade de Vigo; Universidade da
Corufa; Universidade de Valen-
cia; Universidade de Barcelona),
de Portugal (Politénico do Por-

to) e Brasil (Universidad Regio-
nal do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul; Universidad
Federal de Roraima), asi como
profesorado en activo de pri-
maria e secundaria, e alumnado
universitario en formacién.

O libro ten capitulos en galego,
casteldn e portugués, e foi pu-
blicado por Andavira Editora no
ano 2017. Recoller aqui a tota-
lidade dos titulos, nun espazo
tan reducido, resulta imposible.
Con todo, o indice do traba-
llo permite orientarse comoda-
mente polas stas paxinas, ainda
que tamén seria de interese que
o libro contase cun limiar que,
de xeito conciso, explicase que
aspectos se van presentar.

Cun marcado caréacter divulgati-
vo e didactico, dase unha visién
panoramica das lifias de inno-
vaciéon educativa que se estan a
levar a cabo actualmente en di-
ferentes dmbitos e disciplinas.
Numerosos capitulos  reflexio-
nan sobre o proceso de ensino
e aprendizaxe no contexto da
educacién formal —infantil, pri-
maria, secundaria e universida-
de- a través, por exemplo, de
experiencias de aula levadas a
cabo durante os periodos de
practicas na formacién de mes-
tres e profesorado. Outros, re-
flexionan sobre aspectos da
educacién non formal vencella-
dos, iso si, & educacion.
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SOCIEDADE
ACTUAL

andavira

Tratase, xa que logo, dunha es-
colma de investigacions de po-
sible interese para profesorado
en activo, docentes en forma-
cién e outros axentes sociocul-
turais vinculados ao mundo do
ensino. Todos eles poden entrar
en contacto con ideas e expe-
riencias didécticas que axuden
a renovar a sta practica profe-
sional ou a introducir elementos
novos en futuras iniciativas ou
pescudas.

O traballo ten un total de 46 ca-
pitulos, correspondéndose cada
un deles cunha investigacion
distinta. De entre os mesmos,
21 son de autoria individual e 25
de autoria compartida. A expo-
sicion e organizacion dos conti-
dos de cada capitulo é flexible,



non segue ningun esquema pre-
determinado mais ald de que
cada un leva anexa a sta propia
bibliografia ao final.

Destacar aqui que os 46 capi-
tulos son plurais desde o pun-
to de vista das éreas de cofie-
cemento nas que se enmarcan.
A didactica das Ciencias So-
ciais, coa Xeografia e a Histo-
ria como eixos vertebradores,
pero tamén con achegas des-
de a Economia, é a que, clara-
mente, ten un maior peso no li-
bro. Con todo, atopamos tamén
traballos enmarcados na didac-
tica das Ciencias Experimentais
e da Lingua e a Literatura e, cun
menor peso, na Educacién Am-
biental ou na Educacién Fisica.
Ainda asi, case en ningln caso
podemos falar de traballos dis-
ciplinares illados, senén de pro-
postas interdisciplinarias.

A continuacién, preséntase o
tipo de traballos que, grosso
modo, se recollen en cada area,
sendo complexo facer unha
descricion tan breve dun nime-
ro tan elevado de investigaciéns
dispares.

Na area de Ciencias Sociais:

* Propostas didéacticas vence-
lladas a contidos cun forte po-
tencial educativo que reforza-
rian destrezas sociais e cidadas
no alumnado como, por exem-
plo, aqueles que tefien unha
estreita relacién coa paisaxe, a
contorna proxima e o patrimo-
nio social e cultural do lugar ha-
bitado.

e Estudos sobre as represen-
taciéns sociais que o alumna-
do ten sobre temas histéricos
e xeograficos como, por exem-
plo, a globalizacién, Europa, a
historia de Portugal, lberoaméri-
ca, os fascismos ou o holocaus-
to, entre outros. Nestes casos
destécase o potencial de temas
de actualidade e unha necesaria
interpretacién critica e mais hu-
mana das fontes.

e Revisiéns curriculares de te-
maticas pouco ou nada traballa-
das nas aulas como, por exem-
plo, o caso do rural que, tratado

de xeito transversal e mediante
metodoloxias innovadoras, po-
ste grandes posibilidades edu-
cativas.

e Reflexiéns sobre o proce-
so de ensino e aprendizaxe na
practica universitaria en relacion
a Historia Antiga ou a Econome-
tria.

e Reflexions sobre o empre-
go das TIC nas Ciencias Sociais
como, por exemplo, as aplica-
ciéns ou a realidade aumentada.
Nestes casos, reflexidénase sobre
as posibilidades e limitaciéons da
revolucién tecnoldxica no mun-
do do ensino.

Na area de Ciencias Experimen-
tais:

e Estudos socio-cientificos que
evidencian as representacions
e preconcepciéns do alumna-
do en relacién a temas de ac-
tualidade como, por exemplo,
o lobo en Galicia ou a tubercu-
lose. Aqui, de novo reflexidnase
sobre a importancia das fontes
e a necesidade dun tratamento
critico e multidisciplinario.

Na area de Lingua e Literatura:

® Propostas didacticas interdis-
ciplinarias vencelladas & litera-
tura e ao patrimonio cultural da
contorna dos centros. Iniciati-
vas levadas a cabo mediante es-
tratexias didacticas innovadoras
como saidas escolares ou traba-
llos de investigacién do alumna-

do.

e Reflexion sobre o papel da li-
teratura na conformacion das
percepciéns que o alumnado
ten sobre o territorio.

e Reflexion sobre as posibili-
dades de fomentar unha socie-
dade intercultural en cidades
como Santiago de Compostela,
dada a sta riqueza lingiistica.

Na érea de Educacién Fisica:

e Proposta didactica interdisci-
plinaria de educacion fisica e as
ciencias sociais que axuda a evi-
denciar distintas épocas histori-
cas a través da practica do de-
porte.

Na érea de Educacién Ambien-
tal:

* Estudo sobre as representa-
ciéns sociais do alumnado en
relacién ao impacto ambiental,
ainda hoxe desinformadas.

* Proposta didactica da educa-
cién non formal que permite tra-
ballar a educaciéon ambiental en
centros de primaria ou secun-
daria, favorecendo unha mellor
comprensién do tema e reafir-
mando as posibilidades interdis-
ciplinarias que posue dentro do
sistema educativo.

Como vemos, Ensinar na socie-
dade actual é un traballo que
pode animar a un lector ou lec-
tora con intereses moi diversos
e vinculado ao mundo educati-
VO a revisar a sUa propia practi-
ca profesional, sexa cal sexa o
nivel no que ensine, investigue
ou traballe. De moitos dos estu-
dos poden xurdir novas iniciati-
vas, mais criticas, transversais e
significativas socialmente, que
empreguen, ademais, recur-
sos e fontes alternativas. Dou-
tras, poden tirarse reflexiéns so-
bre o propio proceso de ensino
e aprendizaxe en relacién a di-
versas disciplinas ou tematicas.

Ainda que na actualidade unha
parte importante do profesora-
do, dos investigadores ou dos
axentes socioculturais estan a
introducir propostas innovado-
ras nos seus ambitos de actua-
cién, estas tefien ainda un peso
insuficiente dentro do sistema
educativo. Polo tanto, a través
da investigacion e da difusién
deste tipo de iniciativas esta-
blécese un compromiso a lon-
go prazo que garante a mello-
ra educativa e unha sociedade
mais responsable e consciente
dos retos a asumir no futuro.

tania.riveiro@usc.es

uscC
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Direccidn da coleccién Antdn Costa Rico

Kalandraka

iflamos unha débeda coa

Editorial Kalandraka que
acaba de empezar unha colec-
cion de textos de autores cofie-
cidos en Pedagoxia e que non
tiveramos a posibilidade de le-
los ata agora en galego. Dirixe
esta coleccién, que a editorial
denomina “Biblioteca de Peda-
goxia”, o profesor Anton Cos-
ta Rico, quen selecciona textos
senlleiros de autores interna-
cionais que influiron e inflden
na pedagoxia e sobre todo na
practica das persoas educado-
ras.

Digo que tifiamos unha débeda,
por non ter falado dela ata ago-
ra e ser dunha relevancia maxi-

FRANCESC

A CIDADE

Con limiar de

PERDOEN
A5 MOLESTIAS
ESTAMOS

o TONUCCI

DOS NENOS

Antéon Costa Rico

ma para unha revista coma a
nosa, que pretende traballar por
unha educacién mellor para Ga-
licia e en galego, e esperamos
que este breve e primeiro apun-
tamento sirva para salientar o
seu valor no camifio de dispor,
ao alcance do lectorado, de tex-
tos pedagoxicos de grande in-
terese.

As obras constan sempre dun
texto traducido desde a sua lin-
gua orixinal por persoas de re-
cofiecida sensibilidade e com-
petencia para coa educacién e
para co galego, e un limiar ou
un epilogo dunha persoa espe-
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cialmente corecedora da obra
en cuestion.

Empeza a colecciéon nos seus
dous primeiros nimeros cunha
persoa moi cofiecida e admira-
da en Galicia: Francesco Tonuc-
ci. Dous libros cun impacto es-
pecial. A primeira das obras, un
ensaio tedrico con mdltiples re-
ferencias de experiencias, é A
cidade dos nenos, con tradu-
cién de Modnica Baleirdn, Sonia
Santos e Rut Vazquez, e limiar
do propio director da coleccioén,
Antén Costa. Acompafiando o
texto non poden faltar as ilus-
traciéns do propio autor. O se-
gundo numero da coleccién é
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MARIA
MONTESSORI

CON EPLOGO DE LOIS FERRADAS

Educacion
para un mundo novo

TRADUCION DE CARLOS ACEVEDO

Cando os nenos din bastal, que
tamén ten o texto e ilustracions
de Tonucci: nesta ocasién o au-
tor utiliza 26 frases dos propios
nenos para facer as reflexions
de cada un dos capitulos do li-
bro. Na traducion repiten Méni-
ca Baleirdon e Rut Vazquez; o li-
miar nesta ocasién é do propio
Tonucci e de Romano Prodi, que
foi un valioso apoio 4 iniciativa
da cidade dos nenos.

Educacién para un mundo novo
é o terceiro titulo da coleccién
da tamén pedagoga italiana
Maria Montessori, que tanta in-
fluencia tivo e ten na renova-
cién da educacién, e en pofer
o alumno como protagonista
da mesma. Escrito rematada a
Il Guerra Mundial, nun momen-
to que suscitou tamén a Decla-
racion Internacional dos Derei-
tos Humanos. A traduciéon é de
Carlos Acevedo e o epilogo do
profesor da USC, Lois Ferradas
Blanco.

O cuarto titulo, A imaxinacién e
a expresion artistica na infancia,
é un escrito do psicélogo ruso
Vigotski, que tamén exerceu e
exerce unha influencia funda-
mental no pensamento peda-
goxico e na practica educativa,

Biblioteca de Pedagoxia

kalandraka

confiando moi especialmen-
te na creatividade da infancia
e na interaccién dela co medio
como condicién para o seu des-
envolvemento psicoldxico e so-
cial. Esté traducida, desde o ori-
xinal ruso, por Elena Sherevera e
Lorenzo Marofio, e o epilogo é
do tamén profesor da USC Juan
Carlos Pardo Pérez.

O numero cinco da coleccién é
a Carta a un profesor mozo, de
Philippe Meirieu, que é un re-
ferente fundamental no pensa-
mento e debate pedagdxico ac-
tual en Francia. A traducién é
de Henrique Harguindey e con-
ta cunhas palabras introdutorias
para a edicién galega do propio
autor. Un texto con reflexivas
consideraciéns para quen exer-
cen a profesién docente e que
fala, en particular, para as mozas
e mozos que nela se inician.

O nUmero seis, e Ultimo ata o
momento, é tamén dun autor
francéfono, imprescindible para
entender a educacién do sécu-
lo XX: o psicélogo da educacién
suizo Jean Piaget. Co titulo de A
psicoloxia infantil e a nova edu-
cacion presenta dous ensaios
deste autor “Bases psicoloxicas
dos novos métodos pedagoxi-

Carta
a un profesor mozo

TRADUCION DE HENRIQUE HARGUINDEY

PHILIPPE

MEIRIEU

(& |

Biblioteca de Pedagoxia

cos” (1935) e "O dereito & edu-
cacion no mundo actual”(1948).
A traducién volve ser de Hen-
rique Harguindey e estd breve-
mente introducido polo director
da coleccién, Antén Costa. Nes-
ta ocasion hai tamén un epilo-
go, elaborado polo catedratico
de Psicoloxia Evolutiva da Uni-
versidade de Barcelona Eduar-
do Marti, que foi colaborador
do propio Piaget; no Epilogo
faise unha andlise critica das
achegas e da vixencia das ela-
boraciéns realizadas ao longo
de varias décadas por parte de
Piaget mediante un texto que
ten unha alta carga didéactica.

Desexamos éxito e continuida-
de a esta iniciativa fermosa e
moi coidada, pero sobre todo
tan na lifa da nosa revista de
procurar a reflexion en galego
sobre a educacién e a sua reno-
vacion.

jose.ramos.rodriguez@edu.xunta.es

Nova Escola Galega
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A Revista Galega de Educacién (RGE)
ten as slas péxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as stias colaboracions.

AS  COLABORACIONS  deberan
axustarse, obrigadamente, s normas
seguintes:

1. Caracteristicas das colaboraciéns.
Deben ser orixinais e inéditas. As
achegas poderan estar dirixidas &s
diferentes secciéns da RGE e deberan
axustarse & extension sinalada (sempre
con espaciado incluido). En www.neg.
gal aparece detallada a extension de
cada seccién.

2. Criterios formais. Os artigos que
non cumpran os criterios formais de
edicién poderan ser rexeitados ou,
no seu caso, devoltos ao autor/a de
contacto para seren corrixidos.

3. Texto. Todas as achegas deberan
ser redactadas na fonte de letra
Times New Roman, tamano 12,
con interlifiado simple, alifamento
xustificado, e remitidas, en
soporte electrénico (con adecuada
identificacién do arquivo electrénico)
ao enderezo rge.redaccion@neg.
gal. O programa e a versiéon do
procesador de textos empregado sera
preferibelmente o Openoffice ou o
Microsoft Word.

4. ldentificacion do autor/a. Na
cabeceira do artigo figuraran: o
titulo, o nome do autor/a ou autores/
as, a profesién e o lugar ou centro
de traballo. E 6 final do mesmo, o
enderezo postal, of/s teléfono/s de
contacto e o enderezo de correo
electrénico.

5. Referencias. Nas referencias e citas
bibliograficas procederase de acordo
coas normas da APA (www.apastyle.
org).

6. Notas ao texto. As explicacions
correspondentes as notas, numeradas
no texto correlativamente, indicaranse
con sobreindices, e deben incluirse ao
remate do traballo baixo o epigrafe
de Notas. Deseguida das notas
pode facerse unha lista bibliogréfica
limitada e ordenada alfabeticamente,
seguindo os criterios anteriores.

7. Redaccién. Cada autor/a faise
responsable do contido do seu traballo
como corresponde aos dereitos do
autor/a. Evitarase no posible o uso de
abreviaturas e do etcétera marxinal.
Cando dentro do corpo do artigo
se citen frases textuais, estas iran en
cursiva.

8. llustraciéns, tdboas, cadros,
graficos. As colaboraciéns de texto
poderanse acompanar de ilustraciéns
(fotografias, imaxes, gréficos, cadros...)
que se consideren necesarias, en
arquivos  complementarios  (nunca
introducidas no documento de texto)
e indicados con orde, sinaldndose
claramente no texto, mediante
anotaciéon entre parénteses, o lugar
onde deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE (ilustracion, cadro,
ou grafico n°..).... "aula_natureza.
iPg”)-

Coémpre, dado o caso, que todas
as colaboraciéns achegadas estean
acompanadas de material gréfico
ilustrativo do artigo. Debe terse en
consideracién o desefio da revista,
que require que haxa sempre unha
fotografia en formato vertical para
ilustrar o titulo. Pode ser oportuno,
sobre todo nos casos de taboas,
cadros e graficos, a inclusién dun texto
esquematico de titulo, e/ou dun pé.

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resoluciéon minima de 300 ppp
(puntos por polgada), en formato JPG,
TIF, PNG ou PDF.

9. Publicacién de Experiencias. No
caso de dar conta dunha proposta
ou experiencia pedagoxica poédese
empregar o seguinte esquema
referencial (coas adaptaciéns precisas):

- Contexto do centro e da experiencia.
- Nivel educativo.
- Obxectivos da experiencia.

- Formulacién e desenvolvemento
concreto.

- Comentarios sobre o seu
desenvolvemento.

- Avaliacién por parte do alumnado
e do profesorado e reflexién sobre o
realizado.

- Perspectivas abertas a partir da
experiencia realizada.

- Referencias bibliogréficas.

10. Achegas ao monogréfico. As
achegas que formen parte dun
monografico da Revista, deberén
ir acompanadas dun resumo de 5
linas en galego, inglés e noutra das
linguas espafiolas. E recomendabel
a incorporacién de 5 palabras chave,
que na medida do posible seran
extraidas do Tesauro Europeo de
Educacion  (http://www.eurydice.org/
portal/page/portal/Eurydice/TEE)
ou do Tesauro de ERIC (Education
Resources Information Center),
en www.eric.ed.gov.

11. Panoraula. Agradecemos o envio
de informacién e documentos para
esta seccion.

12. Lingua de publicacién. Os traballos
deberan estar escritos en lingua

galega. A Redaccién resérvase o
dereito de elixir os titulos e subtitulos
que considere mais oportunos para
a publicacion da  colaboracién,
como tamén o de facer pequenas
correcciéns para manter o estilo da
RGE. Acéptanse tamén orixinais en
catalan, portugués, castelan, francés e
inglés. Os artigos en castelan, francés
e inglés seran publicados en galego.

13. Envio de exemplares. Por cada
colaboracién o autor/a recibird un
exemplar do nimero da RGE onde
apareza o seu traballo.

14. Comunicacién cos autores/as. A
RGE comunicara a cada un dos autores
ou autoras a recepcién do seu traballo
e, no seu momento, a sla aceptacion,
ou non, para a publicacién. No caso
de devolucién dun artigo aos seus
autores/as para a sUa correccion,
dispofierase de 15 dias para o seu
reenvio a8 Redaccién.

Para calquera suxestién, comentario,
ou proposta cara 6 Consello de
Redaccién dirixirse a:

rge.redaccion@neg.gal.

15. Valoracién dos artigos. Os
artigos enviados a Revista Galega
de Educacién seran valorados por
dous ou duas revisores/as externos/
as (membros/as do Comité Cientifico
e outros/as) de forma confidencial e
anénima, segundo o sistema usual
de revisién por pares, quen emitiran
un breve informe (mediante un
protocolo de avaliacién xeral) sobre a
conveniencia ou non da publicacién,
que serd tomado en consideracién
polo Consello de Redaccion.

16. Devoluciéns. Os artigos orixinais
enviados & Redaccién non seran
devoltos.

17. Envio de Artigos. Os autores/as
faran os seus envios por correo postal
a atencion de:

Revista Galega de Educacién
Nova Escola Galega

R/ das Hedras, 4-2° O

15895 Milladoiro- Ames

(A Coruna)

Ou ben en soporte electrénico a través
do correo electronico ao seguinte
enderezo:

rge.redaccion@neg.gal

Para un cofiecemento ampliado das
normas visitese a nosa web:

www.neg.gal



Indicaciones para la presentaciéon de
originales.

La Revista Gallega de Educacion
(RGE) tiene sus péginas abiertas a
todas aquellas personas que deseen
publicar sus colaboraciones. Estas
deberan ajustarse, obligatoriamente,
a las normas siguientes:

1. Caracteristicas de las
colaboraciones. Deben ser originales
e inéditas. Estardn dirigidas a las
siguientes secciones de la RGE vy
deberdn ajustarse a la extension
sefalada (siempre con espaciado
incluido). En www.neg.gal aparece
detallada la extensién de cada
seccion.

2.Textoy contacto. Times New Roman,
tamafio 12, interlineado simple,
alineacion justificada. Preferiblemente
Openoffice o el Microsoft Word.
Remitidas a: rge.redaccion@neg.gal.
Si las aportaciones forman parte de
un monografico de la Revista, iradn
acompafadas por un resumen de 5
lineas en gallego, inglés y otra lengua
espafiola.

3. Identificacién del autor/a. En
la cabecera del articulo figuraran:
el titulo, el nombre del autor/a o
autores/as, la profesién y el lugar o
centro de trabajo. Y al final del mismo
la direccion postal, el/s teléfono/s
de contacto y la direccién de correo
electrénico. Cada autor/a se hace
responsable del contenido de su
trabajo.

4. Referencias. En las referencias y
citas bibliogréficas se procederd de
acuerdo con las normas de la APA
(www.apastyle.org). Las notas de texto
se indicaran con sobreindices.

5. llustraciones, tablas, cuadros,
graficos. Las colaboraciones enviadas
estardn acompafiadas de material
gréfico  ilustrativo  del  articulo,
siempre enviado a mayores, fuera
del documento de texto. Ademaés,
se tendrd en cuenta el disefio de la
revista y se enviard una fotografia
vertical para ilustrar el titulo del
articulo. Se enviaréan las fotografias u
otras imagenes y gréficos en formato
digital con una resolucién minima de
300 ppp (puntos por pulgada), en
formato JPG, TIF, PNG o PDF.

6. Lengua de publicacién. Los
trabajos deberdn estar escritos en
lengua gallega. La Redaccién se
reserva el derecho de elegir los
titulos 'y subtitulos que considere
mas oportunos para la publicaciéon
de la colaboracién, como también

el de hacer pequefias correcciones
para mantener el estilo de la RGE. Se
aceptan también originales en catalan,
portugués, castellano, francés e inglés.
Los articulos recibidos en castellano,
francés e inglés seran publicados en
gallego.

Guideline for the submission of
proposals.

The Revista Galega de Educacion
(RGE) has its pages open for all
those interested in publishing their
works. Contributions must necessarily
comply with the following parameters:

1. Characteristics of the contributions.
Contributions must be original and
unpublished.  Contributions should
be directed to one of the following
sections of the journal. (The extension
of each section is detailed in www.
neg.gal)

2. General style and contact details.
Times New Roman size 12, single-
spaced and justified. Abbreviations
should, as far as possible, be avoided.
Contributors should preferably
use Openoffice or Microsoft Word
to submit their contributions. The
article should be sent in electronic
physical support (cd, dvd, pendrive...)
to: rge.redaccion@neg.gal. If the
contributions are part of a monograph
of the journal, will be accompanied
by an abstract of 5 lines in Galician,
English and one Spanish language.

3. Identification of the author. The
heading of the article will include the
following information: title, name(s) of
the author(s), profession and working
place. Contact details (address,
telephone and e-mail) will be included
at the end of the article. Every author
is responsible for the content of his/
her own work, as it is established by
copyright.

4. References. References and
citations will follow the APA style (www.
apastyle.org). Endnotes, which will
be signaled in the text by correlative
numbers specified in superscripts, will
be included at the end of the article
under the heading “Notes”.

5. Graphic material. Texts may be

accompanied by some  graphic
materials  (photographs,  images,
tables, graphs, charts...). These

illustrations need to be sent in digital
format with a minimum resolution of
300 ppp, in JPG, TIF, PNG or PDF
format.

6. Language. The works must be
written in the Galician language. The
Editor reserves the right to choose the

titles and subtitles that it deems most
appropriate for the publication of the
collaboration, as well as to make small
corrections to maintain the style of the
RGE. Originals are also accepted in
Catalan, Portuguese, Spanish, French
and English. The articles received in
Spanish, French and English will be
published in Galician.
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