REVISTAGALEGA
DE

PUBLICACION DE NOVA ESCOLA GALEGA




PRIMEIRA BASE DE DATOS EN
LINA SOBRE OS XOGOS
TRADICIONAIS GALEGOS

WWW.xogostradicionais.gal

CUIA DE REGURSOS.SOBRE OPATRIMONIO
LUDICO GALEGO

Promovida por entidades dedicadas & investigacion e 4 divulgacion (XOTRAMU,
MELGA, Brinquedia, O recuncho das argalladas, Etnoga, AGXPT..)

Con madis de 200 referencias sobre:

- Colectivos, asociacions, entidades..

- Empresas

- Centros de ensino

- Fabricantes de xoguetes

- Museos

- Investigadores/as

- Documentacion descargable

*. E coa descricion dos xogos

op)
%g’)C)@ Coa colaboracion do

Patrimonio Ludico Galego

=& CONSELLO
+$*) DA CULTURA
GALEGA




necesidade de establecer politicas educativas e a necesidade dun sistema publico de edu-

cacién son evidentes hoxe. Politica e sistema que deben ser a columna fundamental do
desenvolvemento educativo da sociedade. Endali, a reivindicacién da centralidade do ensino
publico. De modo tal que a maior presenza das estruturas e capacidades formativas do ensi-
no publico, democraticamente establecido, milita a favor dunha sociedade mais equilibrada,
culta, libre e xusta no seu conxunto, mentres que a presenza crecente que, especificamente
en Galiza, tefien as redes privadas de escolarizacion -agas por via de excepcién-, que ademais
procuran detraer recursos econémicos (concertos e subvenciéns) publicos de xeito continua-
do, milita a prol do contrario, unha sociedade mais desequilibrada, mais inxusta, con menor
capacidade de integracion e de benestar social, que se completard ao dia seguinte con cre-
centes sistemas de ‘control policial’ de acordo cos intereses da clase dominante. Temos conti-
nuadas experiencias internacionais do expresado.

O convencemento de que é necesario establecer democraticamente e de modo publico a po-
litica educativa, declarando a constitucionalidade do dereito da educacion, é unha conquista
fundamental a prol da dignidade humana e das maiorias sociais. A stia consistencia especifica
debe ser establecida e reexaminada tendo en conta as diversas varidbeis sociais, culturais, his-
téricas e académicas relacionadas co cambio social das sociedades e as garantias de cumpri-
mento dese dereito, tendo presente o afondamento constante da democracia, isto é, a cons-
trucién de sociedades cos maximos criterios de liberdade individual, equidade e xustiza.

Pero, a Xunta de Galicia vén practicando unha politica negativa, agora mesmo ampliando o
nimero de aulas concertadas mentres se clausuran outras de caracter publico, provocando a
reducién da capacidade real e simbdlica da educacién publica (instaldndoa aos poucos nunha
representacion de subsidiariedade para os sectores populares) e favorecendo, coa sta politi-
ca neoliberal, o incremento continuado non sé do peso real e simbélico das redes privadas de
escolarizacién (concertadas e non), senén tamén dos climas de opinién social que o favorecen.
Un incremento de centros e de servizos que, ademais, con frecuencia proclama o seu elitismo,
a sUa capacidade de ‘distincién social’ e a stia negacién da cultura e da lingua galega, coa au-
torizacion factica da Administracién galega.

A stia limitada accién/inaccién na promocién do servizo publico e dos seus significados fai que
alglns sectores sociais urbanos comprometidos co presente e o futuro da lingua galega e ou-
tros valores medio-ambientais (ou doutro tipo) promovan a creacién dalgins centros de edu-
cacion infantil (as Sementes con valiosas experiencias pedagéxicas, algunhas cooperativas de
ensinanza promovidas por algins grupos de novos profesionais), ao tempo que, cunha léxica
e unha racionalidade de filosofia no fondo similar, favorece o nacemento de colexios Montes-
sori, nalglns casos concibidos desde o elitismo. Favorece igualmente que axencias privadas,
como algunhas fundaciéns ligadas a intereses econémicos privados, non sé queiran contribuir
ao desenvolvemento educativo e & formacién do profesorado, senén que tamén incidan, con
poder mediético e quizais inoportunamente, na axenda publica da educacion.

Asi, Look to the Future foi o rétulo de convocatoria dun amplo seminario de formacién de do-
centes do ensino publico e do privado realizado polas Fundaciéns galegas Santiago Rey Fer-
nandez- Latorre e Amancio Ortega arredor do programa InspiraTICs, ou como ‘aprender en
primeira persoa a ser profesor innovador’. Unha iniciativa que se suma a outras de carga forma-
tiva emprendidas desde La Voz de Galicia, desde a Fundacién Barrié de la Maza (co programa
Piteas e a sia web de educacion), a Fundacién Botin do Banco de Santander e da Fundacién
Filipa Jove. Fan contribuciéns estimabeis, mais non é menos certo que con iso favorecen préac-
ticas de hibridacién publica-privada, de tanta querenza neoliberal, que contriblden a minguar
o proxecto de centralidade da educacién publica e todo o que iso significa. Look to the futu-
re: 200 profesores, maioritariamente do ensino publico, imantandose, nun contexto emocio-
nalmente acolledor, dos supostos ideoléxicos neo-liberais? Deberemos construir outro futuro.
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CIENCIAS

APRENDER CIENCIAS SOCIAIS

N os primeiros meses do 2017 desaparecian dous dos cientificos sociais mais influentes das Gltimas déca-
das: Zygmunt Bauman e Tzvetan Todorov. Os dous sufriron en carne propia o totalitarismo e o despra-
zamento forzoso e dedicaron a sta vida a investigar e dar testemufio sobre a construcién da identidade e da
alteridade, a globalizacion, os totalitarismos e a memoria dos pasados trauméticos. As persoas que intervi-
mos neste monogréfico da Revista Galega de Educacién queremos recofiecer a débeda intelectual e moral
con Todorov, Bauman e outros intelectuais que usaron as ciencias sociais para analizar criticamente as socie-
dades e construir formas de vida pacificas, equitativas e respectuosas coa diversidade.

Este monogréfico “Aprender ciencias sociais” constriiese a partir da investigacién e a innovacién educativa
en ciencias sociais desenvolvidas no contorno do Grupo de Investigacion RODA, con sede no Departamen-
to de Didacticas Aplicadas da Universidade de Santiago, xunto coa valiosa colaboracién de profesorado de
educacién infantil, primaria e secundaria. A stia intencién é contribuir & mellora da ensinanza das ciencias so-
ciais desde a educacion infantil ata a universidade.

O monogréfico dbrese cun estado da cuestién da investigacion e a innovacién educativa no ensino das cien-
cias sociais en Galicia, realizado por Ramén Lépez Facal, coordinador do Grupo de Investigacion Roda. Xosé
Armas e Maria José Iglesias defenden o papel das ciencias sociais na educacién infantil para axudar aos es-
tudantes a recofiecerse, explorar o mundo e practicar a cidadania. Andrés Dominguez aborda o uso das pai-
saxes proximas nas aulas de educacién primaria e na formacién dos mestres, especialmente aquelas pai-
saxes que suscitan visions confrontadas, como as que tefien relacién coa Guerra Civil. Dous traballos centran
a atencion na educacién secundaria. O primeiro da autoria de Tania Riveiro oclpase de analizar o proceso
de difusion do Proxectoterra en varios centros de educaciéon secundaria de Galicia e os efectos sobre a cons-
trucion da identidade territorial dos estudantes. O outro, asinado por Francisco Armas, Francisco Rodriguez
Lestegas e Carlos Macia analiza as posibilidades dos sistemas de informacién xeogréfica (SIX) para a anélise
do territorio. Xosé Armas, Ana Moreira e Santiago Prego ofrecen reflexiéons teédricas e experiencias practicas
sobre o papel central das narrativas histéricas nas aulas de educacién primaria e bacharelato de Portugal e
Galicia. Para rematar, Belén Castro e Ramén Lopez Facal abordan o papel do patrimonio féra das aulas como
un factor clave de construcién de identidades sociais.

E como ¢ habitual incorporamos un “Para saber mais”, para que facilite, xunto coas presentes contribuciéns,
seguir reflexionando e abrindo rutas neste ambito.=

Xosé Armas Castro, Ramén Lépez Facal e Francisco Rodriguez Lestegas

Coordinadores do monogréfico
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Resumos
Resimenes
Abstracts

INVESTIGACION E INNOVACION NO
ENSINO DAS CIENCIAS SOCIAIS

Ramon Lépez Facal

Ciencias sociais, investigacion educativa, educacion patri-
monial, competencias sociais, innovacion educativa.

Ciencias sociales, investigacion educativa, educacion pa-
trimonial, competencias sociales, innovacién educativa.

Social sciences, educational research, heritage education,
social competences, educational innovation .

A innovacién educativa en ciencias sociais conta cunha
longa tradicién, tanto en Galicia como Espafia. A investi-
gacién educativa foi porén moito mais limitada ainda que
nos Ultimos anos experimentou un notable pulo, mesmo
espectacular se temos en conta os niveis precedentes.
Este artigo trata de resumir ambas as situaciéns, apuntan-
do fortalezas, debilidades e perspectivas de futuro.
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La innovacién educativa en ciencias sociales cuenta con
una larga tradicién, tanto en Galicia como Espana. La in-
vestigacion educativa fue en cambio mucho mas limitada
aunque en los Ultimos diez afios ha experimentado un no-
table impulso, incluso espectacular si tenemos en cuenta
los niveles precedentes. Este articulo trata de resumir am-
bas situaciones, apuntando fortalezas, debilidades y pers-
pectivas de futuro.

Educational innovation in social sciences has a long tradi-
tion, both in Galicia and Spain. However, educational re-
search has been much more limited, although in the last
ten years it has experienced a remarkable boost, even
spectacular if we consider the previous levels. This article
tries to summarize both situations, pointing out strengths,
weaknesses and future perspectives.

CIENCIAS SOCIAIS NA EDUCACION
INFANTIL. RECONECERSE, EXPLORAR O
MUNDO, PRACTICAR A CIDADANIA

Xosé Armas Castro e Maria José Iglesias Mansilla

Educacion infantil, ciencias sociais, alfabetizacion xeogra-
fica, pensamento histérico, cidadania democratica.

Educacién infantil, ciencias sociales, alfabetizacién geo-
grafica, pensamiento histdrico, ciudadania democrética.

Early childhood education, social sciences, geographic li-
teracy, historical thinking, democratic citizenship.

Desde que nacen, os nenos e as nenas entran en contac-
to co mundo que os rodea, observan o seu arredor e tra-
tan de dar sentido aos fenémenos sociais e naturais. Nas
aulas de infantil, dominadas polas aprendizaxes lingiisti-
cas, matemaéticas e expresivas, as ciencias sociais poden
axudar aos estudantes a identificarse como persoas, reco-
fiecer aos outros como diferentes e iguais, desenvolver as
destrezas espaciais e temporais e practicar a cidadania.
Este artigo ofrece reflexiéns tedricas e experiencias prac-
ticas sobre o ensino das ciencias sociais na educacién in-
fantil.

Desde que nacen, los nifios y nifias entran en contacto
con el mundo que los rodea, observan su entorno y tra-
tan de dar sentido a los fenémenos sociales y naturales.
En las aulas de infantil, dominadas por los aprendizajes
lingtiisticos, matematicos y expresivos, las ciencias socia-
les pueden ayudar a los estudiantes a identificarse como
personas, reconocer a los otros como diferentes e iguales,
desarrollar las destrezas espaciales y temporales y practi-
car la ciudadania. Este articulo ofrece reflexiones tedricas
y experiencias practicas sobre la ensefianza de las ciencias
sociales en la educacién infantil.

Children from birth get in contact with the world around
them, they observe their surroundings and try to make



sense of social and natural phenomena. In children’s class-
rooms, dominated by linguistic, mathematical and expres-
sive learning, social sciences may help students to identify
themselves as individuals, to recognize the others as diffe-
rent and equal, to develop spatial and temporal skills, and
to practice citizenship.

PAISAXE, PATRIMONIO E MEMORIA NA
EDUCACION PRIMARIA

Andrés Dominguez Almansa

Memoria e paisaxes, apropiacién patrimonial, competen-
cias sociais, educacion emocional.

Memoria y paisajes, apropiacion patrimonia/, competen-
cias sociales, educacién emocional.

Memory and landscapes, patrimonial appropriation, social
competences, emotional education.

Abdrdase o desenvolvemento de competencias profesio-
nais de mestras e mestres en formacién que tefien traba-
llado nas aulas de primaria sobre o patrimonio presente
en paisaxes proximas, especialmente aquelas que susci-
tan conflitividade, como son os lugares de memoria aso-
ciados & guerra civil.

Se aborda el desarrollo de competencias profesionales de
maestras y maestros en formacién que han trabajado en
aulas de primaria sobre el patrimonio presente en paisa-
jes préximos, especialmente aquellos que suscitan con-
flictividad, como son los lugares de memoria asociados a
la Guerra Civil.

The paper deals with the development of professional
competences of trainee teachers who have worked in pri-
mary classrooms on the current heritage in nearby lands-
capes, especially those which arouse conflict, such as the
places of memory associated with the Civil War.

O PROXECTOTERRA E A IDENTIFICACION
COA PAISAXE NA EDUCACION
SECUNDARIA

Tania Riveiro Rodriguez

Paisaxe, educacién secundaria, innovacién educativa,
ciencias sociais.

Paisaje, ensefanza secundaria, innovacién educativa,
ciencias sociales.

Landscape, secondary education, educational innovation,
social sciences.

Nos Ultimos anos, a presenza da paisaxe nas aulas de
educacién secundaria de Galicia foi moi limitada. Unha

Resumos / Resimenes / Abstracts / O TEMA

das iniciativas méis notables vinculadas coa paisaxe é o
Proxectoterra, cuxos recursos e orientaciéns se empregan
en distintas materias, orixinando dindmicas educativas e
proxectos innovadores, experiencias que poden ser fun-
damentais para reformular o sentido mesmo da educa-
cion.

En los dltimos anos, la presencia del paisaje en las aulas
de educacién secundaria de Galicia ha sido limitada. Una
de las iniciativas mas notables vinculada con el paisaje es
el Proxectoterra, cuyos recursos y orientaciones se imple-
mentan en distintas materias, originando dinamicas edu-
cativas y proyectos innovadores, experiencias que pueden
ser fundamentales para reformular el sentido mismo de la
educacidn.

In the last years, the existence of the landscape on Ga-
lician secondary education has been limited. One of the
most notable initiatives linked to this field is the Proxec-
toterra, whose resources and guidelines are conducted by
different subjects, generating educational dynamics and
innovative projects, experiences which may be essential in
order to reformulate the meaning of education.

OS SIX COMO RECURSO DIDACTICO PARA
O ENSINO E APRENDIZAXE DA XEOGRA-
FIA NA EDUCACION SECUNDARIA

Francisco X. Armas Quinta, Francisco Rodriguez Leste-
gas e Xosé C. Macia Arce

Sistemas de informacion xeogréfica, cartografia dixital,
xeografia, educacién secundaria.

Sistemas de informacién geogréfica, cartografia digital,
geografia, educacién secundaria.

Geographic Information Systems, digital mapping, geo-
graphy, secondary school.

Os profundos cambios que provocou a revolucién das tec-
noloxias da informacién e da comunicacién na sociedade,
na economia e na cultura tamén estan deixando a sta pe-
gada na educacién. O profesorado de xeografia ten nas
novas tecnoloxias, e en particular nos sistemas de infor-
macién xeografica (SIX), unha ferramenta estratéxica para
analizar o territorio nas aulas.

Los profundos cambios que provocé la revolucién de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion en la
sociedad, en la economia y en la cultura, también esta de-
jando su huella en la educacién. El profesorado de geo-
grafia tiene en las nuevas tecnologias, y en particular en
los sistemas de informacién geogréfica (SIG), una herra-
mienta estratégica para analizar el territorio en las aulas.

The significant changes caused by the revolution of the In-
formation and Communication Technologies in the socie-
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ty, in the economy and in the culture, are also making their
mark on education. The new technologies, and in particu-
lar the Geographic Information Systems (GIS), are strate-
gic tools for geography teachers in order to analyze the
territory in their classrooms.

Durante o periodo da escolaridade obrigatoria, os estu-
dantes reciben dlas ou tres horas semanais de aulas de
historia nas que aprenden determinados contidos sobre o
pasado nacional e internacional. Co que aprenden nas au-
las, co que vén e escoitan nas familias, no grupo de iguais,
no contorno préximo nos medios de comunicacion, nos
filmes, van construindo representacions sobre a historia
como disciplina e sobre os personaxes, acontecementos e
procesos histéricos. Estas representacions sociais tefien a
slia expresion mais xenuina nas narrativas histéricas que o
alumnado constrie e utiliza nos contextos escolar e social.
Este artigo ofrece reflexions tedricas e experiencias practi-
cas sobre as narrativas histéricas dos estudantes.

During the period of compulsory education, students re-
ceive two or three hours a week of history lessons in which
they learn certain contents on the national and interna-
tional past. With what they learn in classrooms, with what
they see and hear in families, in the peer group, in the su-
rrounding environment, in the media, in the films, students
develop their representations about history as a discipline
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and also concerning the characters, events and historical
processes. These social representations have their most
genuine manifestation in the historical narratives which
students build and use in the school and in social con-
texts. This article offers theoretical reflections and prac-
tical experiences on historical narratives of the students.

Ata hai non moitos anos estivo vixente un modelo tradi-
cional de educacién patrimonial centrado en elementos
histérico-artisticos baixo un enfoque didactico moi sim-
ple, formal e simbdlico, que conduce a unha politica con-
servadora, moitas veces vinculada ao valor econémico e
turistico. A didactica das ciencias sociais debe ocuparse
do patrimonio cultural co propdsito de propiciar a implica-
cién e o compromiso da cidadanfa para actuar de manei-
ra democratica e responsable, de acordo cos seus valores
e coas slias necesidades. O patrimonio adquire sentido a
través do recofiecemento social & vez que a cidadania ne-
cesita do patrimonio como referente.

Until not many years ago a traditional model of heritage
education was in force. It focused on historical and artis-
tic elements under a very simple, formal and symbolic di-
dactic approach which leads to a conservative policy, very
often linked to the economic and tourist value. The didac-
tics of social sciences must deal with cultural heritage in
order to encourage the involvement and commitment of
citizens to act in a democratic and responsible way, accor-
ding to their values and needs. Heritage acquires meaning
through social recognition, while citizenship needs herita-
ge as a reference.
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Ainnovacién educativa en
ciencias sociais conta cun-
ha longa tradicién, tanto en Ga-
licia como Espafia. En Galicia té-
fiense rexistrado ao longo das
Ultimas décadas algunhas nota-
bles experiencias, en particular
desde que en Vigo se celebra-
ron varios seminarios que pre-
sentaban as formulacions rea-
lizadas desde a catalana Rosa
Sensat nos comezos dos anos
setenta. A investigacién educa-
tiva, dimensiéon que salientare-
mos aqui, foi porén moito mais
limitada ainda que nos ultimos
anos ten experimentado un no-
table pulo, mesmo espectacular
se temos en conta os niveis pre-
cedentes. Trataremos de resu-
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mir ambas as situacions, apun-
tando fortalezas, debilidades e
perspectivas de futuro.

Actualmente (datos de 2017)
no conxunto de Espafia hai 10
proxectos financiados neste am-
bito polo Plan Nacional de [+-
D+i (programas de Retos e Ex-
celencia), cantidade antes nunca
acadada. Nove deles desenvdl-
venos grupos asociados na Red
14, constituida hai menos de
tres anos coa finalidade de pro-
mover e mellorar a investigacién
en educacién relacionada coas
ciencias sociais.

En Galicia a investigacién en
ciencias sociais que conta con
financiamento obtido en con-



vocatorias competitivas realiza-
se, de momento, tan s6 na USC.
A é4rea de Didactica das Cien-
cias Sociais da USC coordina un
amplo proxecto do Plan Nacio-
nal no que participan, con ou-
tros dous proxectos asociados,
das universidades de Barcelona
e Murcia. Tamén desde a USC se
coordina a Red 14 da que for-
man parte mais de 100 doutores
e doutoras dunhas 20 universi-
dades espariolas que organiza e
dirixe anualmente un Seminario
de formacién de doutores en di-
déctica das ciencias sociais (es-
cola de doutoramento) que vai
xa pola terceira edicién. Manté-
fiense relacidns de colaboracion
con universidades da Arxenti-
na, do Brasil, Chile, Colombia,
México e Portugal con diversas
estadias, participacion en pro-
gramas formativos en investiga-
cién, organizacion de simposios
internacionais, e outras activida-
des.

QUE SE ESTA
INVESTIGANDO?

As duas grandes lifias de investi-
gacién que se desenvolven, tan-
to no conxunto de Espafia como
en Galicia (na USC) céntranse
dunha banda na educacién pa-
trimonial (paisaxe e patrimonio;
educaciéon formal e non formal)
e doutra no desenvolvemento
de competencias sociais como
a educacién histérica e sociali-
zacion democrética. O contex-
to das investigaciéns sitlase na
formacién do profesorado, rela-
cionédndose sobre todo coa for-
macién inicial pero tamén en
exercicio. Ambas orientacions
comparten obxectivos e recur-
sos; poténcianse mutuamente e
proporcionan resultados que se
difunden en publicaciéns aca-
démicas e no conxunto da so-
ciedade a través de congresos,
seminarios, cursos de forma-
cién, acciéns de colaboracién
con centros de ensino e outras
instancias.

RED DE INVESTIGACION
EN ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

EDUCACION PATRIMONIAL

O patrimonio é o produto de
adhesiéns individuais ou colec-
tivas mediante un proceso de
identificacion e establecemen-
to de relaciéns de pertenza con
algo (Fontal, 2011). A educa-
cién posibilita un marco de re-
flexién para favorecer estes pro-
cesos. Os elementos materiais e
inmateriais son necesarios para
conferir a algunhas cousas unha
dimensiéon emocional e conver-
telos en patrimonio (Prats e San-
tacana, 2009). Pero deben inte-
grase nun contexto, na paisaxe
da que forman parte, entendido
como un ben patrimonial, que
permite construir conciencia ci-
dadd ou identidades sociais
(Busquet, 2010; Dominguez e
Lopez, 2014). Tamén como es-
pazo vivencial onde traballar
distintos elementos con poten-
cial para converterse en patri-
monio. Incluindo as paisaxes
cotids e aquelas que poden re-
sultar incomodas ou non dese-
xadas adquirindo asi a paisaxe
unha dimensidn civica (Consello
de Europa, 2000).

COMPETENCIAS SOCIAIS

Os sistemas educativos da
Unién Europea (e do resto do
mundo) pretenden promover
o desenvolvemento de com-
petencias. E frecuente a confu-
sién, non inocente, entre formar

persoas competentes e persoas
competitivas. A concepcién do-
minante de competencia educa-
tiva adoita asimilarse a propos-
tas neoliberais impulsadas por
institucions como a OCDE. Mais
ten outra orixe e outra orien-
tacién bastante afastada des-
tes modelos. Unha das primei-
ras aproximaciéns & educacion
por competencias foi formula-
da por Chomsky (1965) ao ana-
lizar a aprendizaxe das linguas
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en contextos reais, condiciona-
da por factores como limitacions
da memoria, distraccions, cam-
bios de atencién e interese ou
erros. Formar estudantes com-
petentes supdn dotalos dunha
habilidade especifica para inter-
pretar e dotar de novos sentidos
4 realidade sobre a que acttan
(Mateo e Martinez, 2008).

O ensino méis tradicional man-
tén unha preocupaciéon exclu-
siva por contidos substantivos
(datas, datos, conceptos e acon-
tecementos), oculta que o ensi-
no da historia e doutras ciencias
sociais estd intimamente liga-
da & construcion de identidades
sociais, culturais e politicas, e &
transmision dunha memoria co-
lectiva (Carretero, 2011).

A investigacion que se coordina
desde a USC (A educacién for-
mal nos procesos de construcién
de identidades e a sua relacion
coas competencias sociais) trata
de contrastar a hipdtese de que
os escolares constrien as suas
identidades a partir de repre-
sentaciéns sociais dominantes,
& marxe dos cofiecementos so-
ciais rigorosos desde o punto de
vista das ciencias sociais e dese-
xables desde unha perspectiva
ética que identifica 4s democra-
cias avanzadas. Consideramos
que é posible obter mellores
resultados para desenvolver as
competencias sociais necesarias
para a convivencia nas socieda-
des democraticas presentes e
futuras se se modifica o ensino
das ciencias sociais nos niveis
obrigatorios da educacién no
sentido de desefiar proxectos
para a aula baseados nun pro-
grama de actividades centradas
en conceptos metodoldxicos es-
pecificos. E que eses proxectos
conseguen mellores resultados
se ademais de promover unha
educacién baseada na racionali-
dade critica, se ocupan da edu-
cacién emocional, por exemplo,
dos procesos de identificacion
co patrimonio material e inma-
terial (visible e invisible) como

0s que estan presentes nas pai-
saxes percibidas e estudadas.

Toda investigacion pretende xe-
rar novos cofiecementos. A in-
vestigacién en educaciéon im-
plica que eses cofiecementos
acheguen melloras ao sistema
educativo e aos procesos de en-
sino e aprendizaxe. A investiga-
cién educativa é pois insepara-
ble da innovacién que se realiza
nas aulas. Non pode haber un
divorcio entre o traballo de in-
vestigaciéon na universidade e
o que se fai noutros niveis edu-
cativos. Tratase de desenvolver
unha colaboracién entre iguais,
porque se comparten finalida-
des e experiencias. A aprendi-
zaxe ten que ser mutua.

Nas investigacions que se estan
desenvolvendo participan acti-
vamente varios centros de pri-
maria e secundaria e algunhas
instituciéons. A experiencia de in-
novacién educativa mais impor-
tante tanto polo nimero de cen-
tros e persoas implicadas, como
pola stia duracién no tempo é o
Proxectoterra, promovido des-
de o Colexio de Arquitectos de
Galicia e coordinado por X. M.
Rosales  (http://proxectoterra.
coag.es). Activo desde o ano
2000, participaron nas slas acti-
vidades milleiros de estudantes
e docentes de educacién infan-
til, primaria, secundaria, bacha-
relato e formacién profesional.
Os Ultimos materiais para se-
cundaria (Pagus: Galicia un pafs
de paisaxes) utilizanse actual-
mente en 50 centros na materia
optativa para ESO de Paisaxe e
Sustentabilidade. En bastantes
centros estase a realizar esta fe-
cunda colaboracién entre inves-
tigacion e innovacion pioneira,
non sé en Galicia, e con resulta-
dos moi prometedores.

A investigaciéon e as achegas
crecentes non deben ocultar
os seus limites e debilidades.
A investigacion sobre proble-
mas relacionados co ensino e
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aprendizaxes dos cofiecemen-
tos sociais é un campo emer-
xente; estd nos inicios en todo
o mundo. A situacion en Gali-
cia non é peor ca noutros luga-
res e, incluso nalguns indicado-
res sitlase por riba da media;
mais isto non quere dicir moito.
Non se conta con publicaciéns
académicas propias que estean
recofiecidas nos indices de im-
pacto. Até agora unicamente
existen proxectos financiados
e investigaciéns doutorais nun-
ha das tres universidades gale-
gas. Existen enormes dificulta-
des para contar con convenios
de colaboracién con instituciéns
galegas para potenciar este tipo
de investigacion. O profesorado
non universitario non conta con
ningln tipo de recofiecemento
nin apoio para participar en ac-
tividades de investigacién; nin
sequera de innovacién. De ma-
neira que a continuidade destas
actividades segue dependendo
do compromiso individual non
recofiecido nin recompensado,
e do voluntarismo. Doutra ban-
da, a politica de recortes de per-
soal que afecta gravemente &s
universidades (a maioria do pro-
fesorado estd nunha situacién
precaria e ve moi limitadas as
stas posibilidades legais de di-
rixir investigacién) é a principal
ameaza para poder dar continui-
dade &s lifas de investigacion
actuais e impiden abrir outras
novas. A xubilacién nos proxi-
mos anos de persoal investiga-
dor consolidado agudiza esta si-
tuacion.

Con todo, comezan a verse xa
os resultados destes traballos.
Hai mais e mellores publica-
ciéns de persoal investigador
galego en revistas internacio-
nais e espafiolas. Hai unha lifia
de continuidade con sucesivos
proxectos que contan con fi-
nanciamento externo obtido en
convocatorias competitivas (5
desde o ano 2010). A colabora-
cién entre o Grupo de Investiga-



cion Roda da USC e o Proxec-
toterra estd facendo posible
acciéns de colaboracion investi-
gacion-innovacién en institutos
coma o do Milladoiro, Negreira,
Sénchez Cantén de Pontevedra,
Malpica e Caldas entre outros.
No programa de doutoramen-
to en Educacion da USC estan-
se a realizar 7 teses de doutora-
mento en didactica das ciencias
sociais, das que 4 ou 5 se de-
fenderan no préximo curso. Se-
ran as primeiras propiamente
de Educacién, xa que as poucas
que se realizaron antes, presen-
taronse en programas da Facul-
tade de Xeografia e Historia. Os
contactos e colaboraciéns pun-
tuais con institucions (Direccidn
Xeral de Patriminio, museos,

como o do Pobo Galego e ou-
tros) faré posible achegar & so-
ciedade galega novos cofiece-
mentos de educaciéon social,
patrimonial, histérica ou xeogra-
fica.
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O neno, con toda a sua curiosidade, con todo o que cofece, co
que desexa aprender, enfréntase coa complexidade do mun-
do. Grazas a esa complexidade, nos primeiros anos realizanse as
aprendizaxes verdadeiramente importantes da vida do ser huma-

no (Tonucci, 2015: 62).

Desde que nacen, 0s nNenos
e as nenas entran en con-
tacto co mundo que os rodea;
continuamente observan o seu
arredor e tratan de dar sentido
aos fendmenos sociais e natu-
rais; de forma progresiva, van
establecendo relaciéns coa fa-
milia, coa escola e coa comuni-
dade; finalmente, é posible que
acaben percibindose eles mes-
mos como cidadans. As ciencias
sociais poden facer unha con-
tribucién importante & educa-
cién da primeira infancia: axudar
aos nenos a identificarse como
persoas, recofiecer aos outros
como diferentes e iguais, de-
senvolver as destrezas espaciais
e temporais, e practicar a cida-
dania democrética.
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CIENCIAS SOCIAIS NA
EDUCACION INFANTIL?

Os curriculos de educacién in-
fantil  tefien  experimentado
avances importantes nas Ulti-
mas décadas. Nos paises do
noso contorno existe un consen-
so amplo arredor de principios
como a integracion do cofece-
mento, a aprendizaxe creativa e
lddica, o traballo por proxectos
e a colaboraciéon entre escola,
familia e comunidade. As politi-
cas educativas e a practica das
aulas de infantil acabaron dan-
do prioridade &s aprendizaxes
linglisticas, matematicas (tamén
cientificas) e expresivas, men-
tres as aprendizaxes sociais e
culturais tefien menos visibilida-



de. Esta relegacién, mais acen-
tuada en Espafia que en Ingla-
terra, Francia ou Estados Unidos
(Cuenca, 2008; Mindes, 2005),
é o resultado dunha lectura de-
masiado rixida das achegas de
Jean Piaget e da psicoloxia cog-
nitiva sobre o desenvolvemento
dos nenos e as dificultades que
entrafan os contidos espaciais,
temporais e sociais para a etapa
de educacion infantil. Esta idea
de sentido comun foi revisada
na teorfa e na practica por des-
tacados autores (Calvani, 1988;
Egan, 1991; Cooper, 2002) para
quen as ciencias sociais ofrecen
unha variada gama de tematicas
relevantes que poden propiciar
a integracién de aprendizaxes
relacionadas coa lectura, a escri-
tura, as matematicas, a ciencia,
as artes, a0 mesmo tempo que
desenvolven nos nenos o cofie-
cemento social deles mesmos,
dos outros e do mundo.

Desde os primeiros anos os ne-
nos comezan a aprender o seu
“lugar no mundo”. Cando se
desprazan dun lugar a outro,
cando observan os despraza-
mentos dos outros, cando per-
ciben os cambios do contorno,
estan construindo cofilecemen-
to sobre as relacions entre as
persoas e o medio ambiente. A
escola (e as familias) deben fa-
vorecer a adquisicion dos funda-
mentos do coflecemento xeo-
gréfico que resulten apropiados
4 idade e as capacidades dos
nenos (Gandy, 2007) e inventar
actividades creativas e lUdicas
que desenvolvan as destrezas
espaciais, a identidade territo-
rial, a alfabetizacién xeogréfica
(Brillante e Mankiw, 2015; Rive-
ro e Gil, 2011).

As aprendizaxes espaciais po-
den comezar coa exploraciéon e
representacién da casa, a sala
de aula, a escola, o patio, a rda.
A partir dos 3 anos, podese tra-
ballar coas rutas entre a casa e
a escola, o espazo rural e urba-
no, os espazos que acollen as
actividades cotids (granxa, mer-

cado, teatro, instituciéns pu-
blicas), finalmente faranse pre-
sentes outras cidades, outros
paises, o planeta. Traballar con
imaxes, mapas e planos, globos
terrestres, saidas escolares, rela-
tos, a arte e 0s x0gos, no con-
texto de proxectos, recantos e
rutinas escolares, axuda a de-
senvolver a alfabetizacién xeo-
gréfica e a conciencia ambien-
tal (Gandy, 2007; COAG, 2013").
Con eses fundamentos as nenas
e nenos irdn tecendo as stas de-
cisidns en relacién co territorio,
as persoas e o medio ambiente
nun mundo global non exento
de tensiéons e conflitos con fon-
das raices territoriais.

Desde pequenos, os nenos es-
tdn en contacto permanente co
paso do tempo e coas pegadas
do pasado. A linguaxe, a vida
familiar, a paisaxe, a literatura
infantil, os medios de comuni-
cacion, estan cheos de referen-
cias ao paso do tempo e & histo-
ria. A escola debe proporcionar
os fundamentos das aprendi-
zaxes temporais e favorecer a
comprensién dos procesos his-

O Colexio Oficial de Arquitectos de Ga-
licia (COAG) puxo en marcha no ano 2000 o
Proxecto Terra (http://proxectoterra.coag.
es/), que trata de promover o cofiecemen-
to e o uso responsable do territorio de Ga-
licia nos niveis educativos obrigatorios. No
ano 2013 difundiu os primeiros materiais para
educacién infantil: o conto “Sabela e as zocas
maéxicas” e outros materiais complementarios
(pictos e bits) que ofrecen unha mirada ao te-
rritorio cos ollos dunha nena de 5 anos.

Saida escolar a un rio préximo & escola.

téricos mais préoximos: a histo-
ria persoal e familiar, os aconte-
cementos cotians, o patrimonio
local; sen renunciar ao achega-
mento a outras épocas do pa-
sado e outras sociedades. Os
nenos e nenas dispofien de fe-
rramentas potentes para esta
viaxe: a imaxinacién, a empatia
e o gusto polos relatos (Calva-
ni, 1988; Cooper, 2002; Wood e
Holden, 2007).

O traballo pode comezar con
iniciativas como “Somos espe-
ciais” nas que se aborde o auto
conecemento e o reconecemen-
to dos outros, e continuar coa
familia e o grupo-clase. Os inte-
reses e curiosidades dos nenos,
poden animar proxectos que in-
vestiguen a historia da localida-
de, algun edificio singular, os
nomes das ruas, algun aconte-
cemento conflitivo e a sta me-
moria. A finalidade debe ser o
desenvolvemento das destrezas
da investigacién histérica: bus-
ca de informacién (libros, do-
cumentos, fotografias, historia
oral), formulacién de pregun-
tas, elaboracion de informes,
presentacion dos resultados. A
iniciativa dos nenos ou circuns-
tancias da aula poden levar a
pasados mais afastados como
a Prehistoria, o Exipto das pira-
mides ou a ldade Media (Mira-
lles e Rivero, 2012). Non se trata
de recrearnos en personaxes ou
acontecementos gloriosos, se-
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nén de desenvolver as destrezas
temporais e os alicerces do pen-
samento histérico (von Heyking,
2012): temporalidade, causali-
dade, empatia, dimensién ética.

As caixas xenealdxicas, as lifas
de tempo, os relatos, as drama-
tizaciéns, as saidas a lugares his-
toricos, as investigaciéns sobre
a historia e o patrimonio local,
o recanto dos tempos, permiten
desenvolver as destrezas tem-
porais e alfabetizacién historica
na primeira infancia.

Na vida cotid, os nenos cons-
trlen cofilecementos sobre mul-
tiples aspectos do mundo social:
a familia, a escola, o transporte,
o difeiro, as profesiéns, o xéne-
ro, 0s grupos sociais, o gober-
no. Tratase de “grandes ideas”
(Brophy & Alleman, 2005) que
resultan claves na comprensién
das relaciéns sociais e na forma-
cion dos nenos como cidadéns.

A escola e a sociedade deben
ofrecer escenarios e oportu-
nidades para que os nenos se
perciban como cidadans e se
exerciten na practica da cida-
dania democratica desde a pri-
meira infancia. Proxectos como
A cidade dos nenos (Tonucci,
2015), ou Children are Citizens
(Krechevski et al., 2016) fundan-
se na conviccion de que os ne-
nos son capaces de actuar como
cidadans nos contextos familiar,
escolar e social, e resultan axen-
tes clave para mellorar as esco-
las, as cidades e o conxunto da
sociedade.

A continuacién, reldtanse tres
experiencias desenvolvidas pola
mestra da aula de 5 anos do
CEIP Lépez Ferreiro de Santiago
que sitlan as aprendizaxes so-
ciais no primeiro plano.

Na aula de 5 anos cada sema-
na dedicase a unha das persoas
do grupo. O neno ou nena pro-
tagonista trae da casa fotogra-
fias suas, algins obxectos signi-
ficativos e informacién sobre a

historia persoal e familiar. Con
todo isto conférmase o “tabo-
leiro do protagonista”. Ao lon-
go dos dias da semana a persoa
protagonista vai contando a sta
historia vital:

e caracteristicas fisicas, xénero,
clase social, orixe, relixion, for-
ma de ser, preferencias, gustos;
sempre desde unha actitude de
valoracién e respecto das dife-
renzas persoais;

®* o nome, significado, histo-
ria, outras persoas que tefien o
mesmo nome;

® residencia: cidade, vila ou al-
dea; piso, vivenda unifamiliar.
Deste xeito comézase a desen-
volver o sentido de lugar e as
destrezas espaciais;

® arbore xenealdxica, promo-
vendo o cofiecemento e respec-
to dos diferentes tipos de fami-
lias e distintas normas de vida
familiar.

Con estas actividades, frecuen-
tes nas aulas de infantil, os ne-
nos van consolidando a sua
identidade como persoas e a
autoestima; aprenden a reco-
fiecer aos outros como diferen-
tes pero iguais; identifican a fa-
milia como o primeiro grupo
social de pertenza e valoran as
relacions afectivas que se esta-
blecen no contexto familiar; a
través da arbore xenealodxica e
a lina de tempo desenvélvense
as nociéns temporais e a histo-
ria persoal.

Partindo da pregunta dunha
nena de 5 anos: “Antes de ha-
ber barcos a xente viaxaba en
avién para ir a outras partes do
mundo?” puxemos en marcha
un proxecto sobre os medios de
transporte e outros inventos que
melloran as nosas vidas.

Comezamos cun remuifio de
ideas. Identificamos e clasifica-
mos os inventos segundo a sta
utilidade e decidimos investigar
sobre os medios de comunica-
cion e transporte. Cada neno e
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nena mostrou as slas preferen-
cias, e formamos 6 equipos que
denominamos co nome do in-
vento elixido: automodbil, loco-
motora, barco, avidn, televisién
e teléfono.

Buscamos informacién. Cada
alumno trouxo informacién da
sUa casa e compartiuna co seu
grupo; posteriormente, organi-
zaron e clasificaron o material: li-
bros, fotografias, obxectos, gra-
ficos, xogos.

Desenvolvemos o traballo. Os
grupos debian identificar: lu-
gar, tempo, utilidade, vantaxes
e desvantaxes do invento, his-
toria, situacion actual e posible
evolucién futura. Cando xurdia
algin debate, e non chegaban a
acordos, debian buscar mais in-
formacién nos libros ou en Inter-
net, utilizando o ordenador da
aula.

No equipo teléfono xurdiu unha
ardua discusion, uns afirmaban
que o inventor do teléfono fora
Alexander Graham Bell, mentres
que outro, insistia en que fora
Antonio Meucci: “Bell fixo tram-
pa, copioulle a idea a Meucci”,
e contou a suUa version de quen
inventara o teléfono; como non
logrou convencer aos compa-
fieiros do equipo, buscaron en
Internet aos dous inventores e
chegaron a acordo.

Expuxemos os resultados. Can-
do estivo rematada a investiga-
cién, cada grupo expuxo a toda
a aula o seu invento. Con todo
o que aprendemos, elabora-
mos unha lifa de tempo dos in-
ventos, un libro e un dlbum do
proxecto. Este material compar-
timolo co centro e coas familias.

Para dar soporte a un proxecto
sobre o sistema solar, acorda-
mos facer un recanto especifi-
co sobre o planeta Terra no que
ir colocando o material que ia-
mos producindo na aula e o que
achegaban as familias.

O recanto formouse nunha es-
quina da aula abarcando teito,



paredes, un andel e unha mesa
grande. Féronse decorando o
teito e as paredes, colgéronse
os distintos planetas a medida
que se fan facendo no obradoiro
de pléstica, e no taboleiro foise
completando un mapa concep-
tual sobre o planeta Terra. Por
outra banda, na mesa e no an-
del, fanse organizando os dife-
rentes materiais: libros, contos,
xogos, crebacabezas, globo te-
rraqueo... Todos estes recursos
dispuxémolos de xeito que es-
tivesen ao alcance das nenas e
nenos, e a exposicion foise am-
pliando ao longo do proxec-
to con manualidades, xogos,
obxectos. Este recanto fomen-
tou a investigacion e o interese
por aprender, de forma indivi-
dual e en pequeno grupo, so-
bre o sistema solar e, especial-
mente, sobre o noso planeta.
Ademais o alumnado tivo unha
grande oportunidade para com-
partir o seu material cos com-
pafieiros, e de coidar e respec-
tar o dos outros, propiciandose
deste xeito as relacidns de con-
fianza, afecto e colaboracién. As
diferentes actividades desenvol-
vidas no recanto deron lugar a
ideas como: o lugar onde vivi-
mos, Galicia, os continentes, o
globo terrestre, a contamina-
cion... Tamén lemos uns contos
dos Bolechas? sobre o coidado
do planeta.

Os Bolechas é un proxecto cultural pos-
to en marcha polo ilustrador Pepe Carreiro no
ano 2000 que relata a historia e andanzas da
simpatica familia Bolechas. Editado por Edi-
ciéns Bolanda, o proxecto dispén de libros,
x0gos, serie de television e autobus Bolechas.
Ten moito éxito no mundo infantil e esta difun-
dido nos centros escolares.

Nenos investigando no recanto do Planeta.
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INNOVACION DIDACTICA
E PROCESOS DE
IDENTIFICACION

E APROPIACION
PATRIMONIAL NAS
PAISAXES COTIAS

O que se vai tratar pode ter rele-
vancia en calquera ambito edu-
cativo, pero o que aqui se indi-
card e a sla aplicaciéon céntranse
na educaciéon primaria, entendi-
da como un proceso que integra
a formacién de profesorado e a
de escolares. E mester salientar
que a competencia docente se
ve favorecida pola adquisicion
de conceptos metodoldxicos
que propicien practicas innova-
doras orientadas & mellora de
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competencias sociais do alum-
nado.

E neste sentido pensamos, en
coherencia coas orientaciéns
que se desprenden da chama-
da “pedagoxia critica e eman-
cipadora”, que a préactica inno-
vadora debe asentarse nunha
conciencia reflexiva que permita
asumir unha metodoloxia didac-
tica das ciencias sociais de ca-
racter contra-hexemoénico, que
cuestione discursos dominantes
forxadores de identidades acep-
tadas como esenciais ou asumi-
das sen critica (Dominguez-Al-
mansa e Lépez Facal, 2015).
Enténdese o cofiecemento so-
cial como unha via de interpre-
tacion e resignificacion da reali-
dade que facilita a apertura de



procesos de identificacién con
aspectos culturais, politicos ou
sociais. Mais significativos se se
relacionan co territorio, incorpo-
rando as dimensiéns paisaxistica
e patrimonial.

Ao caso, unha nova mirada di-
dactica, contempla o patrimo-
nio como unha relacién entre
persoas e posibles bens (Fontal,
2003; Fontal e Ibanez, 2015).
Polo que calquera recofiece-
mento patrimonial adquire unha
lexitimacion  social mediante
discursos de identidade que di-
ficilmente poden ficar & marxe
das disputas ideoloxicas. A edu-
cacién patrimonial pode abrir
procesos de identificacion social
que valoren o conflito como me-
diador de consensos socialmen-
te méis aceptables. Ponse asi o
acento educativo nunha conca-
tenacién de procesos, nos que
os de identificacién social ou
humanitaria son indisociables
dos de apropiacién patrimonial.

E necesario promover unha co-
nexiéon coa contorna que per-
mita a adquisiciéon dun senti-
mento critico, activo e creativo,
establecendo vinculos cunha
paisaxe entendida coma cons-
trucién social, suxeita a conver-
terse en ben patrimonial na sta
totalidade ou a través dos dis-
tintos elementos que a integran,
tamén os que poden suscitar
conflito. Con este propdsito
Raimundo Cuesta (2014: 21) de-
fende reinventar os espazos es-
colares, propiciando escenarios
"que fagan posible un uso pu-
blico do cofiecemento histéri-
co” elaborado no contexto dos
centros educativos: “Utilizando
como método de andlise racio-
nal e emocional do presente a
razén do sufrimento dos venci-
dos”, para dar paso deste modo
a unha historia con memoria que
integra loita e sufrimento (Cues-
ta, 2014 e 2015).

Esta perspectiva de tratamento
didactico do patrimonio pode
ser aplicable as vitimas da poli-
tica de exterminio executada en
Galicia polo exército subleva-
do no marco da guerra civil (Mi-

guez, 2012) como procuraremos
pofier de manifesto. Nun es-
cenario educativo liberado dos
lastres e silencios do pasado,
as persoas poden contemplarse
como parte do patrimonio, ao
mesmo tempo que, reflexionan-
do e indagando, poden redes-
cubrir, encontrar novos sentidos
e actualizar paisaxes da vida co-
tid ou fitos incrustados na sua
memoria (Dominguez-Almansa
e Lépez Facal, 2017).

Os procesos de identificacion
social e de apropiacién patri-
monial deben sustentarse nun
coflecemento social, espacial e
temporal que, para ser realmen-
te efectivo, terd que integrar as
dimensiéns racional e emocio-
nal. Pero para que as emociéns
non leven & banalidade, é pre-
ciso xerar contextos de indaga-
cién e reflexion que eviten unha
disociacién entre a elaboracién
de propostas de escenarios éti-
ca e socialmente mais xustos
para as persoas e as achegas
dos saberes disciplinarios.

A identificacion coa paisaxe
aséntase nun cofiecemento so-
cial que asume unha historia
con memoria e con capacidade
para enfrontar as ficciéns domi-
nantes. E calquera paisaxe pode
converterse en suxeito de apro-
piacién patrimonial, na medida
en que permite entender as di-
némicas do presente dun lugar
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en relacion coa sua historia e a
memoria da sda xente. Non en
van elementos inmateriais como
a identidade e a memoria son
bésicos para a configuracién de
calguera patrimonio.

MEMORIA HISTORICA
E FORMACION DO
PROFESORADO

A concrecién destes funda-
mentos tedricos nun proxec-
to educativo axeitado pasa por
acometer unha indagacién en
contexto, atendendo a vitimas,
espazos de vitimizacion e unha
ampla variedade de materiais
que permitan rastrexar o acon-
tecido. Seguindo estes criterios,
na Facultade de Formacion do
Profesorado de Lugo, estase a
aplicar dende 2013 un progra-
ma no cal o alumnado debe in-
dagar sobre as paisaxes cotids e
que lle facilita o descubrimento
das pegadas do que significou a
guerra civil na cidade. Os datos
e resultados destas experien-
cias xa se presentaron en inves-
tigacions precedentes (Domin-
guez-Almansa e Lépez Facal,
2016; 2017), polo que se pre-
tende agora achegar unha re-
flexion sobre o proceso, que
debe comezar cunha secuencia-
ciéon de feitos relevantes.

1) O profesorado en formacién
considera maioritariamente a
guerra civil como a etapa mais

Hotel fronte & Facultade de Formacion do Profesorado (Lugo).
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transcendental da historia con-
temporanea espafiola.

2) Moi preto da Facultade, nas
inmediaciéns dun cofecido ho-
tel, en grupos de traballo pre-
guntan a xente que feito impor-
tante puido ter acontecido nese
lugar no pasado.

3) Sé unha minoria descobre,
de forma moi difusa, ese espazo
como asociado a execuciéns no
contexto da guerra civil. Inclu-
so unha alumna manifestou que
unha sefiora moi maior lles indi-
cou o feito, pero todo o grupo
pensou que a muller divagaba.
Polo que a informacién debe ser
completada na clase. Case 300
persoas fusiladas na tapia dun
cemiterio hoxe sen rastro, sobre
o que se ergue a nova edifica-
cion.

4) O coflecemento deste feito
non os deixa indiferentes, tan-
to ante vitimas con identidades
cofiecidas que poden atopar,
xunto coas de toda Galicia, en
nomesevoces.net, como polo
propio descofiecemento dun lu-
gar que a partir de agora cobra
un significado mais relevante.

5) Isto permite reflexionar so-
bre a memoria, a historia e a sUa
utilizaciéon publica. Aproveitan-
do que unanimemente toman
a muralla de Lugo como patri-
monio referencial, ainda que
ao argumentalo cobran cons-
ciencia de que o fan asumindo
un discurso dominante, esboé-
zase a idea de que fose atopa-
da unha foxa a carén da muralla
atribuida a época romana, con
nove corpos con evidencias de
violencia. Que pasaria na cida-
de? Até onde chegaria a nova?
Que investigacién se derivaria?
Por outra parte, vecifio & Facul-
tade, o primeiro instituto de en-
sino medio de Lugo, do século
XIX, exhibe na sta fachada unha
simboloxia franquista, memori-
zacién acometida pola propia
ditadura, cuxa permanencia se
tolera, alegando ser produto da
historia. Na medida que nunha
parte da cidadania aflore unha
conciencia critica sobre as na-
rracions-utilizaciéns do pasado,
paisaxes coma os do hotel, que

representan a memoria oculta
ou incomoda, poden ser reinter-
pretados como en conflito.

Tras a fase de descubrimento, é
preciso acometer outra na que
este se encha de contido. Para o
que é necesario traballar o tema
dende diferentes perspectivas.
Ainda que a experiencia permi-
te afirmar que inicialo cos relatos
das vitimas, xa sexa mediante
entrevistas ou documentais nos
que dan testemufio, ten un po-
tencial didactico extraordinario.
A partir de ai cémpre seguir tra-
ballando as paisaxes reais (outro
conecemento do casco histérico
de Lugo e saidas a novos con-
textos coa colaboracién de per-
soas con capacidade comunica-
tiva) e abordar na aula debates
de textos historiogréficos e as
propias fontes documentais —
causas militares, rexistros de de-
funciéns e fotos ou documentos
persoais cedidos polas propias
vitimas- que se revelan como
excelentes canles entre o racio-
nal, como documento histérico,
e o emocional, polo que trans-
miten. E preciso comentar que
ao longo do proceso o alumna-
do experimentou intensas e in-
sospeitadas emocions, Como,
por exemplo, aconteceu cando
nunha clase, cun silencio impo-
sible de cualificar, proxectouse a
carta de despedida enviada por
un mestre de 21 anos & sta nai
antes de ser executado.

Os contidos fican orfos se non
se lles da sentido e actualidade.
E preciso, entén iniciar unha
fase para reflexionar sobre a ne-
cesidade e utilidade de incorpo-
rar esta tematica na educacion
primaria, afastdindose da perma-
nencia da idea dunha loita en-
tre bandos e da imposicién dun
esquecemento que nada repa-
ra, para, en troques, enfocar a
cuestién dende os dereitos hu-
manos, a dignidade das persoas
sen etiquetas politicas e a impu-
nidade (Dominguez-Almansa e
Santiago, 2014).

De seguida, pregintase sobre
se serfa problematico introdu-
cir este tema nun colexio. Maio-
ritariamente  manifestan  pre-
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disposicién a tratalo, situando
como obstéculos o actual profe-
sorado en exercicio ou as fami-
lias. S6 en contadas ocasions re-
flexionan sobre que sé coa sla
vontade non basta e que é pre-
ciso saber como levalo a cabo,
senon serfan do problema. Idea
facilmente aceptada que da pé
& Ultima fase. Na que se tra-
ta de desefiar libre e de forma
cooperativa proxectos para apli-
car nas aulas de primaria. Tare-
fa para a que é moi importante
o papel de guia critico do pro-
fesorado. Experiencia moi gra-
tificante para un alumnado que
demanda a elaboracién de tra-
ballos criticos e creativos e para
quen imparte a docencia pola
calidade e orixinalidade dos
proxectos presentados que o
propio alumnado xustifica como
froito da motivacién, de ai que
sexa comln que aborden inda-
gaciéns na propia historia fami-
liar. Todas as propostas apostan
por realizar investigaciéns pre-
vias, amosan que O que consi-
deran valioso na sta aprendi-
zaxe pode ser aplicable ao seu
futuro alumnado e eluden a ba-
nalizacién da educacién social
nas aulas de primaria, especial-
mente cando son quen de rela-
cionar a memoria do pasado cos
conflitos do presente, dende a
guerra de Siria até a explotacion
infantil.

O proceso remata, cando o pro-
fesorado en formaciéon pode
aplicar esta aprendizaxe no con-
texto escolar, aproveitando os
periodos de practicas. E rele-
vante prestar atencion, pola sta
transcendencia, & primeira vez
que isto se levou a cabo en re-
lacién coa memoria. No curso
2013-14, nunha clase practica
na Facultade, realizouse a acti-
vidade no hotel. Era unha forma
de comprobar o interese que
poderia suscitar o tema da me-
moria e foi moi positivo. Cons-
tatdndose durante o practicum,
cando un mestre en formacién
traballando sobre as paisaxes
locais nun dmbito rural, decidiu
utilizar un fito erixido na memo-



ria das vitimas para reflexionar
co seu alumnado sobre o acon-
tecido. No seu diario manifes-
taba a sta sorpresa ao compro-
bar a boa acollida do tema e as
emocioéns e reflexions que sus-
citaba nun alumnado de 5° cur-
so pouco familiarizado e me-
nos motivado co cofiecemento
histérico. Esta concatenacién
de experiencias, foi en realida-
de o que motivou o tratamen-
to mais sistematico deste tema
na aula de maxisterio e que a
dia de hoxe xa se poda contar
con dez actuaciéns en contex-
tos escolares, algunhas xa ana-
lizadas (Dominguez-Almansa e
Lépez Facal, 2016; 2017) e ou-
tras ainda en proceso. Nelas o
profesorado en formacién inves-
tiga no contorno, desefa pro-
postas e actlia cun alumnado de
entre 9-11 anos que se achega
ao cofiecemento social e histori-
co de forma moi diferente &s ru-
tinas tradicionais. E, neste sen-
tido, compre chamar a atencion
sobre o feito de que os resulta-
dos da experiencia no alumna-
do de primaria son practicamen-
te similares aos do profesorado
en formacién. Asi, nun contexto
educativo no que se suman am-
bos procesos formativos en tor-
no a unha teméatica conflitiva,
que se sustancia metodoloxica-
mente na paisaxe-patrimonio da
contorna, profesorado e alum-
nado ao seu cargo demostran
que, lonxe de producir rexeita-
mento, o tema é tomado con
grande interese, transformando
incluso o alumnado de prima-
ria o seu desacougo inicial nun
proceso reflexivo no que se va-
lora o significado social e civico
& persecucion e eliminaciéon de
persoas nun escenario da perda
de dereitos, que van dende a li-
bre asociacién & igualdade en-
tre xéneros. Contexto no que é
fundamental a guia dun profe-
sorado que se ten manifestado
especialmente critico coas dina-
micas de silencio herdadas dun
proceso de transicién, que non
viviron e non aceptan. Este pro-
fesorado, non dubida en com-
partir co seu alumnado un méto-
do que considera propicio para
achegarse ao tema, incluindo

Ciencias sociais para o ben comun / O TEMA

indagaciéns nas contornas fa-
miliares dos escolares e reco-
rrendo a fontes histdricas cun-
ha profunda carga emocional.
Por exemplo, a mencionada car-
ta de despedida do mestre, uti-
lizada como recurso simultanea-
mente en 6 centros educativos,
amosando que existe outro ca-
mifo para iniciarse nun cofiece-
mento histdrico inzado de sabe-
res criticos e emocions. Como
fai constar no seu diario un mes-
tre en formacién, a uniéon dun
tema interesante cunha meto-
doloxia axeitada fai todo moito
mais doado.

Este tipo de actuaciéns consta-
tan que o profesorado en for-
macién que asume e aprende
a desenvolver un modelo criti-
co e holistico do patrimonio, in-
corporando as dimensiéns emo-
cional e racional na construcién
de identidades, neste caso so-
ciais e humanitarias, demostran
capacidade para proxectalo con
éxito no seu alumnado de pri-
maria, que, a sta vez, desen-
volve competencias sociais ba-
sicas, nun contexto educativo
maéis ético, non s6 polos temas
abordados, senén por recorrer a
metodoloxias integradoras.m

Memorial das vitimas inzada na parroquia dun concello do ru-
ral do interior de Lugo.
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PROXECTOTERRA: PAGUS

O Proxectoterra' nacia hai mais
dunha década co propdsito de
conectar a sociedade coa ar-
quitectura a través dun espazo
transformador: o mundo do en-
sino. Moi pronto a iniciativa foi
alén da arquitectura e a sta apli-
cacién didactica nas aulas, am-
pliando o eixe do estudo cara &
paisaxe.

As unidades desenvolvidas en-
tén, especialmente a de Iden-

1 http://proxectoterra.coag.es. Queremos
agradecer a xenerosa colaboracién do profe-
sorado e equipos de ambos centros. O seu es-
forzo e dedicacion para ofreceren unha ensi-
nanza ainda hoxe inusual, inclusiva e integral
nos seus contidos, é digno da maior difusién
entre o colectivo.

24 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 69 « NOVEMBRO 2017

Materiais de secundaria do Proxectoterra:
PAGUS: Galicia, un pais de paisaxes.

tidade Territorial, pendentes
dunha revisién que actualice ac-
tividades e contidos, sentaron
as bases para a creacién de no-
vos materias para tratar a pai-
saxe de maneira interdiscipli-
nar. Sobre esta base ofrécense



agora materiais didacticos para
o profesorado e alumnado de
secundaria: PAGUS: Galicia un
pais de paisaxes. Constitiien un
recurso de gran valor a partir do
cal o profesorado pode facer
as necesarias reinterpretacions
para adaptalo ao contexto e aos
obxectivos perseguidos na aula.
Pagus ofértase dentro do Plan
Proxecta da Conselleria de Edu-
cacion.

A recente implantaciéon da LOM-
CE, tan cuestionable e cues-
tionada por diversos motivos,
contempla en Galicia a materia
optativa de libre configuracion
autonémica Paisaxe e Sustenta-
bilidade para serimpartida en 1°
ou 2° da ESO. Contidos relacio-
nados coa paisaxe e a sustenta-
bilidade tamén estan presentes,
moi sucintamente, en Xeogra-
fia de 3° da ESO. Mais coa nova
materia é a primeira vez que se
articulan todos os contidos de
maneira especifica arredor de
ambos os conceptos.

Con esta nova materia abriuse
un novo horizonte. Non sé fai
posible tratar contidos antes au-
sentes no curriculo, senén que
tamén abre a posibilidade de
repensar a practica docente en
si mesma. Fai fincapé na impor-
tancia das emocidns, a constru-
cién de identidades colectivas e
responsables e brinda unha ex-
celente oportunidade ao profe-
sorado mais innovador para ex-
perimentar e desenvolver novas
metodoloxias. Pédese xestionar
a aula a partir de proxectos e ta-
refas contextualizadas interdis-
ciplinares, multidisciplinares ou,
cando menos, intradisciplinares,
incorporando na sua aula cofie-
cementos que adoitan abordar-
se en disciplinas distintas.

Actualmente, un dos proxectos
de investigacién levados a cabo
na érea de Ciencias Sociais do
grupo de investigacion RODA
da USC implica a observacion
participante nalgins centros de
ensino secundario. Estes abriron
as slias portas para permitir o re-
xistro e a difusiéon de experien-
cias innovadoras tanto na mate-
ria de Paisaxe como noutras de
Ciencias Sociais onde se traba-
lle dalguin xeito a paisaxe, o eixe
comdun en todas elas.

A area de ciencias sociais com-
parte unha visién comun sobre a
importancia da paisaxe na con-
formacién dunha identidade so-
cial responsable. Hoxe, vémo-
nos a ndés mesmos e a outras
sociedades no mundo dentro
das paisaxes, credndoas e trans-
formandoas ao mesmo tempo.
Podemos afirmar que a paisaxe
é un produto social en perma-
nente construcién do que todos
formamos parte. E un valor de-
mocratico: todos coRecen, po-
slen e participan da paisaxe
(Moore and Whelan, 2007).

Partindo da premisa de que os
seres humanos seguimos a ac-
tuar sobre o territorio e que das
nosas acciéns depende en gran
medida o benestar da socie-
dade no seu conxunto, cremos
que a comprensién da paisaxe e
de todas as sltas dimensiéns é
crucial para unha educacién que
repercuta positivamente na con-
torna proxima. Non se trata uni-
camente de incluir novos conti-
dos escolares, senén de formar
cidadéns mais comprometidos e
conscientes do valor patrimonial
da paisaxe e da sta necesaria
conservacion. Para cumprir eses
obxectivos, o tratamento da pai-
saxe na aula debe enfocarse de
xeito que supere précticas edu-
cativas e aproximacions tedricas
tradicionais. Contrastar e ava-
liar estas experiencias e, sobre
todo, difundir précticas inno-
vadoras e resultados acadados
convértese pois nun obxectivo
prioritario.

Durante o curso 2016/2017 se-
guimos a traxectoria de varias
experiencias que traballan a pai-
saxe. Alglns empregan os ma-
teriais de Pagus para explicar as
paisaxes galegas, a partir das
cales facer unha aproximacion &
contorna préoxima. Outros, crean
0s seus propios materiais para
acadar obxectivos semellantes.
Os programas son diferentes,
pero todos tefien aspectos co-
muns. Nos dous casos que abor-
damos neste artigo, a idea ver-
tebradora é semellante: reforzar
a identificaciéon persoal coa con-
torna préxima como unha via de
accioén para reverter e mellorar a
integracion e benestar social.

No IES do Milladoiro impartese
a materia de Paisaxe e Susten-
tabilidade en 1° da ESO. Desde
setembro acudimos cada venres
& hora lectiva de dous grupos
para rexistrarmos o traballo de
cada sesién. E importante pres-
tar atencion ao contexto social
de maior migracién que confire
ao proceso de ensino e apren-
dizaxe unha dificultade engadi-
da en xeral, ainda maior na ma-
teria de Paisaxe, posto que os
seus contidos oclpanse priori-
tariamente da identificacién coa
contorna proxima, un referen-
te xa de por si pouco presente
para o conxunto de alumnado
con familias recentemente asen-
tadas nesta poboacién-dormi-
torio, pero, sobre todo, para o
alumnado de orixe non espafiol.

A paisaxe trabéllase na materia
de xeito intradisciplinar e, xe-
ralmente, a través de estrutu-
ras en cooperativo que intentan
reforzar a cohesién do grupo.
Xunto a esta dindmica de aula
innovadora, procurase desen-
volver unha aproximacién teé-
rica alternativa. A explicacién
da paisaxe sirvese do emprego
de emocidns, dos sentidos que
nos achegan paisaxes vividas,
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de traballos de investigacion
en equipo, de saidas escolares
como método de cofiecemen-
to, da revisiéon de PAGUS para
cofiecer as paisaxes galegas ou
de grupos de traballo para des-
envolver iniciativas urbanisticas
reais na contorna préxima. Son
alglins dos recursos que axudan
a definir e comprender a pai-
saxe periurbana do Milladoiro.

O obxectivo da materia é con-
cienciar o alumnado sobre a ne-
cesaria humanizacién da vila na
que reside, que apenas conta
con zonas verdes planificadas e
ten unha presenza alarmante do
automobil. Cada grupo elabora-
rad un proxecto urbanistico des-
tinado & contorna, cun impac-
to positivo na calidade de vida
dos habitantes. Até o de agora a
creaciéon de espazos verdes vin-
culados ao benestar social é a
idea mais suxerida polo alumna-
do. Coa complicidade de insti-
tuciéns locais, o centro confia en
transmitir unha mensaxe clara:
o alumnado pode ser un axen-
te consciente de cambio, mudar
realidades complexas con pe-
quenas acciéns de interese so-
cio-cultural.

O IES SANCHEZ CANTON
(PONTEVEDRA)

No IES Sanchez Cantéon da ci-
dade de Pontevedra impértese
a materia de Paisaxe e Susten-
tabilidade en 2° da ESO. Acu-
dimos ao centro en varias se-
siéns para cofiecer a dindmica
do grupo observado e segui-
mos a traxectoria da materia a
través do contacto co docente
encargado dela. O sociograma
deste centro é distinto ao des-

Localizacion do IES de O Milladoiro. Ausencia na vila de zonas verdes planificadas.

crito  anteriormente. Estamos
ante un instituto emprazado no
centro da cidade, na cal reside
a maior parte do alumnado. Son
rapaces e rapazas pertencentes,
na maioria dos casos, a familias
nunha situacién de maior benes-
tar. Con todo, tratase tamén de
grupos cunha escasa identifica-
cién coa contorna préxima.

A paisaxe trabéllase interdisci-
plinarmente na materia a través
de distintas dindmicas de aula,
tanto individuais como de tra-
ballo en equipo. O emprego de
unidades didacticas encadradas
no marco das TIC, o caderno de
clase, postas en comun, saidas
escolares na contorna ou traba-
llos de investigacién en grupo
son alglns dos recursos e tac-
ticas empregados na materia.
Gran parte do curso xira arredor

Panorémica da zona do rio Gafos ao carén do IES Sanchez Cantén de Pontevedra.
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das unidades didacticas presen-
tadas nas paxinas web Paisaxe
dende a Fracha e Dende o pa-
tio ao barrio, elaboradas ambas
polo propio docente. Ademais,
establecéronse sinerxias co De-
partamento de Plastica para a
creacién dun skyline e de info-
grafia da cidade ou co Departa-
mento de Fisica e Quimica para
a andlise do estado da auga do
rio Gafos, obxecto de estudo
durante o curso.

A  materia propén no seu
conxunto un programa de sensi-
bilizacién e accién educativa na
contorna préxima. O proxecto
pretende que o alumnado ad-
quira unha maior conciencia so-
cial e civica arredor da cidade
de Pontevedra en xeral, pero do
barrio por onde pasa o rio Gafos
en particular.

A unidade recollida en Dende
o patio ao barrio xustifica a sta
existencia coa necesidade de
recuperar na memoria do estu-
dantado esa zona maltratada e
esquecida. Para iso propén que
o alumnado tome contacto co
mundo real a través dun didlogo
interxeracional coas asociacions
de vecifios (vecifios San Roque),
ecoloxistas  (Vaipolorio), estu-



dosos (Calros Solla) ou co pro-
pio Concello, co obxectivo de
construir algunha proposta ur-
banistica na zona, como a posi-
ble mellora das medianeiras. O
rio Gafos pasa ao carén do cen-
tro e o traballo sobre el inten-
ta promover a reflexién sobre
elementos hoxe invisibles arre-
dor do seu curso: os seus usos,
como o da pesca e a salgadura;
o seu patrimonio monumental,
como os muifios e o lavadoiro;
o papel da muller na sociedade
de comezos do s. XX ou os pro-
cesos de construcién urbanistica
durante o franquismo e o ocul-
tamento do rio coa creacién de
Campolongo. Son iniciativas e
temas que poden mellorar sus-
tancialmente o valor identita-
rio do alumnado coa zona, asi
como chegar a favorecer a con-
cienciacién social sobre a impor-
tancia do patrimonio cultural e
natural na area.

AZOS PARA NOVAS
EXPERIENCIAS

Ambos os proxectos buscan
que o alumnado de secundaria
adquira unha maior conciencia
social e ambiental sobre a pai-
saxe proxima e desexe mello-
rala a través de distintas inicia-
tivas. Os datos recollidos até o
momento parecen corroborar

que estas experiencias funcio-
nan. Constatase que a actitude
proactiva do profesorado é un
aspecto clave sen o cal o alum-
nado non se implicaria emocio-
nalmente en proxectos de con-
cienciacién, cambio e mellora
da contorna. Os resultados e
avances na investigacién axuda-
rén a confirmar esta idea e ver
que aspectos da planificacion
deste tipo de proxectos funcio-
nan e cales son as stas posibles
limitacions.

Nas experiencias descritas a co-
munidade educativa pode ato-
par referentes para botar a
andar novas iniciativas cun im-
pacto positivo dentro e féra dos
centros. O profesorado conven-
cido do papel vertebrador da
escola na construciéon dunha so-
ciedade responsable ante o me-
dio natural e o socio-cultural ten
a oportunidade de traballar de
xeito mais integrado e innova-
dor. O obxectivo xeral é formar
un alumnado consecuente e im-
plicado coa realidade, conscien-
te das stas responsabilidades
como cidadan. Por iso, a idea
central destas experiencias é a
mesma: se os estudantes apren-
den a valorar calquera aspecto
da sociedade, quererdn loitar
por coidalo e respetarano.

A

proxIMAMENTE A PSICOLOXIA INFANTIL E A NOVA EDUCACION de JEAN PIAGET

Os recursos e materiais para
poder repensar toda a practica
educativa, como os de PAGUS,
estan accesibles e abertos a cal-
quera reinterpretracion. Este
tipo de experiencias poderian
supor un paso adiante para aca-
dar esa escola de todos, deixan-
do asi de diferenciar entre unha
escola ordinaria e outra espe-
cial.m
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EDUCAR NA SOCIEDADE
DA INFORMACION

A revolucién das tecnoloxias da
informacién e a comunicacion,
que tivo os seus inicios na se-
gunda metade do pasado sécu-
lo, deu lugar a intensos cambios
sociais, econdémicos, e cultu-
rais. A progresiva difusion da
Rede de redes foi facendo po-
sible a “desaparicién” das dis-
tancias, a comunicacion en tem-
po real, asi como o acceso a
unha inxente cantidade de in-
formacion e servizos. Toda esta
“revolucién tecnoldxica” esta,
hoxe en dia, presente en prac-
ticamente tdédolos recunchos do
mundo desenvolvido derivado
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da reducién do custo do acce-
so & Rede, dos propios dispo-
sitivos, e tamén do forte crece-
mento da conectividade mébil.
A fenda dixital tradicional, que
separaba 6s cidadans que facian
uso destas tecnoloxias dos que
non as empregaban, estd dando
paso a unha nova fenda dixital
de segunda xeracion, que sepa-
ra s internautas en funcién do
tipo de servizos que consomen
na Rede (Armas & Macia, 2015).
Esta nova fenda dixital divide 6s
cidadéans que fan un uso moi ba-
sico de Internet, como consul-
tar informacién, comunicarse ou
ler o correo electrénico, daque-
les que consomen os seus ser-
vizos avanzados como o comer-



cio electrénico, a administracién
e banca electrénica, o traballo
a distancia, ou a formacién en
lina, entre outros (Pifieira, Armas
& Macia, 2014).

Estes intensos cambios que pro-
vocaron as tecnoloxias da infor-
macidn e a comunicacion, en es-
pecial a difusién de Internet, na
sociedade, na economia e na
cultura, tamén tivo un forte im-
pacto na educaciéon. Hoxe en
dia existe unha gran cantidade
de informacion en formato dixi-
tal (texto, sons, videos, gréficos
interactivos) na Rede que esté a
disposicién do profesorado, asi
como unha gran cantidade de
recursos que poden ser empre-
gados para o ensino e aprendi-
zaxe da xeografia. Pero & vez,
son moitos os retos e problemas
6s que deben facerse fronte,
como a formacién e a utilizacién
das novas tecnoloxias como
usuarios e profesionais da edu-
cacion, e o ensino das mesmas
6s alumnos e alumnas na socie-
dade do cofiecemento na que
cada dia estamos mais somerxi-
dos (Martin & Garcia, 2009). O
mestre na sociedade do cofie-
cemento non é un mero transmi-
sor de informacion. O alumnado
ten acceso a todos eses datos
dende calquera dispositivo mé-
bil con conexién & Rede (porta-
til, tablet, smarphone), polo que
o mestre debe ser un orientador
que lles axude na resolucién de
problemas (Buzo, 2015).

A xeografia foi unha das disci-
plinas que maior impacto ex-
perimentou coa revolucién das
tecnoloxias da informacion e a
comunicacion e, mais concre-
tamente, coa propia evolucién
de Internet. Na actualidade, os
usuarios xa non son suxeitos re-
ceptivos, non se limitan & con-
sulta de informacion dispoible
e ser meros espectadores dela;
estes participan activamente na
introducién de datos, na crea-
cion de novos contidos e servi-
zos na Rede (Capel, 2010; Buzo,
2015). Sui e Morrill (2004) sina-
lan que as novas tecnoloxias, e

en especial os ordenadores, es-
tenderon os ollos dos xedgrafos
(a través da teledeteccion e as
fotografias aéreas); as sas mans
(mediante a cartografia asistida
por ordenador); a stia boca (coa
propia Rede e os teléfonos); e as
stias mentes (coa axuda do pro-
cesamento de datos e a inte-
lixencia artificial).

O profesorado de xeografia ve
no uso das novas tecnoloxias,
e en particular aquelas que es-
tdn orientadas ao ensino, unha
ferramenta didactica necesa-
ria pero, a0 mesmo tempo e
na actualidade, con dificultades
na sta utilizacién (Buzo, 2015).
Cada dia existe mais informa-
cién na Rede e custa moito tem-
po e esforzo pofierse ao dia de
todas as novidades que apare-
cen en cada materia (Martin &
Garcia, 2009).

A carencia de equipos infor-
maticos (ou a slUa obsolescen-
cia) e as deficiencias no acceso
a Internet xa non son hoxe unha
eiva que impidan ou dificulten a
difusién das novas tecnoloxias
no ensino. A facilidade da co-
nexién a Internet de alta veloci-
dade como a xeneralizaciéon dos
mobiles de Ultima xeracién, es-
tenderon case ao cen por cen o
uso de Internet entre o alumna-
do en Espafia. Pero, pese a esta
elevada conectividade, s6 a me-
tade destes discentes emprega-
ban os ordenadores nas aulas e,
cando o facian, tifian un caracter
meramente expositivo; usdbano
como proxector, para presenta-
ciéns web ou para buscar infor-
macién, dominando o seu uso
como ferramenta docente “en-
sinando co ordenador” de igual
xeito que ocorria na década dos
anos oitenta do pasado sécu-
lo, sen mudar a metodoloxia ex-
positiva (Buzo, 2015). Introducir
Nnovos recursos ou materiais di-
dacticos apenas produce efec-
tos transformadores se non se
encadran no marco mais amplo
dun modelo didactico (Martin e
Garcia, 2009). Que o profesor
empregue o ordenador como

unha mera extensién do xiz non
xera mellora das competen-
cias dixitais do alumnado, sen-
do preciso camifiar na transfor-
macién didactica nas aulas cara
un ensino mais activo e tentan-
do que os discentes adquiran
o hébito de aprender cada vez
de forma méis auténoma (Buzo,
2015).

O emprego da cartografia dixi-
tal e, en especial, os sistemas
de informacion xeogréfica (SIX),
pode constituir esa parte nece-
saria de renovacion curricular e
metodoloxica da didactica da
xeografia e das ciencias sociais
(De Miguel, 2016). A xeografia
sen cartografia non seria enten-
dible e, ademais, perderia toda
a sUa identidade como ciencia.
Ensinar unha xeografia rexional
calguera sen mapas constituiria
un exercicio didactico contra-
producente e & marxe das rea-
lidades espaciais (Macfa, Rodri-
guez & Armas, 2016).

A cartografia dixital € unha das
finalidades e utilidades dos SIX,
pero non a Unica nin a mais im-
portante xa que, mediante esta
ferramenta, é posible facer ana-
lises espaciais ao permitir o ma-
nexo de moita informacién so-
bre un punto en concreto da
superficie terrestre (Ldzaro &
Gonzélez, 2005). Permiten a ad-
quisiciéon, o almacenamento, a
recuperacion, a xestion e a inter-
pretacién da informacién espa-
cialmente xeorreferenciada con
datos que proceden tanto de
fontes tradicionais (estatisticas,
mapas, arquivos), como as pro-
cedentes de satélites, sensores
remotos ou a fotointerpretacién,
e ningunha das ciencias existen-
tes pode reclamar o control ex-
clusivo sobre eles (Capel, 2010).

Os SIX, e en especial os Web-
SIX, constitlen un recurso didac-
tico moito mais atractivo e diné-
mico que o libro de texto, xa
que o alumnado pode seleccio-
nar e combinar distintas capas
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de informacién xeogréfica. Isto
axudalle és alumnos a compren-
der a complexidade existente
entre os factores fisicos e huma-
nos na organizacién do territo-
rio, pero tamén a desenvolver
un pensamento critico e crea-
tivo (De Miguel, 2016). O tras-
lado dos SIX & Rede, é dicir, o
traslado do “escritorio” & Nube
da elaboracién cartografica e as
andlises de datos espaciais, per-
mite que esta tecnoloxia sexa
empregada e aproveitada por
calquera usuario, facilitando ao
mesmo tempo a sua utilizacién
no proceso de ensino-aprendi-
zaxe (Lazaro & Gonzélez, 2005).

FIGURA 1

Ademais dos SIX e os Web-SIX
estdn outras aplicaciéns como
os visores web, os atlas en lifa,
as aplicacions de Google (Goo-
gle Earth, Google Maps, Street
View) asi como outros recursos
dixitais que poden empregarse
nas aulas para o ensino e apren-
dizaxe da xeografia e as ciencias
sociais. Cada dia é mais facti-
ble empregar a informacién ob-
tida da Rede, ben sexa a través
da descarga directa, ou median-
te a utilizacién dos servizos que
ofrecen os estandares do Open
Geospatial Consortium (OGC),
como os servizos Web Map Ser-
vice (WMS) ou os Web Feature
Service (WFS) que permiten vi-
sualizar e descargar datos e tra-
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ballar con eles no disco duro do
ordenador persoal (Gonzalez &
Lazaro, 2011). Todas estas ferra-
mentas estdn mudando os con-
tidos e os métodos de ensinar e
aprender xeografia nas aulas e,
ademais, levan asociada unha
reflexion sobre o que e como
ensinar xeografia a nenos e mo-
zos (De Miguel, 2016).

Unha das fontes de datos mais
prolificas a nivel nacional e auto-
némico é a Infraestrutura de Da-
tos Espaciais de Espafia (IDEE).
Esta ten como obxectivo inte-
grar a través da Rede datos e
servizos de informacién de tipo
xeografico que se producen en
Espafia, a nivel estatal, autonoé-
mico e local, cunhas normas de

Castellang

Infraestrutura de Datos Espaciais de Galicia.
Presentacién
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interoperabilidade. A IDEE for-
ma parte tamén da Infraestrutu-
ra de Datos Espaciais Europea
que establece unha infraestru-
tura de informacién espacial
na Comunidade Europea que
se basea nas infraestruturas de
informacién xeogréfica crea-
das polos Estados membros.
Cada Comunidade Auténoma
ten unha IDE propia e dende
elas os usuarios tefien a posibi-
lidade de buscar e descargar fi-
cheiros de informacién xeogréfi-
ca, ferramentas para visualizar a
cartografia e imaxes de diferen-
tes fontes (ver figura 1). Consti-
tle unha ferramenta moi valiosa
para traballar nas aulas e impul-
sar a aprendizaxe por descubri-
mento, desenvolver proxectos
de anélise espacial, e o traballo
colaborativo.

Existen outros moitos e valio-
sos recursos didacticos tanto a
nivel nacional como europeo e
mundial que abordan teméticas
diferentes e con diversos graos
de interactividade. Estan entre
eles o Atlas Nacional de Espa-
fia, o Atlas Climéatico Dixital da
Peninsula Ibérica, o Atlas Dixital
das Areas Urbanas de Espafia, o
Atlas Estatistico de Eurostat, e
mais recentemente o Atlas Dixi-
tal Escolar (ver figura 2). A ni-
vel global destacan as distintas
aplicaciéns que ofrecen o Ban-
co Mundial e as Naciéns Unidas,
tanto a nivel de estatistica como
de visualizacién a través de ma-
pas e de gréficos. Todas estas
ferramentas poden ser de gran
utilidade para promover unha
xeografia activa, reflexiva e cri-
tica (Macia, Rodriguez & Armas,
2015).
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- MarTiN Gomez, C.; GARcia Perez, F. F. (2009). Algunos recursos en Internet para mejorar la en-
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caso en Galicia y Madrid. En Cuadernos Geogriéficos, 53 (2), pp. 103-134.
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A historia proporciénanos narrativas que nos contan quen somos,
de onde vimos e cara a onde deberiamos ir. Define a traxectoria
que axuda a construir a identidade dun grupo, como se relaciona
con outros grupos e cales son as opciéns méis certas para encarar
os retos do presente (Liu & Hilton, 2005: 1)

Durante a escolaridade obri-
gatoria os estudantes dos
diferentes paises reciben duas
ou tres horas semanais de his-
toria e ciencias sociais nas que
aprenden determinados conti-
dos sobre o pasado nacional e
internacional, ao mesmo tem-
po que aprenden como se es-
cribe a historia e como son as
relaciéns entre pasado e pre-
sente. Pero o cofiecemento his-
térico dos estudantes non se
reduce ao que aprenden nas es-
colas. O que escoitan nas fami-
lias, no grupo de iguais, no con-
torno préximo, nos medios de
comunicacién, no cine, propor-
cidnalles outros moitos encon-
tros coa historia; con todo isto,
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os estudantes constrien as slas
representaciéns sobre a historia
como disciplina e sobre diferen-
tes personaxes, acontecemen-
tos e periodos histéricos (Bar-
ton, 2010; Liu & Sibley, 2015).
Estas representaciéns da histo-
ria e do pasado atopan a sta ex-
presion mais xenuina nas narrati-
vas histéricas que os estudantes
utilizan nos contextos escolar
e social. |dentificar estas narra-
tivas, analizar as sUas orixes, e
valorar a sua influencia sobre a
educacion histérica dos estu-
dantes tense convertido nun la-
bor clave da investigacién en di-
déctica da historia (Lee & Ashby,
2000; Stearns, Seixas & Wine-
burg, 2000; Risen, 2005).



A teoria das representacions so-
ciais procedente do dmbito da
psicoloxia social (Jodelet, 2008)
intenta dar resposta & pregunta
de como as persoas conforma-
mos a nosa vision da realidade.
As representacions sociais son
unha forma de cofiecemento
que se sitla entre o cofiecemen-
to cientifico e o saber de senti-
do comun e permite as persoas
manexarse na vida diaria no me-
dio do continuo fluxo de infor-
macioéns. As representaciéns es-
tan formadas por informaciéns,
crenzas e actitudes favorables
ou contrarias referidas a lugares,
personaxes, acontecementos,
problemas sociais e ambientais
ou conflitos actuais e do pasa-
do. Os fenédmenos controverti-
dos son os que xeran discursos
sociais —representacions— que
tratan de facelos manexables.
No ensino, e mais concretamen-
te na didéactica das ciencias so-
ciais, a teoria das representa-
ciéns sociais outorga un maior
potencial & indagacién sobre as
“ideas"” coas que acceden os e
as estudantes as aulas ao insis-
tir na sta orixe social, o caracter
compartido e a funcién practica.

A historia en canto cofiecemen-
to que xoga un papel importan-
te na construciéon das identida-
des nacionais e na cohesion dos
grupos sociais ten producido
narrativas histéricas nacionais
que se difundiron amplamente
a través das practicas escolares
e sociais e que perduran nas re-
presentaciéns histéricas dos es-
tudantes (Liu & Hilton, 2005; Liu
& Sibley, 2015). Alguns dos tra-
zos destas “narrativas mestras”
(Carretero et al., 2013) sobre os
pasados nacionais son: a identi-
ficacién acritica cun suxeito his-
térico nacional que establece
unha separacién excluinte entre
"nés” e os “outros”, a simplifi-
cacién dos procesos histéricos
arredor da busca da liberdade e
o dominio do territorio, a crea-

cién de personaxes e acontece-
mentos miticos que encarnan as
glorias nacionais, e a lexitima-
cién de abusos e actos violentos
levados a cabo para o logro dos
fins preestablecidos. Este tipo
de narrativas prodicense e re-
prodicense nas aulas de histo-
ria, nos manuais escolares, nos
medios de comunicacién e nas
politicas publicas de memoria
(festas nacionais, conmemora-
ciéns, monumentos publicos,
nomes de rudas, etc.).

Nas paxinas que seguen rela-
tanse duas experiencias centra-
das na anélise das narrativas his-
téricas. A primeira refirese aos
relatos de estudantes portugue-
ses de 10-11 anos sobre a histo-
ria de Portugal, a segunda aos
de estudantes galegos de 16-
17 anos sobre as relacions entre
as tribos indias, os colonos an-
gloamericanos e a poboacién
afroamericana nas orixes dos Es-
tados Unidos.

Durante o curso 2015-16, no
contexto dunha investigacién
educativa mais ampla, solicitou-
se a unha mostra de 91 alumnos
e alumnas do 6.° ano da escola-
ridade portuguesa (10-11 anos)
de sete centros do distrito do
Porto un relato sobre a historia
de Portugal. Os datos recollidos
permiten afirmar que ao final
do Ensino Bésico os estudantes
son capaces de elaborar un rela-
to coherente sobre a historia de
Portugal construido cun nimero
limitado de acontecementos e
personalidades histéricas, men-
tres que a complexidade estru-
tural das narrativas e o nivel de
desenvolvemento das destrezas
do pensamento histérico pre-
sentan importantes limitaciéns.

O esquema narrativo (Wertsch,
2004) utilizado maioritariamen-
te polo estudantado artictlase
arredor dunha historia de “ini-
cio” glorioso marcado polo lo-
gro da independencia en 1143
grazas & inequivoca interven-
cién de D. Afonso Henriques; xa

na época moderna, salientan a
coraxe e determinacién mostra-
dos polos portugueses nos Des-
cubrimentos maritimos que re-
portaron expansién territorial e
riquezas. O relato avanza de for-
ma galopante por un convulso
século XX onde, despois dunha
breve e axitada Republica, im-
ponse o Estado Novo de Salazar
marcado por unha estabilidade
financeira que atenla a priva-
cién de liberdade, as inxustizas
e os abusos. O relato péchase
coa Revolucién do 25 de abril,
representacién pacifica e feliz
do triunfo da liberdade e a de-
mocracia sobre & ditadura, pero
tamén comezo dunha época de
crise econémica e incerteza so-
cial. Este poderia ser un exem-
plo representativo desta narrati-
va modelo:

O nosso pais comecou em
1143 com a grande ajuda do
rei D. Afonso Henriques. Hou-
ve uma época de Descobri-
mentos, em que nos apode-
ramos e descobrimos vérios
paises. No século XX hou-
ve uma ditadura (...). A 25 de
abril de 1974 alguns revolto-
sos com essa ditadura orga-
nizaram uma revolucdo que
ficou conhecida como Revo-

Afonso Henriques, fundador do Reino de
Portugal, representado como Conquistador.
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lugdo dos Cravos. Agora, Por-
tugal vive numa crise que co-
mecou em 2008 (alumno 1).

A dos estudantes é unha historia
poboada de heroes individuais
—que desprazan aos axentes co-
lectivos— e de feitos gloriosos,
sobre todo de caracter politi-
co e relacionados con momen-
tos de rotura ideoldxica e social.
Son os mesmos personaxes e
feitos que se repiten nos progra-
mas de historia e nos manuais
escolares e que aparecen ce-
lebrados nos simbolos cotians.
Ao mesmo tempo, son moi es-
casas as referencias criticas aos
abusos, inxustizas ou discrimina-
ciéns, como corresponde a unha
conciencia historica tradicional e
exemplar (Rusen, 2004), e a di-
mensién ética que reflicten non
alcanza a recofiecer ao "outro”
discriminado ou escravizado
(Carretero e Kriger, 2008):

Pedro Alvares de Cabral desembarca na costa de Brasil. Pin-
tura do ano 1922.

Portugal foi muito, princi-
palmente nas descobertas e
conquistas pelo mundo atra-
vés do mar. Foram muito co-
rajosos, porque nunca nin-
guém tinha navegado pelos
mares perigosos sem saber
o que iria encontrar do ou-
tro lado dos cabos, pensando
que iriam enfrentar monstros.
Mas, apesar dos medos, uni-
ram os quatro cantos do mun-
do (alumno 2).

Estas simplificaciéns e omisions
do pasado favorecen o bran-
queamento de acontecementos
como as conquistas coloniais

ou a ditadura de Salazar, e per-
miten alimentar o orgullo por-
tugués que se recofiece nunha
identidade nacional atemporal,
eterna, que se expresa no Uso
recorrente do plural “nés”. Isto
tradlcese na construcién dun
nacionalismo banal (Billig, 2014)
que se identifica cun concepto
de nacién roméntico e esencia-
lista. Desenvdlvese asi un forte
sentimento de pertenza a unha
comunidade nacional, o pobo
portugués, unha voz colectiva
“nés” que fai esvaecer os limi-
tes temporais entre onte, hoxe
e mesmo mana:

Na nossa histéria houve um
comeco, o comego do 1.° rei
D. Afonso Henriques, que foi
o homem que deu inicio a
nossa nagdo. O povo portu-
gués também foi o primeiro
a iniciar os descobrimentos,
enfim provamos que o mun-
do é redondo. Passamos por
periodos em que dependia-
mos essencialmente de outros
povos, mas conseguimos re-
cuperar. Somos um povo hu-
milde que lutou pelos seus
direitos até ao fim, mas a nos-
sa maior conquista foi a nos-
sa liberdade, a 25 de abril de
1974; fizemos justica ao nosso
nome e conquistamos o que
ha tanto queriamos, a nossa li-
berdade (alumno 3).

Soldados na Revolucién do 25 de abril de 1974.
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Pero o pensamento histérico
dos estudantes comeza a de-
senvolverse tamén nestes anos
e van aparecendo explicaciéns
causais mais complexas, a em-
patia cara aos outros e o xuizo
critico e ético cara aos aspectos
mais violentos e escuros do pa-
sado, ainda que de forma moi
incipiente.

A aprendizaxe da historia
de Portugal resulta de inter-
seccidn entre a cultura histérica,
a memoria publica, a vida cotia
dos estudantes. Tal vez se poi-
da (re)pensar a historia de Por-
tugal que se distriblie no Ensi-
no Baésico para ir mais ald dun
relato cronoldxico, Unico e aca-
bado sustentado na memoriza-
cién de cofilecementos substan-
tivos. Porque aprender historia
é tamén aprender a pensar his-
toricamente (Seixas & Morton,
2013) e recofiecer a historia de
Portugal como unha construcion
hipotética e inacabada do pasa-
do, esencial para a comprensién
do mundo, dos outros e de cada
un de nds (Barca, 2007).

As informaciéns que tefien rela-
cidon cos Estados Unidos obte-
fien unha ampla cobertura me-
diatica froito da sua relevancia




internacional. A imaxe transmi-
tida pola historia oficial, os me-
dios de comunicacién, o cine,
a literatura ou a musica exerce
unha forte influencia no relato
da historia nacional estadouni-
dense que se transmite tamén a
través da ensinanza. Esta narra-
tiva histérica nacional constrie-
se como un relato de loita pola
independencia, expansion terri-
torial, éxito econdmico e triun-
fo da democracia levado a cabo
pola poboacién angloamerica-
na branca e da que estan desa-
parecidas, ou desterradas a mo-
mentos moi puntuais, as nacions
indias (“Firts Nations”) e as co-
munidades afroamericana, asia-
tica ou hispana (Barton, 2010;
Wertsch, 2004; VanSledright,
2008).

Desde esta perspectiva, nos cur-
sos 2012-13 e 2013-14 fixemos
unha indagacién sobre as re-
presentaciéns dos estudantes
de primeiro curso de bacharela-
to (16-17 anos) en relacién coa
historia dos Estados Unidos. So-
licitamos a un grupo de 50 es-
tudantes dun Instituto de Edu-
cacidon Secundaria de Santiago
de Compostela un relato sobre
a formacién dos Estados Uni-
dos, empregando como esti-
mulos imaxes relacionados coa
poboacién india, os colonos an-
gloamericanos e a comunidade
afroamericana; todo isto previa-
mente a que os estudantes reci-
bisen instrucién escolar especifi-
ca sobre a historia dos Estados
Unidos.

Nas narrativas dos estudantes
predomina un modelo de re-
lato no que o papel destaca-
do correspéndelle & poboacién
branca, masculina, anglosaxo-
na e protestante, e na que fal-
tan sectores como as mulleres,
a poboacion nativa norteameri-
cana ou a afroamericana. Os es-
tudantes mostran dificultades
para construir narrativas histori-
cas cun nimero relevante de in-
formaciéns e que desenvolvan
argumentos rigorosos, xa sexa
por falta de informacién ou pola
falta de competencia narrativa.
Un estudante recofiecia aber-
tamente: “Non sei explicar ben
como foron as orixes dos Esta-
dos Unidos”.

A maior parte dos estudantes
utilizan unha narrativa simplifi-
cada na que aparecen de forma
explicita a chegada de colonos
de procedencia europea a Nor-
teamérica e a slia imposicién &s
poboaciéns india e afroamerica-
na:

Os ingleses chegaron a Amé-
rica do Norte e someteron aos
pobos indios que habia ali. Es-
tes loitaron pola sta liberdade
e independencia (alumno 1).

Nos seus inicios, o pais es-
taba habitado polos nativos
norteamericanos. Cando co-
mezou a inmigracién dos co-
lonos  europeos, escraviza-
ron aos afroamericanos, que
apenas conecian a liberdade
(alumno 2).

Campamento indio en Montana nos anos 1870. Pintura de Charles M. Russell .

Colonos europeos participando na “Carreira pola terra” en
Oklahoma en 1880.

A perspectiva tradicional destas
narrativas (Riisen, 2004) fai apa-
recer a “chegada” dos colonos
ingleses como un feito inexo-
rable que dé lugar a unha nova
realidade por medio do some-
temento duns indios que pare-
cen estar no lugar equivocado;
as tribos indias, na sua derrota
e exterminio, ofrécense como
modelos de loita pola liberda-
de. Este discurso parece carecer
de orientaciéon temporal e non
establece relaciéns significativas
entre pasado e presente; tan s
o pasado deixou a sla pega-
da indiscutible no presente. Al-
guns estudantes, desde estas
perspectivas, mesmo se ven na
disxuntiva de xustificar a impo-
sicion e exterminio dunhas po-
boaciéns por outras:

Foi unha orixe complicada e
dificil. Non esquezamos que
en calquera colonia do mun-
do o pais colonizador imptixo-
se aos nativos. Ademais, nes-
te caso non se colonizou con
afan imperialista nin de en-
riquecemento. Os europeos
que emigraron estaban forza-
dos a facelo. A expansién cara
ao Oeste era necesaria (alum-
no 3).

Un grupo reducido de estudan-
tes ofrece narrativas mais com-
plexas, con mais informacién e
estruturas ben definidas, facen-
do mencién é&s relacidns entre
nativos norteamericanos, co-
lonos brancos e comunidade
afroamericana. A grande novi-
dade destas narrativas é a pers-
pectiva critica, a conciencia
histérica e a dimensidn ética, es-
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/ Ciencias sociais para o ben comun

tablecendo relaciéns significati-
vas entre pasado e presente:

Tralo descubrimento de Amé-
rica en 1492 os nativos nortea-
mericanos comezaron a verse
alcanzados polos colonos eu-
ropeos, véndose sometidos.
Por mor disto comezou un for-
te racismo contra os afroame-
ricanos. Comezou un proceso
que escravizou os afroameri-
canos, que tardou en desapa-
recer e deixou unha pegada
de racismo (alumno 4).

Os resultados obtidos nas aulas
pofien de manifesto a utilidade
de identificar as representacions
dos estudantes, facer que to-
men conciencia das slas orixes
e implicaciéns, e crear situa-
ciéns educativas que permitan
revisalas e reconstruilas en con-
tacto con informaciéns e pers-
pectivas alternativas que fagan
visibles aos grupos sociais e os
acontecementos ocultados nos
discursos oficiais. Deste xeito
os estudantes poderan avanzar
na competencia narrativa e no
desenvolvemento da concien-
cia histérica; ao mesmo tempo
que o cofiecemento histérico se
converte nunha ferramenta para
analizar o pasado, comprender
O presente e participar na cons-
truciéon dun futuro mellor.m

O Xeneral Custer atacando un campamento indio.
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PARA QUE SERVE A
EDUCACION PATRIMONIAL?

Na nosa sociedade de consu-
mo e informacién o patrimonio
atépase ameazado pola sta ex-
cesiva rendibilizacién econé-
mica. As decisidns sobre & sua
posta en valor anulan con certa
facilidade a capacidade evoca-
dora e conmovedora.

Cando se lle da un uso priorita-
rio, por exemplo o turistico, xe-
ralmente reférzanse imaxes t6-
picas e estereotipadas e é af
onde a educacién debe propo-
fier alternativas, estratexias que
lle axuden & cidadania a partici-
par na toma de decisiéns que fa-
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vorezan o desenvolvemento da
sta identidade, e que axuden
& sensibilizacion como primei-
ro paso para o desenvolvemen-
to de inercias positivas cara ao
patrimonio. Xa que o patrimo-
nio non se pode entender sen
as persoas, pois sen elas carece
de sentido, tradtase de dar claves
para que o cidadan saiba des-
pregar unha “implicacién emo-
tiva, cognitiva e afectiva cara
ao mesmo, ata lograr a apro-
piacion simbdlica, a construcién
de procesos de identificacion e
a caracterizacién dun contexto”
(Fontal, 2003: 207). A atribucién
de valores ao patrimonio fai que
este se transforme nunha ferra-



menta capaz de ofrecer algo as
persoas (Calderdn, 2015).

A través das emocions e os sen-
timentos conformamos a nosa
identidade e vinculdmonos cos
demais. Non ter emociéns é non
ter ningun incentivo para actuar.
Son a base das nosas acciéns
e elementos relevantes para a
nosa educacion. A emocién im-
pulsa o interese por cofiecer e é
ai onde debe entrar en xogo o
pensamento léxico.

O patrimonio posle tantos sig-
nificados como se queiran des-
cubrir. A memoria axuda a rea-
lizar procesos de identificacion
con elementos non sé mate-
riais senén ocultos ou oculta-
dos, dignos de converterse en
bens patrimoniais, que axuden
& caracterizacién de contextos
culturais. Para que isto suceda,
hase de producir unha resignifi-
cacién do patrimonio, que pasa
por entender a sla evolucién
e historia. Ao obter claves que
permitan interpretalo pddese
converter nun referente identi-
tario propio con valores especi-
ficos do presente. Este proce-
so de apropiacién simbdlica, de
patrimonializacién, leva a cofie-
cer, comprender, valorar, coidar
e transmitir o patrimonio como
elemento cultural.

Como di Antoine de Saint-Exu-
péry en O Principifio (1951),
o esencial ¢ invisible para os
ollos. Percibir o que nos rodea é
un proceso que vira ao redor de
tres aspectos: a imaxinacion, a
sensacion e o cofiecemento. O
ser humano non se limita a ob-
servar a contorna, realiza un do-
bre acto creativo. Pode adoptar
a actitude dun lector, en cuxo
encontro e percorrido co medio
vai lendo a slia escritura (formas)
e vai percibindo as caracteristi-
cas do seu espazo. O que nos
rodea é captado polos sentidos.
Ou pode converterse en escritor
que fai stias percepciéns e sen-
saciéns da contorna para pofie-

las en conexién cos seus senti-
mentos e recordos. Neste rol,
outorga significado a lugares e
escribe a contorna na sda con-
ciencia.

Se no proceso educativo cen-
trdmonos na imaxe da cidade
como canle para traballar o pa-
trimonio, poédese lembrar au-
tores como Kevin Lynch (1960),
que explicaba a organizacion
mental deste medio a partir de
tres elementos: identidade, es-
trutura e significado. As imaxes
mentais son, segundo este au-
tor, representaciéns que empre-
gan informacién conceptual e
experiencia perceptiva directa.
Con duas funciéns: unha refe-
rencial, que axuda a reconstruir
as percepcions, e outra elabora-
tiva, para organizar relaciéns no-
vas ou experiencias anteriores.

Muller, 19 anos. Lugar de orixe: Ponferrada

Cada persoa poslie unha imaxe
particular da sta contorna. E
probable atopar similitudes en-
tre individuos que tefan ida-
de semellante, pertenzan a un
grupo profesional ou vivan nun
mesmo barrio. Para constatar
que existen multiples cidades
subxectivas recérrese a elabo-
racion de mapas mentais. Ne-
les comprébase un acto de ca-
tegorizacion, seleccionar, situar
e ordenar a experiencia da con-
torna. Segundo Lynch a lectura
que as persoas realizan da cida-
de baséase en cinco elementos:
sendas, bordos, distritos, nodos
e fitos. Todos eles proporcionan
seguridade emocional aos ha-
bitantes e combinados entre si
forman a imaxe mental do lugar.

Esta experiencia iconogréfica
realizouse cun grupo de vinte e
tres estudantes de terceiro cur-
so de Ciencias Sociais no Grao
en Educacién Primaria da Uni-
versidade de Santiago de Com-
postela. A actividade ideouse

Muller, 20 anos. Lugar de orixe: Lalin
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como punto de partida para o
desenvolvemento doutra mais
ampla sobre a paisaxe urbana
de Compostela.

O interesante das representa-
cions resultantes foi detectar
como o centro histérico, que
contén un ndmero de edificios e
monumentos emblematicos (fi-
tos), non é tan referencial ou mi-
tico para os estudantes que non
son de Santiago, preferindo re-
xistrar outros elementos simbo-
licamente mais sentimentais e
cotians para eles (Figuras 1 e 2).
Determinadas areas como a fa-
cultade e os bares son valoradas
ao asociarse unha carga simbdli-
ca desenvolvida no seu contex-
to cultural determinado. A cate-
dral aparece nos esquemas pero
mais como unha referencia para
a navegaciéon polas rias que
como clave de identidade.

Os mapas mentais pofien de
manifesto que a dimensién per-
ceptiva do espazo, en canto pai-
saxe cultural, estd cargada dun-
ha forte compofiente subxectiva
que pode desenvolver procesos
de topofilia ou topofobia, con
consecuencias sobre a conduta
e a toma de decisiéns das per-
soas. Por iso é necesario que a
educacién patrimonial intervefia
na conservacién dos elementos
que compofen a imaxe do que
nos rodea, facendo participe &
cidadania dunha interpretacion
que favoreza valores socialmen-
te compartidos. O patrimonio
e a paisaxe son variables, estan
sometidos & acciéon humana, no
noso caso a educativa.

A partir desas representacions
mentais, e no eido dos materias
PAGUS. Galicia, un pais de pai-
saxes (Proxectoterra, 2015), pro-
puxose que os futuros mestres
e mestras de primaria desen-
volvesen un traballo colaborati-
vo sobre a paisaxe de Santiago
de Compostela, atendendo aos
seus elementos emocionais: to-
ponimia, lugares de memoria, li-
teratura, mapa sonoro, usos do
chan, procesos de gentrificacién
e abandono, mobilidade, es-

pazos literarios e cinematogra-
ficos, musica, falsos histéricos,
texturas, formas, etc.

O interesante foi reflexionar so-
bre como a paisaxe urbana pasa
de escenario a obxecto de co-
necemento, a través, por exem-
plo, da memoria como factor de
indagacion, sacando & luz histo-
rias, personaxes ou feitos que se
foran diluindo no tempo e cuxa
recuperacion permite novas lec-
turas da contorna e identificar
novos ou potenciais elementos
patrimoniais.

Tomando como referencia o
proxecto piloto de itinerario
emocional desefiado para a vila
de Malpica de Bergantifios (A
Corufia), en colaboracion cun
grupo de 2° de ESO (Pifeira e
Romar, en prensa), aplicaronse
tres niveis de diagnose: calida-
de paisaxistica, valor social e va-
lor da paisaxe.

Deste xeito introduciuse na aula
a investigacion para descubrir o
que hai de invisible na paisaxe
de Compostela. Reflexionar so-
bre o concepto de patrimonio
integrando a paisaxe, en cons-
tante transformacién, como ele-
mento transversal para o cofie-
cemento do medio local. E, por
altimo, (re)significar os espazos
ordinarios e identificar elemen-
tos patrimoniais relevantes para
o medio local.

A idea de patrimonio non re-
side tanto no obxecto que se
contempla como na mirada de
quen contempla. Pero esa mira-
da necesita dun adestramento
para distinguir diferenzas e re-
cofecer valores. A mirada acri-
tica cara a contorna, a que non
cuestiona nada, é perigosa por-
que xera procesos de desidenti-
ficacién. E enton cando a mira-
da discrimina o que quere e non
quere ver. Somete ao seu dese-
X0 a interpretaciéon do seu am-
biente. Se o fai un ser humano é
problema seu, pero se os pode-
res exercen o seu control e ma-
nipulannos con paisaxes instru-
mentados e con interpretacions
banais dos seus elementos pa-
trimoniais, pérdense moitas cla-
ves para entender o presente e
tentar melloralo.

Interpretar o patrimonio requi-
re da vontade e o cofiecemento
de quen o mira. Neste sentido,
convén reforzar o desenvolve-
mento das competencias basi-
cas que proporcionen capaci-
dade de anélise e comprension
das variables espazo-temporais,
en tanto determinan a nosa re-
lacién como seres humanos co
medio e condicionan as nosas
percepciéns e relaciéns sociais
(Lucas, 2016).

Muller, 24 anos. Lugar de orixe: Santiago de Compostela
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A educacién patrimonial pode
desefiar actividades para cofie-
cer in situ o medio local que per-
mitan desenvolver unha visién
critica da identidade, fomentar
as relaciéns persoais a distinta
escala para construir normas de
convivencia baseadas na plura-
lidade de ideas, asi como abrir
novos procesos de construcién
patrimonial mesmo de despa-
trimonializacién (Vicente et al.,
2012). Todo iso previa implica-
cion da cidadania a través da
emocion.

Daniel Soutullo
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cién Cultural (2000-2006). Uni-
dades Didacticas sobre diversos
temas de etnografia e patrimo-
nio de Galicia. Santiago: Museo
do Pobo Galego.

e Pose, A. M. e Rodriguez Ro-
driguez, X. (coords.) (2008). Ac-
tividades e recursos educativos
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La educacion
patrimonial

Del patrimonio a las personas.
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dos Museos de Galicia. Noia:
Toxosoutos/Nova Escola Gale-
ga.

e Rodriguez Galdo, M. X
(coord.) (1999). Textos para a
historia das mulleres en Galicia.
Santiago: Consello da Cultura
Galega.

e Rodriguez Rodriguez. X. e
Marifio, R. (2010). Guia de ma-
teriais e recursos educativos so-
bre o Camifio de Santiago. San-
tiago: Torculo/Andavira.

http://proxectoterra.coag.es/
Proxectoterra promovido polo
Colexio de Arquitectos de Gali-
cia para achegar o cofiecemen-
to do territorio e as paisaxes de
Galicia aos escolares e & poboa-
cioén.
http://www.nomesevoces.
net/

Proxecto Interuniversitario “No-
mes e Voces” de investigacion
histérica sobre a Guerra Civil e a
represién franquista en Galicia.
http://cmaot.xunta.gal/temas

Portal da Conselleria de Medio
Ambiente con informacion so-
bre cartografia, ordenaciéon do
territorio, espazos protexidos,
paisaxe e urbanismo.
https://www.edu.xunta.gal/
portal/planproxecta

O Plan Proxecta é unha iniciativa
da conselleria de Cultura, Edu-
cacién e Ordenacién Universita-
ria para promover a innovacion
educativa.
http://consellodacultura.gal/
O portal do Consello da Cultura
Galega permite acceder as stas
publicaciéns e a outros fondos
dixitais.
http://www.cgmuseos.org/

O Portal do Consello Galego de
Museos dé acceso aos diferen-
tes museos publicos de Galicia
€ aos seus recursos.

https://innovarteinfantil.wor-
dpress.com/

As profesoras Angeles e Isabel
Abelleira ofrecen informacién e

experiencias educativas innova-
doras para a educacion infantil.
https://www.youtube.com/
user/Cliphistoria

O profesor de secundaria Ma-
nuel Gonzalez ofrece numero-
sos clips de filmes para traballar
nas aulas de historia e ciencias
sociais.
http://filonexos.blogspot.
com.es/

A profesora de filosofia, ética e
cidadania Eva Garea leva moitos
anos explotando o cine e as TIC
na educacién.
http://sociaisscanton.blogs-
pot.com.es/

O profesor de ciencias sociais
Humberto Martinez ofrece ma-
teriais para a reflexién e o de-
bate sobre o ensino das ciencias
sociais.

I:PA

Grupo de Investigacion
Pedagoxia Social
Educacion Ambiental

UNIVERSIDADE
DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA

Grupo de Referencia Competitiva no Sistema Universitario Galego
Facultade de Ciencias da Educacion-Campus Vida
hesepa@usc.es, http://www.usc.es/sepa, facebook @SEPA-interea

Liflas de Investigacion

No didlogo Universidade-Sociedade

Pedagoxia Social, Educacion para a Cidadania e Dereitos Humanos
Educacién Ambiental, Cultura da Sustentabilidade e alfabetizacién climatica
Politicas socioeducativas e culturais nas Administracions publicas
Educacidn, Xénero e Equidade Social
Tempos educativos e sociais, pedagoxia do lecer

BER)ISIR

Fondo Europeo de
Desarrollo Regional

UNION EUROPEA
“Una manera de hacer Europa”

l Rede de Investigacion
en Educacion e Formacion
para a Cidadania e @
Sociedade do Coilecemento
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epe carreiro ten un amplo

e magnifico curriculo como
desefador gréfico, humorista,
autor de banda desefnada, ilus-
trador... pero seguramente es-
tds de acordo con nés en que
como méis te cofece a infancia
galega é por ser o autor da se-
rie de mais éxito da historia do
libro galego para a infancia: Os
Bolechas. Unha familia normali-
zada nun pais onde a lingua non
o estd; eles falan galego de ma-
neira natural, aman o pais e a
sUa cultura, de ai o0 seu éxito, e o
de todos nos, porque os peques
queren os Bolechas e imos su-
por que algo deles lles ird que-

dando...

Pois parece que si, que ago-
ra son mais cofecido polos Bo-
lechas e, se ser cofnecido nes-
te caso significa ser apreciado,
especialmente polas nenas e
nenos que seguen esta fami-
lia, agradézoo. Sei, asi e todo,
que a quen queren de verdade
é aos personaxes, non a min. E,
por suposto, unha satisfaccion.
Mais non creas que non sin-
to que desaparecese até case
sen deixar rastro o meu traballo
como humorista gréafico. Ainda
que sei tamén que o humorismo
gréfico non pasa polos seus me-
llores momentos, dende logo. A
prensa actual non entende diso
e, se entende, non lle interesa,
menos ainda se non vas polo
seu rego. Mais volvamos aos
Bolechas, que é polo que me
preguntas. Cando os creei non
fun consciente do que unha fa-
milia asi podia axudar a norma-
lizar o galego. Por unha parte,
penetrar como un pequeno ca-
balifio de Troia en ambitos onde
o galego nin existe ou onde hai
hostilidade cara a el. Por outra
parte, fornecer de vocabulario
a nenas e nenos que falan gale-
go, mais que estan a recibir por
vez primeira na sta vida moi-
tos nomes de cousas en espa-
fiol, sobre todo o daquelas po-
las que mais se interesan por ser
de uso cotidn no mundo infan-

til. Que unha lectora, un lector,
nomee por vez primeira un pa-
xaro como xilgaro, unha arbo-
re como bidueira, un mamifero
como lontra, un obxecto como
pota, ou accidbns como ferver,
deitar, fritir, fard que esas pala-
bras sexan as palabras “mater-
nas” para toda a sta vida. Disto,
da importancia que isto ten en
libros dirixidos a primeiros lecto-
res, funme dando conta pouco a
pouco e segundo ia escoitando
directamente das nenas e nenos
lectores dos Bolechas as suas
experiencias con estes libros. En
todo caso, estes primeiros lec-
tores nunca se interesaran en li-
bros por estaren escritos en ga-
lego ou porque o autor queira
moito o seu pais. Moito menos
se cheiran didactismo ou mo-
ralismo neles. Os primeiros lec-
tores o que queren, penso eu,
é divertirse cos libros e este é
tamén o meu obxectivo princi-
pal: divertir as mifas lectoras e
lectores mitdos en galego.

Si, glstanme os personaxes fi-
x0s. Eu fun lector moi afecciona-
do a historietas con personaxe
fixo, como moita outra xente da
mifia xeracién: El Capitan True-
no, Mortadelo y Filemén, El Ja-
bato, Carpanta, Gordito Relle-
no, etc. Como ves, todos en
espafiol, pois non habia tebeos
en galego cando eu era neno.
Agora tampouco, nin en espa-
fiol, é unha cousa que pasou
de moda. De mozo fun moi se-
guidor de Snoopy e toda a fa-
milia Peanuts, de Mafalda, de
Andy Capp, Astérix, Tintin, etc.
Si, as series gistanme moito. Eu

creei Os Bolechas con esa inten-
cién: seren uns personaxes fixos
que protagonizasen historias in-
definidamente. Ainda que poi-
da parecer un traballo reiterati-
vo, creo que os historietistas ou
debuxantes de cémic non can-
samos nunca, como non can-
san os actores de representaren
unha mesma obra, de recrear a
mesma historia continuamen-
te. Todo ten o seu limite, cla-
ro, Quino seica deixou Mafal-
da cando xa se lle converteron
as tiras nunha férmula. Os Bole-
chas creeinos moi rapido, nunha
fin de semana, sen ningln plan
previsto, como é habitual en
min. A mifa maneira de traba-
llar foi sempre intuitiva, mesmo
impulsiva, case sempre obriga-
do por ter un compromiso para
publicar. Penso que, como xa
tefio dito, na creacidon dos Bole-
chas influiu inconscientemente a
afeccién que de neno tifia pola
familia Telerin. Disto dinme con-
ta moito tempo despois.

Gustame moito a comparacién
dos Bolechas cos Rei Magos,
porque para min, e para moita
outra xente coa que tefio fala-
do, a dos Reis Magos é unha das
fantasias mais marabillosas que
pode experimentar un na vida.
Se os meus lectores, nenas e ne-
nos, senten algo parecido lendo
Os Bolechas ao que eu sentin
imaxinando as Stas Maxestades
Os Reis Magos de Oriente, dou-
me por satisfeito. Naturalmente
gue eu creo nos Bolechas, é que
Carlos, Pili, Loli, Braulio, Sonia,
Tata e Chispa existen. Ainda que
hai personaxes de tiras comicas
que evolucionan no tempo e
mesmo envellecen co autor, en
xeral mantéfiense nunha mes-
ma idade e normalmente cunha
mesma vestimenta. Cando Her-
gé lle cambiou as polainas a Tin-
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/ Pepe Carreira

tin por un pantalén vaqueiro, in-
cluso da mesma cor, en Tintin e
os picaros, o Gltimo titulo da se-
rie, houbo unha gran polémica.
O publico quere os personaxes
tal e como foron toda a sta vida.

A evolucién da serie corre pa-
rella &s necesidades dos lecto-
res, a ese empefio por achega-
los ao que necesitan saber do
pais, ao que queremos que co-
fiezan... interésache o libro in-
formativo? Cal é a tla experien-
cia neste campo? Tes pensado
traballar algo mais este xénero?

Gustame transmitir cofiecemen-
tos. Como é obvio, a mifa eru-
dicién non é a da Enciclopedia
Briténica, mais penso que tefio
certa facilidade para, unha vez
ben documentado, poder ex-
pofier con claridade un tema.
Esta facilidade, sen dubida, vén
de ser eu o primeiro interesado
en saber. A documentacion, po-
rén, é primordial. Por exemplo,
para poder eu explicar como se
fai o queixo, tefio que compren-
der ben o proceso e para iso
vou ao lugar apropiado, como
fun ver a elaboracién do queixo

No Museo do Pobo Galego.

Arzia-Ulloa, e pregunto todo o
que sexa preciso, tomo apun-
tamentos e fago fotos. Ten isto
moita relacién co ensino. To-
dos temos a experiencia de en-
tendermos mellor unha materia
explicada por unha profesora,
profesor, con vocacién didacti-
ca, con facilidade para expofer
un tema, que por aqueles que,
ainda sabendo moito, non son
quen de transmitirlle ao alum-
nado o que pretenden expli-
car. O mesmo proceso que se-
guin para tratar a fabricacién do
queixo, sigoo para os libros de
historia, para os de ciencia, etc.
Isto fdgoo tanto para libros in-
fantis como para os de persoas
adultas.

Para ser divulgador hai que ter
moi claras as ideas e, no teu
caso, estar ao servizo dunha
concepcién de pais, da identi-
dade galega. Moitos deste tra-
ballos estan salpresados pola
outra faceta tia de humorista,
cres que é mais doado aproxi-
mar desta maneira os contidos?

Eu creo que é moi necesario
dar a cofiecer a historia de Gali-
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cia, porque ainda hai xente que
non relaciona a torre de San Sa-
durnifio de Cambados, por po-
Aer un caso, con ningun episo-
dio histérico, como se estivese
ali para o turismo. Ou admiran
Altamira e nin se interesan polos
petréglifos. O mesmo coa litera-
tura, etc. E esta é unha das cau-
sas, segundo a mifia opinién, de
sermos politicamente febles. O
humor é unha ferramenta que
eu uso sempre e para todo tipo
de publicos. Para nenas e ne-
nos primeiros lectores, loxica-
mente, uso mais a comicidade
e, segundo os destinatarios so-
ben en idade, emprego a sor-
na, a satira, o humor... Non é, en
todo caso, algo que se escolla
de maneira voluntaria, o de ser
humorista é unha condicién da
personalidade, que se ten ainda
que un se dedique 4 filosofia ou
& pesca. Non é unha cousa de
debuxantes ou escritores.

Que idea tes da infancia galega
ao longo deste tempo no que
lle levas facendo seguimento?

A reaccién dos escolares, nenas
e nenos, que eu visito frecuen-
temente para falarlles do meu
traballo, depende sobre todo
da idade. Os mais mitdos can-
san logo, atenden cando lles
fago o primeiro debuxo, mais
ao chegar ao terceiro xa estan
noutra cousa. Entre oito e doce
anos prestan moita atencion; é
para min o tramo de idade mais
agradecido. Os adolescentes
SON MOi Pouco expresivos, Moi-
tas veces non sei se lles interesa
algo do que lles estou a dicir ou
se son para eles como un extra-
terrestre que lles estd a amolar a
mafd. Coido que non llela amo-
lo, porque, polo mesmo, lles sir-
vo de coartada para non ter a
clase que lles corresponderia a
esa hora. En fin, pode ser tamén
que lles interese o que lles digo.
Hai diferenzas notédbeis entre as
escolas das vilas e as das cida-
des, non sé no galego, que, por
suposto, se fala moitisimo mais
nas vilas e practicamente nada
nas cidades; as nenas e nenos
vilegos distinguen ademais per-
fectamente as vogais abertas e



as fechadas, unha marabilla! Hai
tamén diferenzas entre a escola
publica e a privada. A publica e
para min como unha republica,
na que convive xente de todas
as condicidns, e iso para min é o
mellor que pode ter unha esco-
la. Na privada noto menos vida,
mais non descarto que sexa esta
unha visidon mina, subxectiva.

Que cres que lle achegaron os
teus libros a estes rapaces e ra-
pazas?

Depende das idades. Aos mais
mitdos, espero telos divertido.
Para min, esa é a funcién prin-
cipal dos meus libros, como xa
dixen: divertir lectoras e lecto-
res. E cando falo de divertir, falo
de facelos rir, mesmo até estou-
par. Despois tamén me gusta-
ria que se encarifasen cos per-
sonaxes, Como eu me encarifei
con Carpanta ou con Goliath (o
secundario de El Capitan True-
no). Aos mais maiorcifios, espe-
ro terlles metido na cabeza que
estan a vivir nun lugar tan impor-
tante como o Peloponeso e que
eles mesmos estan a facer his-
toria como a fixeron Xulio Cé-
sar, Napoleén ou Catarina de
Rusia. E que non é preciso ir &
guerra, como a dos Trinta Anos,
a dos Cen anos, a Grande Gue-
rra, para facer historia, que foi e
é mais importante para a evolu-
cién da humanidade aprender a
cultivar a terra ou inventar a ma-
quina de tecer.

En que se fixa un humorista &
hora de crear?

Na sociedade. Os humoristas,
para ben noso ou para a nosa
angustia, coido que somos per-
soas cos sentidos orientados
cara & sociedade e condiciona-
dos por natureza a vela de ma-
neira critica. Mais non se pense
que esta é unha actitude so-
berbia, distante, moralizante,
xulgadora... Non, os humoris-
tas coido que comprendemos
o mundo como é, bo e malo &
vez, mais sempre humano. Serfa
para nés un verdadeiro proble-
ma xulgar, porque sempre ve-
riamos algo de razén nas duas
partes. Somos, seguro, uns rela-

tivistas. Outra cousa son os cini-
cos.

Esta é unha revista de educa-
cién, o voceiro do Movemen-
to de Renovacidon Pedagdxica
Nova Escola Galega, que opi-
nas da situacidén do ensino en
Galicia? Cal é a taa visién? Que
se poderia facer?

Como percorrin boa parte dos
centros escolares de Galicia,
podo dar unha opinién experi-
mentada, ainda que non técni-
ca. Eu, en xeral, vin un enorme
traballo en comun, de profeso-
rado e alumnado. Vino, sobre
todo, neses traballos non estri-
tamente académicos ou curricu-
lares, traballos colectivos que se
expofien nos corredores das es-
colas, sobre os temas mais va-
riados: as estacidéns do ano, os
oficios tradicionais, literatura,
historia, as éarbores, o magos-
to, o entroido, o nadal... Tamén
nas actividades artisticas: teatro,
musica, festivais, danza... Vin
moita ilusion e entrega. O que
pode e debe facer a socieda-
de, & parte de cuestiéns técni-
cas nas que son leigo, é valorar
a escola, pofiela no centro dos
nosos obxectivos colectivos, en-
tendermos que a escola é o piar
fundamental dunha sociedade
madura.

Dentro do que é a cultura de
masas houbo un fenémeno cha-
mado Xabarin que, partindo da
TVG, chegou as casas onde ha-
bia pequenos, e outro que é o
dos Bolechas, un fenémeno edi-
torial con derivaciéns noutros
campos. En que cres que se pa-
recen e se diferencian ambos?

Os capitulos da serie dos Bole-
chas, de marionetas, emitense
no Xabarin, que, segundo a ter-
minoloxia televisiva, é un con-
tedor infantil no que se botan
cousas moi variadas. Coido que
o Xabarin actual, seguramen-
te por razéns orzamentarias, ten
moi pouco que ver co inicial, un
programa aquel orixinal, novo, e
que tivo unha grande audiencia.
Segundo a mifia opinién, o es-
pazo necesita unha renovacion
profunda.

Pepe Carreira /ENTREVISTA

Podemos asegurar que te-
mos unha serie para pequenos,
que hai varias para maiores ou
expertos, pero que hai unha
franxa de idade que nos queda
pendente. Para cando unha se-
rie para lectores auténomos?

Non é facil ter éxito cunha se-
rie, por moi ben feita que estea.
Non sempre se contacta co pu-
blico. Este mundo noso, de li-
bros, animacién, espectaculos,
etc, estd cheo de fracasos. Ti-
voos Disney, témolos todos. En
todo caso, intentareino algin

dia.

Para alguns de néds, a identida-
de galega poderia considerarse
un contido transversal, un valor,
unha maneira de sentirse dun
lugar para poder sentirse de to-
dos os demais; non unha iden-
tidade contra as outras sendn
unha identidade para acceder
as demais, do mais préximo ao
maéis afastado, do mais peque-
no ao mais grande. Como tra-
ballar a identidade galega cos
nenos e nenas?

Dende logo, sen moralizar nin
adoutrinar. Para min, o mellor é
favorecer a liberdade creativa,
que nenas e nenos fagan o que
lles pida o corpo. O que fagan
vai ser sempre galego, non ¢é
preciso que caian na anécdota.
Fixoo Seoane, que inventou for-
mas que non existian e ninguén
discutird que é un pintor gale-
go; fixoo Manuel Antonio, que
non recorreu & raza nin aos cel-
tas, mais fixo poesia galega...m

Agradecemos a Pepe esta en-
trevista, da mesma maneira que
o facemos coas stas publica-
ciéns, sempre necesarias como
esa Historia das mulleres gale-
gas ou o seu papel na Unica re-
vista en galego para a infancia
O Papagaiao.m
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Programas
de inmersion,

mantemento e
submersion das
linguas en Galicia.
Language immersion,
maintenance and
submersion programs
in Galicia

A LINGUA

Ana Iglesias Alvarez

Aimportancia da familia na
aprendizaxe da lingua ¢é
fundamental para o seu futu-
ro e vitalidade. E o que se co-
fiece como transmision interxe-
racional, que a lingua pase de
pais a fillos, xeracién tras xera-
ciéon. Non obstante, como con-
secuencia do proceso de subs-
titucion linglistica sufrido polo
galego, sobre todo na segunda
metade do s. XX, e que conti-
nda hoxe en dia, moitas familias
deixaron de transmitir esta lin-
gua en favor do casteldn. Ante
esta situacion, o ensino conver-
teuse nun ambito prioritario no
proceso de revitalizacién da lin-
gua galega, iniciado coa chega-
da da democracia. En efecto,
gran parte dos esforzos norma-
lizadores centraronse na escola,
co fin de que esta asumise o pa-
pel de transmision do galego as
novas xeraciéns. Desde a apro-
bacion do Estatuto de autono-
mia en 1981 e a Lei de normali-
zacién linglistica en 1983, foron
cinco os decretos que se des-
tinaron a regular a presenza do
galego no ensino e a sta distri-
bucién con respecto & outra lin-
gua cooficial, o castelan. Nes-
te artigo presentamos un breve
percorrido histérico por estes
decretos, para profundar des-
pois nos dous ultimos: o decre-
to 124/2007 e o vixente actual-
mente, o 79/2010. Analizdmolos
co fin de descubrir que modelos
de ensino bilinglie promoven,
isto é, programas de mante-
mento, inmersidn ou submer-
sién. Por Ultimo, ofrecemos os
primeiros datos dun estudo que
estamos a levar a cabo na edu-
cacion infantil, co fin de com-
probar na practica as stas posi-
bles consecuencias no proceso
de adquisicién linglistica.

1. INTRODUCION

Os ultimos traballos que anali-
zan os datos sociolingiisticos
de Galicia coinciden en presen-
tar a ruptura da transmisién in-
terxeracional do galego como
un dos principais problemas
canto & sUa vitalidade e pers-




pectivas de futuro, cuestién que
xa é denunciada por outra parte
desde os primeiros estudos so-
ciolingtiisticos de que dispofie-
mos. Asi, Ayestaran e De la Cue-
va, en 1974, conclufan que “de
los cuatro agentes de socializa-
cién mas importantes, (...) esta
empezando a jugar en contra el
cuarto y decisivo: la familia”, &
parte dos outros tres citados por
eles: escola, igrexa e medios de
comunicacién. Xa actualmente,
Ramallo afirma:

A familia foi sen dubida un
dos motores bésicos do
mantemento da lingua ga-
lega e da sda revitaliza-
cién contemporédnea (...).
Non podemos, non obstan-
te, deixar de constatar que
moitas das dificultades po-
las que transita actualmente
a lingua galega estan moti-
vadas por duas realidades
centrais: a transmisién in-
terxeracional da lingua e os
usos lingtiisticos da poboa-
cién mais nova. (Ramallo
2010: 15-1¢)

No mesmo sentido pronunciase
Loredo (2015: 20): “A situacidn
que se desprende dos datos do
IGE-2008 e IGE-2013 é un in-
dice de transmisién lingistica
cara ao galego negativo (...). A
transmisién familiar interxeracio-
nal do galego estd mediatizada
por unha significativa introdu-
cién do castelan.”

Estamos polo tanto ante o que
se coflece como non reprodu-
cién linglistica, € dicir, “proceso
en virtud del cual los hijos no
hablan la lengua que habla-
ban sus padres” (Nelde, Stru-
bell e Williams 1996: 5). Porén,
tratase dunha cuestién moi com-
plexa, xa que o grao de perda
na reproducién da lingua resul-
ta dificil de medir. Loredo (2015:
25) sittao nun 14% no IGE-2008
e nun 16% no IGE-2013, enga-
dindo que se centra nos mono-
linglies en galego e nos nados
na década dos 70. En calquera
caso, a pesar destes datos ne-

gativos, segundo recolle o pro-
pio IGE (2013):

A familia segue a ser a prin-
cipal via de aprendizaxe do
idioma galego. O 82,17%
dos galegos aprendeu a fa-
lar o galego neste ambito,
pero ao cinxirse & poboa-
cién menor de 30 anos a es-
cola supera & familia como
medio de aprendizaxe; o
86,52% dos mozos apren-
deu o galego na escola e o
67,56% coa familia.

Isto non impide que o gale-
go continle a ser a lingua ini-
cial maioritaria en Galicia, cun-
ha porcentaxe do 40,86% de
monolinglies e un 25,26% de
bilingtes, fronte ao 30,88% de
monolinglies en castelan. Se
contrastamos estes datos cos
do IGE-2003, encontramos unha
perda de 12 puntos porcentuais
no monolinglismo inicial en ga-
lego, que muda para un bilin-
gliismo inicial, opcién que au-
menta nove puntos, mentres
que a porcentaxe de monolin-
gles iniciais en castelan se man-
tén estable neste periodo de
dez anos, cun lixeito descenso
no 2008 (grafico 1, extraido de
Loredo 2015: 13).

Galego As duas

Como conclusién, a importan-
cia da familia na adquisicién lin-
glistica do galego é incuestio-
nable, pero estd perdendo peso
de forma progresiva, ata o pun-
to de que, “asumindo unha ten-
dencia igual que entre 2008 e
2013, o nimero de castelanfa-
lantes iniciais en 2018 seré arre-
dor de 900.000, moi préximo
ao numero de galegofalantes
iniciais”, en palabras de Lore-
do (2015: 15). Ainda non sendo
partidarios deste tipo de esti-
maciéns cara ao futuro, cémpre
atender urxentemente esta in-
volucion. Neste contexto, co-
bran especial relevancia os ou-
tros axentes de socializacién e
transmision linglistica, entre os
cales destaca o ensino, & parte
da contorna e os medios de co-
municacién de masas. Polo tan-
to, consideramos imprescindi-
ble analizar o papel que esté a
desenvolver o sistema educati-
vo na actualidade, isto é, se con-
tinla castelanizando, como leva
ocorrendo tradicionalmente, ou,
polo contrario, responde as al-
tas expectativas depositadas nel
no proceso de normalizacién ini-
ciado coa democracia, actuan-
do por fin como axente gale-
guizador, tanto no que se refire

Castelan g Outras situacions

100% — —
30,09 27,09 30,88
16,29 23,14
oo 25,26
(o]
52,01
47,35
40,86
0%
2003 2008 2013

Lingua inicial en Galicia. Poboaciéon de 5 ou mais anos (IGE). Extraido de

Loredo 2015: 13.
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Real decreto 1981/79 Lingua galega = materia obrigatoria
Decreto 135/1983 Lingua galega = materia obrigatoria

Orde 1987/1988

Plan xeral de normalizacién da lingua galega - 2004

Decreto 97/2010

& competencia lingtistica, como
ao mantemento e recuperacion
de falantes. Ademais, como nos
recorda Baker, os cambios no
concepto de familia na socieda-
de actual tamén reforzan a idea
de atender aos outros axentes
nos procesos de revitalizacién
lingliistica, xa que “con el au-
mento de familias monoparen-
tales y con ambos padres tra-
bajando fuera de casa, la idea
del padre y la madre como los
Unicos transmisores de la len-
gua minoritaria es menos fuer-
te” (Baker, 1997: 98).

2. SITUACION LEGAL DA
LINGUA GALEGA NO
ENSINO

En primeiro lugar, cémpre acla-
rar, seguindo a Siguan e Mac-
key (1986: 62), que “no consi-
deramos (...) como educacién
bilinglie un sistema educati-
vo que incorpore en el curricu-
lum otras lenguas exclusivamen-
te como materia de ensefianza”.
Polo tanto, s6 falamos de siste-
mas educativos bilinglies cando
se utilizan ddas ou mais linguas
como vehiculares. Referimonos
4 distincién clésica entre ensino
dunha lingua e ensino nesa lin-
gua. No contexto que nos ocu-
pa, temos que esperar & orde
1987/1988 para que se lexisle,

por primeira vez de xeito obri-
gatorio, o uso do galego como
lingua vehicular nunha parte do
curriculo. Por conseguinte, foi
este o primeiro modelo de edu-
cacion bilinglie aplicado en Ga-
licia. Tratase, non obstante, dun-
ha incorporacién minima, tan sé
na area de "“Ciencias Sociais”,
nos “ciclos medio e superior de
EXB", ainda que coa indicacion
de que se podia ampliar a outras
areas ou materias. Con respecto
aos primeiros niveis educativos
(preescolar e ciclo inicial), des-
de o primeiro decreto que de-
senvolve a Lei de normalizacién
lingUistica, o Decreto 135/1983,
indicase que se debe empregar
a lingua materna predominan-
te entre o alumnado, “coidan-
do que estes adquiran de forma
oral e escrita o cofiecemento da
outra lingua oficial de Galicia”,
medida bastante xenérica e am-
bigua, que, como veremos, vai
xerar conflitos & hora de aplicala
na practica.

Estamos, polo tanto, no que
se deu en chamar “lei de mi-
nimos”, xa que se establecia a
parte do curriculo que se debia
impartir en lingua galega, pero
non o maximo. En palabras de
Monteagudo e Bouzada (2002:
58-59), "o que se sinalaba eran
os minimos de obrigado cum-

Lingua galega = vehicular como minimo na area de
Ciencias Sociais

Lingua galega = 50% do curriculo como maximo.
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primento, o chan a partir do cal
cada centro deberia edifica-la
sta planificacion  especifica”,
ainda que "o paso do tempo
permitiu comprobar que a maior
parte dos centros de ensino fixo
unha lectura restrictiva deste re-
gulamento, tomando os mini-
mos como maximos”. Poste-
riormente, no decreto 247/1995
estes minimos aumentéaronse de
unha a dias materias. No que se
refire aos primeiros niveis educa-
tivos, a falta de concrecién pro-
vocaba un alto incumprimento
da lei. Como indicaban Montea-
gudo e Bouzada (2002: 61):

En Educacién Infantil e pri-
meiro ciclo de Educacion
Primaria, (...) de fidrmonos
pola practica docente, o nu-
mero de nenos e nenas ga-
lego-falantes en Galicia se-
ria moi escaso, dado que as
clases se imparten en caste-
lan nunha gran maioria das
aulas (unha maioria que se
fai esmagadora en &ambi-
tos urbanos: os nenos de
familias galego-falantes, na
practica, carecen do derei-
to a seren escolarizados na
sta lingua, ante a pasivida-
de xeral).

O gran cambio na lexislacién
linglistica no sistema educati-
vo de Galicia produicese a raiz
da elaboracién do Plan xeral de
normalizacién da lingua galega,
aprobado por unanimidade no
Parlamento de Galicia no 2004.
O establecido neste documen-
to con respecto ao ensino re-
céllese no decreto 124/2007,
polo que se derroga o ante-
rior (247/1995). Este decreto su-
pdn un grande avance con res-
pecto ao seu predecesor, dado
que por primeira vez se estable-
ce a obrigatoriedade de impar-
tir como minimo o 50% do curri-
culo en lingua galega, tanto na
educacién primaria como na se-
cundaria. Ademais, tamén se le-
xisla a necesidade de que cada
centro elabore un plan lingiis-
tico co fin de establecer as lin-
guas nas que se impartira o resto



das materias. No caso da educa-
cién infantil (artigo 7°), manten-
se o establecido nos anteriores
decretos con respecto ao uso
da lingua materna predominan-
te entre o alumnado, coa dife-
renza de que neste se engade:

No caso de contornos cas-
teldn falantes, a utilizacién
nesta etapa da lingua gale-
ga como lingua de comu-
nicaciéon e ensinanza sera,
como minimo, igual & da
lingua casteld. Fomentara-
se a adquisicién progresi-
va da lectura e da escritu-
ra en galego, no sentido de
que este se convirta no idio-
ma base da aprendizaxe,
de xeito que o alumnado
obtefia unha competencia
que lle permita comunicar-
se normalmente en galego
co alumnado e profesorado.

Continuamos polo tanto cun-
ha lei de minimos, coa diferenza
con respecto & lexislacion ante-
rior de que o minimo de obri-
gado cumprimento en lingua
galega ascende de duas mate-
rias ao 50% do curriculo. Non
obstante, este decreto sé es-
tivo en vigor tres cursos, pois
debido a un cambio no gober-
no da Xunta, en maio de 2010
foi derrogado e substituido
polo denominado “Decreto do
plurilingliismo”, vixente actual-
mente (79/2010). As principais
diferenzas entre ambos radi-
can no paso dunha lei de mini-
mos a unha lei de méximos. En
efecto, por primeira vez se esta-
blece un teito no uso do gale-
go como lingua vehicular. Mar-
case a mesma porcentaxe que
no decreto anterior, o 50%, pero
neste caso como cantidade fixa,
en igualdade co casteldn, que
polo tanto non se pode superar.
Ademais, introdlcese a novida-
de do inglés como lingua vehi-
cular, de xeito que aqueles cen-
tros que asf o establezan poden
chegar a repartir o curriculo des-
de primeiro de primaria a partes
iguais entre as linguas galega,
casteld e inglesa (33% en cada

unha delas). Canto & Educacién
infantil (artigo 5°), vélvese lexis-
lar o uso da lingua predominan-
te entre o alumnado, tal como
ocorria nos anteriores decretos.
Porén, eliminase o engadido do
decreto anterior, no que se indi-
caba, para o caso dos contornos
castelanfalantes, o emprego do
galego como lingua de comuni-
cacion polo menos en igualda-
de co castelan. Suprimese asi
mesmo o galego como idioma
base da aprendizaxe da lectoes-
critura. En lugar disto, no decre-
to actual especificase: “Atende-
rase de xeito individualizado o
alumnado tendo en conta a sua
lingua materna” (art. 5.3.).

A outra gran discrepancia en-
tre os dous ultimos decretos ra-
dica no xeito de determinar cal
é a "lingua materna predomi-
nante do alumnado”. Mentres
no decreto 124/2007 esta “sera
determinada polo claustro, de
acordo cos criterios estableci-
dos no proxecto lingiistico”
(art. 7.2.), no decreto 79/2010
“serd determinada polo cen-
tro educativo de acordo co re-
sultado dunha pregunta que se
efectuard aos pais, nais, tito-
res/as ou representantes legais
do alumno/a” (art. 5.2.). En cal-
quera caso, esta Ultima medida
foi moi cuestionada e finalmen-
te o Tribunal Superior de Xusti-
za de Galicia anulou este punto
do decreto 79/2010 (punto 2 do
artigo 5), en sentenza do 21 de
novembro de 2012 (PO 447/10,
588/10 e 595/10). Por conse-
guinte, segundo instrucién do
13 de xullo de 2013, para de-
terminar a lingua predominan-
te, deberén terse en conta, ade-
mais da pregunta citada, outros
dous parametros: “a realidade
sociolingiistica do contorno”
e a "garantia da presenza das
duas linguas cooficiais como ve-
hiculares na programacién anual
do centro e, polo tanto, da ad-
quisiciéon de cofiecementos nas
duas linguas”.

Tralo breve repaso histérico rea-
lizado na epigrafe anterior, imos
centrarnos agora na analise dos
diferentes modelos de educa-
cién bilinglie subxacentes nos
dous ultimos decretos: o decre-
to 124/2007 e o 79/2010. Con
este fin, cémpre comezar acla-
rando que o ensino bilinglie
non pode analizarse de xeito
illado ao contexto social das lin-
guas implicadas. De feito, este
vai resultar o factor determinan-
te & hora de planificar a distri-
bucién das linguas no sistema
educativo. Por suposto, o outro
factor que debemos ter en conta
é o obxectivo que pretendemos
acadar. No noso caso, o obxecti-
vo do ensino en Galicia, no que
as linguas se refire, recdllese de
forma explicita no artigo 14.3.
da Lei de normalizacion linglis-
tica e asi aparece contemplado
na lexislaciéon que a desenvol-
ve, isto &, nos diferentes decre-
tos expostos mais arriba. Dito
artigo establece: "As autorida-
des educativas garantirdn que o
alumnado, cando remate cada
ciclo en que o ensino do gale-
go é obrigatorio, tefia un cofie-
cemento do galego, a nivel oral
e escrito, semellante ao do cas-
teldn”. Non obstante, como re-
corda Silva Valdivia (2010: 42),
"a incorporacién da lingua gale-
ga ao sistema educativo tifa e
ten unha finalidade implicita de
caréacter xeral, que é contribuir &
recuperacién social do idioma”.
En efecto, como viamos na in-
troducién, gran parte dos esfor-
zos normalizadores centraronse
na escola, co fin de que esta pa-
liase a menor presenza da lingua
galega nos outros dmbitos de
prestixio e contribuise ao pro-
ceso de transmision lingdistica,
xunto con ou en lugar das fami-
lias.

Trala revision das medidas do
penultimo decreto (124/2007)
presentadas na epigrafe ante-
rior, comprobamos facilmente
que nel se prioriza unha das duas
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Téboa 2

Programa de inmersién

Programa de mantemento

linguas cooficiais: o galego, so-
bre o castelan. Isto responde
as necesidades especificas da
nosa situacién sociolingdistica,
co obxectivo de acadar indivi-
duos plenamente bilingties. E é
que non sempre o0 Mais xusto é
a igualdade entre dous elemen-
tos. No caso do desefio de pro-
gramas de educacién bilingte,
os estudos demostran que efec-
tivamente compre priorizar no
ensino a lingua menos prestixia-
da socialmente. Isto é o que se
denomina na literatura especia-
lizada “programas de inmersién
lingliistica” para os nenos e ne-
nas de lingua familiar dominan-
te.

Durante décadas as investiga-
ciéns empiricas sobre educa-
cién bilinglie daban resultados
negativos para aqueles indivi-
duos que eran sometidos a un
cambio de lingua fogar- escola,
é dicir, eran escolarizados nun-
ha lingua diferente & sua lingua
familiar. Como explica Cummins
(1983: 37):

un hallazgo frecuente era
que el nifio bilinglie tenia
una realizacién (‘performan-
ce’) peor en la parte ver-
bal de los tests de inteligen-
cia, al igual que en las tareas
académicas (...). Quizad la
afirmacién tedrica mas co-
herente con ello fue la hipé-
tesis del ‘efecto balanceo’,
la cual proponia que el nifio
bilinglie paga por su habili-
dad en la L2 con una pérdi-
da de la habilidad en la L1.

- Lingua familiar = + prestixio.

De aqui se deriva a afirmacion,
recollida pola propia UNES-
CO, de que se debe empregar
no ensino a lingua materna do
alumnado, polo menos nos ini-
cios da escolarizacién. Na mes-
ma lifa se pronuncia tamén a
nosa propia Lei de normaliza-
cion linglistica, ao establecer
que "os nenos tefien dereito a
recibir o primeiro ensino na sua
lingua materna” (art. 13.1.). Po-
rén, esta afirmacién non se pode
xeneralizar a todas as situaciéns.

Efectivamente, fronte a estes
resultados, outros estudos de-
mostraban que, polo contra-
rio, o bilinglismo favorecia o
desenvolvemento  linguistico
e cognitivo (véxase Cummins
1983 para unha revision dos dis-
tintos tipos de investigaciéns).
A clave para resolvermos esta
aparente contradicién radica na
influencia dos factores sociais,
sobre os especificamente lin-
gliisticos ou pedagdxicos. En
efecto, nos anos 60 un progra-
ma experimental levado a cabo
en Canada, mediante o que se
escolarizaba desde o parvulario
en francés a nenos angléfonos,
ofreceu resultados altamente
positivos. Este alumnado era ca-
paz de utilizar o inglés na mes-
ma medida que os seus com-
pafeiros instruidos en inglés ao
xeito convencional. Pero ade-
mais, “sin ningun coste adicio-
nal, pueden también leer, escri-
bir, hablar y entender el francés
con una facilidad que nunca ten-
drén aquellos nifios angléfonos
que siguen el programa tradi-
cional de francés segunda len-

Bilingtiismo aditivo

- Lingua da escola = - prestixio.

Lingua familiar = - prestixio

Bilingtiismo aditivo

Lingua da escola = - prestixio

Diferentes programas de educacion bilingtie para o primeiro nivel educativo (educacion infantil). A outra lingua
pode incorporarse ao ensino desde este nivel pero sempre en proporcién menor que a indicada na taboa (esta-
riamos neste caso ante programas de inmersién ou mantemento parciais).
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gua” (Lambert, 1981: 171). A
raiz desta experiencia, Lambert
propdn como principio para xe-
neralizar os programas de in-
mersién o seguinte: “en aquella
comunidad en la que hay un am-
plio y consciente deseo de con-
seguir una sociedad bilinglie o
multilinglie, debe darse priori-
dad, en los inicios de escolari-
dad, a la lengua o lenguas que
tienen menos posibilidades de
desarrollarse” (Lambert 1981:
174), isto € & lingua con menor
prestixio social.

En funcidén deste criterio, le-
vouse a cabo unha clasificacion
de diferentes programas edu-
cativos bilinglies segundo de-
sen lugar a un bilingtismo adi-
tivo ou subtractivo. No primeiro,
adquirese unha segunda lingua
sen que a lingua base nin a cul-
tura resulten prexudicadas en
ningunha medida. No segun-
do, en cambio, a lingua do fo-
gar (L1) queda relegada e, en
maior ou menor medida, supri-
mida pola lingua da escola (L2),
lingua de maior prestixio social.
No primeiro caso falamos de
programas de inmersién e no
segundo de submersién. Tamén
se cofiecen como programas de
enriquecemento e transicion ou
asimilacionistas, respectivamen-
te (Fernandez, Lorenzo e Rama-
llo 2008: 63-65).

(Ver Téboa 2)

Isto baséase na hipdtese do
desenvolvemento interdepen-
dente (Cummins 1983: 47), se-
gundo a cal

el nivel de competencia en
la L2 que el nifio bilinglie
adquiere depende, en par-
te, del tipo de competencia
que el nifio ha desarrollado
en su L1 en el momento en
que empieza la exposicién
intensa a la L2. Cuando el
entorno linglistico del nifio
facilita, fuera de la escuela,
(...) el uso de ciertas funcio-
nes del lenguaje, el desarro-
llo de vocabulario en la L1
y algunos conceptos, enton-



ces una exposicion inten-
sa a la L2 es probable que
proporcione altos niveles
de competencia en la L2 sin
que por ello se perjudique
la competenciaenlalLl.(...)
Sin embargo, para los nifios
cuya habilidad en la L1 no
estd desarrollada en ciertos
aspectos, una exposicion in-
tensa a la L2 en los primeros
cursos es probable que im-
pida que la L1 continde de-
sarrollandose.

Baker, entre outros, tamén insis-
te nesta idea: “Cuando la segun-
da lengua se usa en las escue-
las como medio de instruccion,
y donde esa segunda lengua es
una lengua mayoritaria que sus-
tituye a la lengua minoritaria de
casa, el uso temprano de la se-
gunda lengua puede tener efec-
tos educativos y linglisticos ne-
gativos” (Baker 1997: 118).

Se aplicamos este principio ao
noso contexto sociolingdistico,
os resultados seran diferentes
nos casos de alumnado caste-
lanfalante escolarizado en ga-
lego e alumnado galegofalan-
te escolarizado en castelan. E
dicir, nesta cuestion a orde dos
factores si altera o produto. No
primeiro caso, teremos un pro-
grama de inmersién e no segun-
do un programa de submersion.
Por suposto, partindo da base,
dificilmente cuestionable, de
que a lingua de maior prestixio
social en Galicia é o casteldn,
xa que predomina en ambitos
como medios de comunicacion,
lecer, comercio, etc.

Se agora sometemos os dous ul-
timos decretos a estas conside-
raciéns, obtemos que no decre-
to 124/2007, propofifase para
a educacién infantil, en contor-
nos castelanéfonos, un progra-
ma de inmersién parcial para
os castelanfalantes (como mini-
mo metade do ensino en gale-
go e a lectoescritura tamén en
galego) e un programa de man-
temento para os galegofalan-
tes. Nos contornos galegdfo-
nos, o programa seria tamén de

mantemento (ensino maioritario
en galego). E dicir, este decre-
to resérvalle ao ensino un papel
compensatorio da sociedade:
se o galego se encontra mino-
rizado féra da escola, cémpre
priorizalo nela.

En cambio, no decreto 79/2010,
encontramos de novo un pro-
grama de mantemento para os
contornos galegéfonos, pero un
programa de submersién para
os galegofalantes escolarizados
en contornos castelanéfonos.
Ademais, non se contempla nin-
gun tipo de inmersién para os
castelanfalantes destes contex-
tos. En definitiva, este decreto
trata por igual as duas linguas
cooficias, abrindo ademais a po-
sibilidade de incluir unha lingua
estranxeira como o inglés ao
mesmo nivel, sen ter en conta,
polo tanto, o diferente poder
social de cada unha das linguas,
nin os obxectivos linglisticos
que é necesario acadar en cada
unha delas. Asi, resulta eviden-
te que non precisamos 0 mesmo
nivel e idéntico tipo de compe-
tencia nunha lingua estranxei-
ra que nas nosas linguas am-
bientais. Polo tanto, tampouco
lles debemos outorgar a mes-
ma relevancia educativa. Isto xa
o destacaba Silva no 2010, an-
tes da aprobacién do “decreto
do plurilingliismo”. Este autor
tamén recollia, entre os piares
bésicos sobre os que se debe
basear unha planificacién lin-
glistica escolar, que o galego
tifa que constituir “o idioma
primeiro e principal do curricu-
lo”, posto que a prevalencia ex-
traescolar do castelan “garante
moito mellor a stia competen-
cia e uso” (Silva 2010: 60). Asi,
o decreto actual supoén un cla-
ro retroceso canto aos nives de
primaria e secundaria, onde a
presenza do galego como lin-
gua vehicular pode oscilar, se-
gundo os casos, entre un 33%
e un 50% do curriculo, e ainda
maior no que se refire & educa-
cion infantil, onde nas aulas con
predominio do castelédn se uti-
lizard esta lingua e s6 “se pro-

curard que o alumnado adqui-
ra, de forma oral e escrita” o
cofiecemento do galego, ade-
mais de establecer que se aten-
derd de forma individualizada
o alumnado segundo a sua lin-
gua materna (artigos 1 e 3). Tra-
tase de indicacidns moi xerais,
que dificilmente poden garantir
a adquisicion da lingua con me-
nor prestixio social. Ademais, a
slia imprecision favorece o in-
cumprimento da lei, como xa vi-
mos que ocorria con anteriores
decretos.

Os éxitos acadados ao longo do
periodo democrético, a raiz da
introducién do galego no ensi-
no, canto aos niveis de compe-
tencia, son considerables e fa-
cilmente demostrables a partir
dos datos estatisticos dispofi-
bles. Por pofier s6 un exemplo,
segundo os datos do IGE, no
periodo que abrangue de 1991
a 2003 case se duplicou o do-
minio efectivo das detrezas es-
critas (ler e escribir). Estamos
comparando xeracidéns que non
foron alfabetizadas en galego
con outras que non soé tiveron o
galego como materia de ensino
sendén tamén como idioma vehi-
cular para outras aprendizaxes
(sempre que se cumprise a le-
xislacion correspondente). Polo
tanto, o avance é radical, ainda
que se estanca posteriormente,
a partir de 2003. Ademais, cém-
pre destacar que hoxe en dia, os
nimeros ofrecen por primeira
vez unha superioridade na des-
treza expresiva escrita sobre a
oral (capacidade para falar) que,
sen dubida, é preocupante, a
pesar de que polo momento se
trata dunha cantidade minima, e
que invita a reflexionar sobre a
situacién do galego no ensino,
non sé sobre o seu nivel de
presenza, senén tamén sobre a

metodoloxia didactica que se
estd a aplicar. En calquera caso,
reproducindo as palabras de Sil-
va (2010: 43), “é evidente que
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o afianzamento escolar da lin-
gua galega contribuiu non sé a
mellorar as competencias, se-
nén tamén a revalorizar o idio-
ma, a inducir comportamentos
mais favorables e, seguramente,
a potenciar o seu uso.” Coinci-
dimos con esta valoracién, pero,
como o mesmo autor tamén in-
dica, estes éxitos non deben
ocultarnos a parte negativa nin
impedirnos unha andlise critica.
Xa no 2006, o Consello Escolar
de Galicia concluia:

e A situacion mais deficitaria
para a lingua galega atépase na
educacién infantil e na educa-
cién primaria, especialmente no
primeiro ciclo. Isto é especial-
mente grave porque pode re-
presentar en moitos casos unha
desgaleguizacién no trénsito da
familia & escola e, indirectamen-
te, unha incentivacion da non
transmision interxeracional des-
te idioma. Cémpre, xa que logo,
unha actuacién urxente e deci-
dida para avanzar na galeguiza-
cién destes niveis educativos.

e Nestes mesmos treitos esco-
lares, é significativa a despro-
porcién no uso das linguas na
aprendizaxe da lectura e da es-
critura, claramente favorable ao
castelan. Para avanzar na nor-
malizacién da lingua galega, é
tamén fundamental conseguir

unha maior presenza desta na
incorporaciéon dos nenos & lin-
gua escrita, porque isto marca-
ré de maneira decisiva a sta re-
lacién posterior co idioma.

Precisamente, o decreto
124/2007 vifia intentar paliar
esta situacion. De ai a sua insis-
tencia na introducién do galego
na educacién infantil en igual-
dade co casteldn nos contornos
castelanéfonos. Unha vez derro-
gado, sen tempo nin sequera de
valorar o seu grao de implemen-
tacién, cébmpre preguntdrmonos
se o decreto vixente (79/2010)
consegue en primeiro lugar o
mantemento da lingua nos ne-
nos galegofalantes e, en segun-
do lugar, a incorporacién, en
maior ou menor grao, do gale-
go nos nenos castelanfalantes.
Segundo o que explicamos na
epigrafe anterior, a resposta es-
perable é que non, xa que re-
nuncia & inmersién para estes
e supdn un programa de sub-
mersién para os galegofalantes,
polo menos nos contextos onde
predomine o castelan, presumi-
blemente os urbanos e vilegos.
Non obstante, cémpre verificar
isto na practica. De ai que no
curso 2015/2016 comezdsemos
unha investigacién empirica na
que pretendemos analizar o uso
das linguas na educacién infan-
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til en diferentes centros educati-
vos, asi como levar a cabo o es-
tudo de casos individuais, co fin
de comprobar que diferenzas
presenta o alumnado con res-
pecto &s linguas trala sta incor-
poracion ao sistema educativo.
Dado que a investigacion esta
en marcha, sé podemos ofrecer
os primeiros resultados obtidos,
que, en consecuencia, non son
ainda concluintes (Diaz Guede-
lla 2017).

Ata o momento estudamos
dous centros da cidade de Ou-
rense, en concreto duas au-
las de infantil en cada un de-
les, e en cada aula escollemos
cinco informantes para analiza-
los con maior profundidade. Os
dous centros sitlanse nun con-
texto urbano e, como era de es-
perar, a lingua predominante
entre o alumnado é o castelan.
Ainda asi, nas catro aulas encon-
tramos presenza de alguin alum-
nado galegofalante. De ai que
escollésemos diferentes perfis
lingliisticos para levar a cabo o
estudo de casos. Asi, do total de
20 nenos e nenas, segundo a in-
formacién que proporcionaron
as suas familias a través dunha
enquisa, catro son monolinglies
en casteldn, once falan mais cas-
telan ca galego, tres mais gale-
go ca castelan e dous son mo-
nolinglies en galego.

Aplicamoslles aos 20 informan-
tes seleccionados unha entrevis-
ta a principio de curso e outra a
final do ano académico, forma-
da por duas partes. Na primeira
buscabamos que se expresasen
da forma mais esponténea posi-
ble, a través de preguntas sinxe-
las sobre a sta vida cotia, e a
segunda centradbase no vocabu-
lario, xa que lles pediamos que
nomeasen diferentes imaxes.
Os resultados obtidos ata o mo-
mento, & espera de seren am-
pliados e analizados con maior
profundidade, apuntan a unha
perda do galego naquel alum-
nado galegofalante exposto a
unha escolarizacién maioritaria
en casteldn, tal como facia pre-



ver a teoria sobre o cambio de
lingua fogar-escola. O caso mais
rechamante é o dunha das ne-
nas monolinglies en galego, es-
colarizada nunha aula onde o
idioma da titora era case sempre
o castelan, de xeito que o alum-
nado unicamente estaba expos-
to ao galego no contacto con
alglin dos especialistas (16% do
tempo). Esta rapaza realizou a
entrevista final integramente en
casteldn e cando a entrevista-
dora lle preguntaba polo nome
das imaxes en galego, a sta res-
posta era: “no lo sé”. Por outra
parte, con respecto ao alumna-
do castelanfalante, na entrevis-
ta final mellorou algo na parte
do vocabulario, pero moi pouco
na parte da fala espontéanea e s6
nalgun dos casos. Por exemplo,
das duas informantes monolin-
glies en casteldn nunha aula na
que se impartia o método glo-
balizado (fichas) en galego, na
entrevista inicial ambas nomea-
ron todas as imaxes en caste-
lan. En cambio, na entrevista fi-
nal, das 14 imaxes, unha delas
nomeou 9 en galego, mentres
que a outra s6 unha. Na par-
te esponténea, tanto na primei-
ra como na segunda entrevistas
empregaron o castelan.

As linguas son moito mais que
meros sistemas de comunica-
cién. Asi, ademais dunha impor-
tante carga afectiva, funcionan
como simbolo identitario. De
ai que tanto o abandono dunha
lingua como a incorporacién de
linguas novas implique unha re-
organizacién das identidades e
valores do individuo. Partindo
desta base, consideramos im-
prescindible atender & cuestion
do modelo bilingiie que se esta
aplicando actualmente no siste-
ma educativo galego, co fin de
detectar os posibles problemas
que poida supor para os seus
destinatarios:  castelanfalantes
e galegofalantes desde os tres
anos de idade. Como vimos ao
longo do artigo, o modelo ac-
tual supdn, polo menos na edu-
cacién infantil, un programa de

submersion para os galegofa-
lantes que se encontran en mi-
noria nun contorno castelané-
fono, normalmente cidades ou
vilas grandes. Isto, polos casos
que analizamos ata o momento,
contriblle ao abandono, case
total, da sta lingua inicial, nos
nenos que aos tres anos entran
na escola sendo galegofalantes.
Por suposto, non podemos ob-
viar a importancia neste proce-
so de desgaleguizacién doutros
axentes implicados, sobre todo
a televisién e o contorno, que
tefien tamén un efecto castela-
nizador. Por outra parte, no caso
dos alumnos castelanfalantes
de contornos onde predomina
esta lingua, a presenza tan mi-
noritaria do galego no primei-
ro nivel educativo sé consegue
a aprendizaxe de palabras illa-
das, ao mesmo nivel, ou incluso
inferior, dependendo dos casos,
dunha lingua estranxeira como
o inglés, moi lonxe dos progra-
mas de inmersién recomenda-
bles nestes casos polos investi-
gadores e expertos.

En definitiva, mais de cinco anos
despois, coincidimos con Silva
Valdivia, cando afirmaba:

Entendemos que o debate
sobre o bilingliismo escolar
é neste momento insuficien-
te, polo que cémpre trans-
formalo  nunha reflexién
sobre como promover acti-
tudes e competencias plu-
rilinglies desde o sistema
educativo e, especialmen-
te, en como facelo sen que
o galego se vexa sometido
a unha marxinalidade enga-
dida nin perda o seu valor
referencial de lingua propia
do territorio. (Silva Valdivia
2010: 40).
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esde o momento en que

abriu as suas portas en
1977, a educacién é un piar fun-
damental na practica museisti-
ca e de comunicacion do Mu-
seo do Pobo Galego. Xa nos
anos 80 o corpo de conserva-
cién tifa entre as stas funciéns
a de atender e elaborar mate-
riais educativos para os grupos
escolares, colectivo que era o
que mais demandaba este tipo
de servizo. Desde ese momen-
to, o labor educativo do Museo
foi adquirindo maior relevancia,
constituindose en 1997, un de-
partamento especifico no orga-
nigrama da entidade, o DEAC
(Departamento de Educacién e
Accién Cultural). Esta dotaciéon
de persoal e de recursos pro-
pios redundou nun servizo mais
profesionalizado e no desenvol-
vemento da investigacion peda-
godxica no Museo. Corenta anos
despois, a accién socioeduca-
tiva vén sendo unha das éareas
con maior proxecciéon do Mu-
seo, abranguendo os diferen-
tes colectivos que son ou poden
ser usuarios e usuarias da insti-
tucién.

O PEM (Programa Educativo
do Museo) ten entidade por si
mesmo coas sUas propias li-
fias de traballo que, respectan-
do as da institucién, aproveitan
as posibilidades derivadas des-
te contexto educativo. No mar-
co da educacién patrimonial, e
desde enfoques interdisciplina-
res, procuirase a transmisién de
distintos cofiecementos apoian-
dose nos elementos do patri-
monio que a institucién alber-
ga. Ademais, a accién educativa
do Museo traballa cunha con-
cepcién dindmica e cambiante
da cultura, procurando posibi-
litar a comprensién do univer-
so sociocultural e da traxecto-
ria histérica e temporal na que
como comunidade estamos in-
seridos. Para dotar de memoria
critica o noso acervo cultural, un
dos principios bésicos do PEM
¢ a perspectiva de xénero. Cre-
mos que o xénero visibiliza ou-
tras categorias e cuestiona as

relaciéns de poder imperantes
que poderian dificultar a asun-
cién do Museo como un espa-
zo para todas e todos. Tamén fai
visibles as xerarqufas culturais
e interroga sobre as formas de
producién, cuestionando o pa-
trimonio, desde e sobre, a plu-
ralidade de identidades. Porque
desde a accién socioeducativa
do Museo buscase o protago-
nismo das persoas, a participa-
ciéon integradora, transversal e
construtiva da comunidade, que
normalice a presenza activa dos
e das cidadas na vida do Museo
en acciéns que integren as di-
versas vivencias e percepcions e
que engadan valor ao patrimo-
nio.

Neste tarefa de facilitar a acce-
sibilidade universal, un dos co-
lectivos que adquire maior pre-
senza é o das persoas maiores,
un grupo cada vez mais nume-

roso e tamén cada vez mais he-
teroxéneo. Conformado por un
publico con intereses e necesi-
dades diferentes, un segmen-
to desta poboacion vese afecta-
da por algun tipo de deterioro
cognitivo ou demencia asocia-
da ao envellecemento. Pola sua
dimensién, este é un problema
de saude que implica toda a so-
ciedade, tanto na prevencion e
cura como, sobre todo, na com-
prensién e o apoio &s persoas
afectadas. Por este motivo, des-
de o ano 2006, esta é unha das
lifas de investigacion e traballo
que ocupan o Departamento de
Educacion e Accién Cultural do
Museo.

Baseandonos na iniciativa Lem-
brar no museo, presentada en
2005 pola Xunta para tres mu-
seos da provincia de Ourense —
Museo da Escola e da Infancia
da Pobra de Trives, o Museo do
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Xoguete de Allariz e o Museo
Etnolodxico de Ribadavia— puxe-
mos en funcionamento un pro-
grama de visitas para persoas
usuarias de AGADEA (Asocia-
cién Galega para Axuda dos En-
fermos con Demencia Tipo Al-
zhéimer).

A partir dunha seleccion de
obxectos da coleccién perma-
nente, e usando a psicoestimu-
lacion cognitiva e a técnica da
reminiscencia, tratdbase de des-
encadear nas persoas partici-
pantes a lembranza de vivencias
que, a través das emocidns, es-
tablecesen pontes entre o pa-
sado e o presente. A activida-
de, con algunhas interrupcions,
continuou nos anos seguintes,
incorporando elementos mate-
riais e inmateriais do patrimo-
nio etnogréfico co obxectivo de
facilitar as conexiéns e as na-
rraciéns persoais, espertando
as lembranzas de maneira non
traumética e propiciando o dia-
logo e a interaccion no Museo.

O programa deu paso en 2013
a un proxecto de investigacion
en colaboracion con AGADEA,
co obxecto de avaliar o uso do
patrimonio etnogréfico como
recurso na terapia con persoas
afectadas. O obxectivo era ex-
traer resultados e conclusiéns
que nos permitisen sistematizar

o traballo, darlles credibilidade
as accions desenvolvidas ata o
momento, consolidar o progra-
ma e, finalmente, realizar unha
guia de recursos do Museo para
a terapia nas demencias tipo al-
zhéimer.

Desefdronse oito sesiéns para
desenvolver nas instalacions do
Museo ao longo de nove meses,
cun grupo controlado en eta-
pa leve-moderada da doenza.
Cada sesion xiraba ao redor dun
tema distinto de entre os conti-
dos nas salas da coleccién per-
manente. Utilizdronse diferentes
recursos e dindmicas coa finali-
dade de comprobar os efectos
sobre a activacién da memoria,
o reforzamento das capacida-
des cognitivas e tamén sobre a
socializacién, a autoestima e as
emociéns. Apoidndonos na ma-
nipulacién de obxectos, e no
uso de imaxes e a musica, ob-
servamos que algiins elementos
do PCI (Patrimonio Cultural In-
material) como os contos, os di-
tos, a gastronomia e os aconte-
cementos festivos, e sobre todo,
a musica e as canciéns, obtifan
mellor resposta & hora de acti-
var as diferentes areas cogniti-
vas e de reforzar a identidade e
a autoestima. O manexo destas
manifestaciéns do noso folclo-
re provocaba estimulos auditi-
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vos, psicomotrices e visuais que
posibilitaban o traballo sobre a
memoria, reactivando episodios
biogréficos que acadaban ade-
mais incorporar as voces das
persoas participantes no relato
do Museo.

Tras esta primeira fase e a anali-
se das sesidns, obtivéronse uns
resultados que permitiron abor-
dar a realizacién da guia de re-
cursos “Activando a memoria
desde o Museo do Pobo Ga-
lego. O folclore como recurso
para a estimulacién cognitiva”’.
Partindo daqueles elementos
do PCl que se mostraran mais
eficaces, desendronse unha se-
rie de actividades para exerci-
tar as diferentes funciéns cog-
nitivas. Esta fase do proxecto
levarona a cabo unha terapeu-
ta de AGADEA, Beatriz Rey e
unha educadora do Museo, Car-
me Campo.

Os obxectivos xerais do proxec-
to, encadranse dentro do PEM,
tendo como obxectivos concre-
tos:

® Posibilitar a estimulacién
cognitiva con persoas maiores a
partir dos seus costumes e das
slias vivencias, con materiais
mais acaidos para a sta idade e
cultura.

e Ofrecer materiais baseados
no folclore galego, para inte-
gralos en programas de estimu-
lacion de persoas con deterioro
cognitivo.

e Utilizar o folclore galego
como ferramenta de traballo
para os programas de envelle-
cemento activo e outros progra-
mas de estimulacion cognitiva.

e Visibilizar as diferentes po-
tencialidades que ofrecen os re-
cursos do patrimonio.

Dirixida a persoas afectadas por
algun tipo de demencia tipo al-
zhéimer, traballouse coa idea
de que a guia puidese usar-
se noutros ambitos. Procurouse

1 A guia descargase de balde en formato
PDF desde a péaxina do Museo www.museo-
dopobo.gal
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un desefio que facilitase que os
materiais e as actividades pui-
desen adaptarse a programas
de envellecemento activo ou a
acciéns de estimulacion cogniti-
va con persoas de calquera ida-
de. A sua aplicaciéon no campo
das demencias tipo alzhéimer
precisa da intervencién doutra
persoa, podendo ser esta unha
terapeuta, mais tamén unha
educadora social ou mesmo
unha persoa da familia. Porque
a guia pensouse tamén para ter
uso no dmbito doméstico, que é
onde se dan a maior parte dos
coidados aos e as afectadas. E
ainda se contemplou un espazo
mais onde a gufa podia ter uso:
a escola. Aqui pode utilizarse
como recurso para o traballo en
etapas temperas da educacién
e como un elemento dinamiza-
dor en programas de intercam-
bio xeracional.

Os exercicios propostos na guia
usan fundamentalmente o bai-
le e as sUas diferentes manifes-
taciéns como as danzas ou os
xogos bailados; a musica, cen-
trdndose  principalmente nas
canciéns e nos sons dos instru-
mentos; as festas e as celebra-
cidns, xunto coas diferentes ma-
nifestaciéons asociadas, como
receitas ou indumentaria; e a

19 de outubro
10 de decembro de 2017

Sala de exposicions
do Colexio de Fonseca

Praza de Fonseca, s/n.

Santiago de Compostela

CONSELLO
DA CULTURA
GALEGA

FUNCION COGNITIVA PRINCIPAL

» Gnosia, ao reconecer as cores.

FUNCIONS COGNITIVAS SECUNDARIAS

» Atencién, ao manter un estado de activacion mental
adecuado.
» Linguaxe, ao comprender a actividade proposta e

EXERCICIOS | FESTAS E CELEBRACIONS 3

EagErzs: ~

nomear as cores.

DESCRICION

das mascaras.
MODO DE ADAPTACION

distintas zonas das mascaras.

MATERIAIS NECESARIOS

Mascaras de Entroido da coleccion do
Museo do Pobo Galego, fotografadas por
Juan Feans e Tino Viz.

Activando a memoria desde o Museo do Pobo Galego

oralidade, entendida como o
conxunto de formas de expre-
sién oral transmitidas de xera-
cién en xeraciébn, como son 0s
contos, as adivifas, os refrans,
as coplas, os romances ou as
lendas.

O resultado é unha publicacién
que procura experiencias signi-
ficativas para un colectivo espe-
cifico, sendo parte do necesario

Neste exercicio iremos amosando unha por unha imaxes de
distintas mascaras do Entroido galego. Eles e elas terdn que
identificar e nomear as cores que perciben en cada unha

Iremos nomeando as cores para que as identifiquen nas

EXERCICIOS: FESTAS E CELEBRACIONS 3 » 11

empoderamento das persoas
afectadas e de quen as atende.
A vez, é mostra das posibilida-
des terapéuticas e didacticas do
Patrimonio Cultural Inmaterial e
da sta funcién social e educati-
va.m

PUBLICIDADE




PENSAR O ENSINO

Sobre o exercicio da
profesion docente

2

Emilio Xosé Insua

Convidado amabelmente a
integrarme no consello de
redaccion da revista que tes nas
mans e a ocuparme de coordi-
nar os textos desta seccién, din-
lle mais dunha volta & cabeci-
fia para decidir sobre que tema
se poderia escribir esta sorte de
“primeira entrega”. Finalmen-
te acabei chegando & conclu-
sion de que nada maéis acaido
para “botar a andar” que reali-
zar algunhas (auto)reflexiéns en
voz alta sobre o meu particular
e intransferibel percurso como
docente, na esperanza de que
pasear polo recordo sobre eses
vinte e sete anos xa de docencia
que levo ao lombo poida susci-
tar algun elemento de interese &
hora de (re)pensarmos entre to-
das e todos o Ensino.

O primeiro ¢ dicir que, por cir-
cunstancias xeracionais, perten-
0 a ese colectivo de persoas in-
tegradas no sistema educativo
desde a primeira infancia ata a
madurez sen solucién de conti-
nuidade, pasando dunha fase a
outra da propia vida sen aban-
donar nunca as aulas, ainda que
mudando de rol, claro esta. Alén
de ser isto, por desgraza ainda,
un privilexio reservado aos mo-
radores diso que chamamos Pri-
meiro Mundo, cabe preguntarse
como esta circunstancia condi-
cionou dalgin xeito o enfoque
do meu traballo, facendo que
puidese resultar un pouco “au-
torreferencial” de mais.

Para que esa estadia permanen-
te nas aulas non se convertese
finalmente nunha “burbulla” nin
nunha “rotina oficinesca” tiven
a sorte de sumar ao longo do
tempo tres circunstancias que
osixenaron decote o meu animo
docente, enriquecéndoo de no-
vas perspectivas que redunda-
ron despois, dun xeito ou dou-
tro, na aula.

A primeira, a condicién de pai
dunha filla e dun fillo, que me
colocou noutra dimension hu-
mana e educativa mais “inten-

’

sa”, me sensibilizou profunda-
mente sobre as verdades da




coeducacién e me serviu para
un achegamento digamos mais
“cordial” ou “comprensivo” ao
alumnado. Considero hoxe ese
achegamento humano e com-
prensivo un dos mais importan-
tes, se non o primeiro, dos ali-
cerces da praxe docente. Debe
haber algun tipo de afecto, cor-
dialidade, conexién ou como
queira que lle queiramos cha-
mar detrds do acto, tan maxico
como dificil, de ensinar/apren-
der. A distensién na aula, a con-
fianza mutua, a espontaneidade
& hora de preguntar e a actitude
colaborativa son pautas que re-
dundan e potencian o proceso
de ensino/aprendizaxe e crean
vinculos moi enriquecedores,
tanto para o/a profesor/a como
para o alumnado.

A segunda circunstancia que
me favoreceu, alén da conviven-
cia diaria con magnificas per-
soas companeiras de traballo,
foi unha continua participacién
en actividades formativas diver-
sas, que me serviron para supe-
rar algunhas eivas e temores do-
centes e, moitas veces, para ser
autocritico coas mifias praxes,
sobre todo coas iniciais, propias
dun auténtico “novato”. A for-
macién permanente do profe-
sorado é unha necesidade indis-
cutibel, ainda que non ¢ dificil
atopar en segmentos concre-
tos do colectivo docente resis-
tencias e pasividades a este res-
pecto e sexa, por outra banda,
bastante discutibel/mellorabel a
oferta que a administracién edu-
cativa ven colocando ao respec-
to.

Finalmente, tamén me favore-
ceu na praxe docente o parti-
cipar de xeito mais ou menos
continuo no activismo en diver-
sas areas da sociedade (lingua,
cultura, ecoloxismo, sindicalis-
mo...), pois permitiume enfocar
amiude a actividade docente en
estreita relaciéon con temas, in-
quedanzas, iniciativas e asuntos
“da vida real”, imprescindibeis
para formar o alumnado no es-
pirito critico e para implicalo no

compromiso cos valores trans-
versais que poden e deben arti-
cular unha sociedade mais libre
e mais xusta.

Desde o primeiro dia que entrei
como profesor substituto nunha
aula no IES Celso Emilio Ferrei-
ro de Celanova, alé polo outono
de 1990, tiven claras dlas cou-
sas: a falta de preparacién real
en termos didacticos e peda-
gdxicos que padecia e o com-
promiso coa elevada misién
formativa e social que me co-
rrespondia levar a cabo.

Para facer ben esa misién de-
bia antes que nada mellorar a
mifia formacién, non nos conti-
dos estudados na carreira, se-
noén nos xeitos de adaptalos, co-
municalos e traballalos na aula.
A didactica tifa que ocupar o
espazo antes reservado para a
erudicién, a adaptacién peda-
goxica tifia que substituir a mera
transmisién de apuntamentos e
a tentacion, tantas veces asumi-
da ao principio, das “lecciéns
manxistrais”.

Quen se dedica ao ensino sabe
ben que a persoa docente esta
na obriga de desenvolver, velis
nolis, un abano non pequeno
de habilidades para as que, en
principio, ningunha formacién
recibiu previamente. Ten que
ter un algo de psicéloga, outro
algo de asistenta social, un moi-
to de organizadora e planifica-
dora e un tanto de “ministra do
interior” cando é preciso que a
aula non se desfase ata o pun-
to de que se faga imposibel tra-
ballar e avanzar. Tamén non ven
nada mal dispofier dunha miaxi-
fia de humorismo para soltar ese
mal chiste que distenda a aridez
dunha mazada tedrica, dun pou-
co de histrionismo para que che
empresten atencién os da filei-
ra do fondo e algunha que outra
competencia informatica para
abrir e amenizar o abano dos re-
cursos a usar na aula. Quen ne-
gard a necesidade tamén de
doses enormes de beneditina
paciencia para poder dar s ve-
ces algunhas aulas?

Resultou un proceso lento e non
exento de problemas a procura
dese "punto de equilibrio” na
praxe docente necesario para
min entre todas as perspectivas
que deixo anotadas. Cada cur-
so, cada grupo, cada clase re-
sulta en realidade, neste senti-
do, un reto ao que non sempre
se consegue dar resposta acai-
da, pois non existe unha férmu-
la méxica perenne, sempre va-
ledeira, que garanta o éxito na
tarefa. As actividades que nun
grupo entusiasman, noutro de-
cepcionan. Os contidos que
nunha clase se traballan de ma-
rabilla, noutra son pedra de to-
que da pericia docente. O tema
de debate ou o texto para co-
mentario que nunha clase es-
pertou entusiasmo ¢ recibido
noutra coa mais ferinte e desa-
nimante das indiferenzas... E asi
seguido. Mais tamén nese cons-
tante desafio, dia a dia, curso
tras curso, medra, aprende e se
realiza un mesmo como profe-
sor/a.

A sociedade ten mudado moi-
to a sUa percepcién sobre o es-
tatuto, labor e funcién do pro-
fesorado nos ultimos tempos e
non sempre para ben. O cons-
tante discurso de desprestixio
do persoal docente espallado
desde certos altofalantes poli-
ticos, mediaticos e sociais (que
se moitas vacacions, que se sa-
larios altisimos, que se non dan
pancada, que se non se esfor-
zan...) foi facendo un negativo
pouso, vaites que non! Mais por
riba desa constatada “malque-
renza” que unha parte da socie-
dade manifesta acotio contra o
profesorado no seu conxunto,
resulta innegébel que este ten
unha misién social e formativa
tan irrenuncidbel como impres-
cindibel, que determina en de-
rradeira instancia o pulo que me
anima cada vez que entro nun-
ha aula.

Tefio comentado amilde en
conversas entre profesores/as
como o noso traballo educativo
choca frontalmente con tantas
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/ Sobre o exercicio da profesion docente

outras instancias que inciden de
maneira poderosisima sobre a
formacion, o imaxinario mental
e o modelado da personalidade
do noso alumnado. Asi, os curri-
culos obrigannos, con toda a ra-
zén, a ensinar a debater, a falar
respectando as quendas, a res-
pectar a opinién e a persoa dis-
crepante, etc., mais abonda que
o alumno se enchufe un sé dia &
television para ver un deses pro-
gramas de “telelixo” ou unha
desas tertulias de “pseudoex-
pertos” para que todo o que
practicamos con improbo esfor-
zo na aula fique de stpeto con-
tradito e, dalgun xeito, deslexi-
timado na practica... Do mesmo
xeito, teimamos xustificadamen-
te en cantar a diario na aula as
excelencias do esforzo persoal
por mellorar, as virtudes do tra-
ballo intelectivo, os méritos da
curiosidade cientifica, a ardua
tarefa da investigacion e do sa-
ber acumulativo para que, de
seguido, o noso alumnado sexa
bombardeado desde instancias
multiplas con “heroes televisi-

vos” que viven da, na e para a
banalidade, valéndose da “jeta”
mais que do cerebro ou da “la-
bia” mais que do “logos”.

A neutralidade que nos ¢ esixi-
bel como docentes na abordaxe
das materias non pode conver-
terse en indiferenza nin en es-
capismo cara esa misién forma-
tiva que transcende os contidos
transmitidos e entra de cheo no
convivencial e no social. A pro-
fesionalidade non debe ser nun-
ca sinénima do descompromi-
so nin da inanidade. Pode haber
mais fracaso para un docente
que non “conectar” de ningin
xeito co mundo de curiosida-
des, necesidades e expectativas
dos seus discentes?

Modelamos barro vital nas au-
las e estamos obrigados a dar o
mellor que temos, que é o que
sabemos, intelectual e vitalmen-
te, para contribuir a que medren
no noso alumnado os saberes,
as capacidades, os intereses e
as inquedanzas. Fabricamos e
ensinamos a manexar dia a dia

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 69 « NOVEMBRO 2017

as ferramentas cognitivas e pro-
cedimentais coas que eses seres
humanos que nos son confiados
nas aulas poderdn afrontar os
problemas, as tarefas e os retos
da sua vida futura. Estamos, en
definitiva, para axudar e acom-
pafar os rapaces e rapazas no
seu proceso de empoderamen-
to persoal, intelectual, psiquico
e animico. Estamos para axudar-
lles a encontrar mellor o seu lu-
gar no mundo e para que apren-
dan tamén, chegado o caso, a
cuestionalo se ven que resulta
inxusto.m
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EDUCACION NO RURAL

Lexislacion sobre
educacién e
ruralidade de
aplicacion en Galicia
(2016)

Francisco Xosé Candia Duran

D(—:‘ixando1 & marxe unhas le-
ves orientacions presentes
na Ley General de Educacién
y Financiamiento de la Refor-
ma Educativa de 19707 (acerta-
damente desenvolvidas no Real
Decreto 1174/1983%), a primei-
ra vez que nunha gran lei educa-
tiva espafola aparece un texto
definido sobre a especificidade
da educacién no rural acontece
coa Lei orgénica de calidade da
educacién de 20024, en concre-
to no artigo 40 e sobre todo no
41. En todo caso, ambas as leis
estan actualmente derrogadas.

Cun articulado consolidado e
mais claro, a educacién no ru-
ral preséntasenos na ainda par-
cialmente vixente Lei organi-
ca de educacion de 2006°. Esta
lei aposta polo tramo 0-6 como
responsabilidade das adminis-
traciéns (artigo 15.1), tamén na
zona rural (artigo 81.1); pero
para O que nos ocupa, con ca-
racter xeral o realmente intere-
sante é o Capitulo I, e en con-
creto o artigo 82. Vexamos:

CAPITULO Il. COMPENSA-
CION DAS DESIGUALDA-
DES EN EDUCACION

Artigo 80. Principios.

1 Ahora de elixir e nomear textos legais, nes-
te artigo seguimos os seguintes criterios:

- Se unha norma conta cunha versién oficial
en galego, escdllese esa, e polo tanto o titulo
desa norma serad nomeado en galego. Se non
existe en galego, escéllese a version oficial, e
polo tanto o titulo noméase na lingua da ver-
sién oficial, normalmente castelan.

- Se a norma dispén dunha versién galega, s
se sinala en mailscula a inicial da primeira pa-
labra da norma (p.e., “Lei organica”); se a nor-
ma non dispén dunha versién galega, sina-
lanse en mailsculas as iniciais das palabras da
norma (p.e., “Real Decreto”).

- Nos titulos explicativos das normas respécta-
se o criterio de uso de maitsculas/minudsculas
que figura no texto orixinal publicado (sexa no
DOG, BOE, etc.).

2 Ley 14/1970, de 4 de agosto, Gene-
ral de Educacién y Financiamiento de la Re-
forma Educativa (BOE 187, do 6 de agosto).
En http://boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/
A12525-12546.pdf

3 Real Decreto 1174/1983, de 27 de abiril,
sobre educacién compensatoria (BOE 112,
do 11 de maio). En http://boe.es/boe/
dias/1983/05/11/pdfs/A13109-13110.pdf

4 Lei orgénica 10/2002, do 23 de decem-
bro, de calidade da educacién (BOE 307, do
24 de decembro). En http://boe.es/boe_galle-
go/dias/2003/01/11/pdfs/A00201-00232.pdf
5 Lei orgéanica 2/2006, do 3 de maio, de
educacién (BOE 106, do 4 de maio). En http://
boe.es/boe_gallego/dias/2006/05/15/pdfs/
A00931-00978.pdf




1. Co fin de facer efectivo o
principio de igualdade no
exercicio do dereito & edu-
cacién, as Administracions
Publicas desenvolveran ac-
ciéns de caracter compen-
satorio en relacién coas
persoas, grupos e ambitos
territoriais que se atopen en
situaciéns desfavorables e
proveran os recursos econo-
micos e 0s apoios precisos
para iso.

2. As politicas de educacién
compensatoria reforzarén a
accion do sistema educati-
vo de forma que se eviten
desigualdades derivadas de
factores sociais, econdémi-
cos, culturais, xeogréficos,
étnicos ou doutra indole.

3. Corresponde ao Estado
e as Comunidades Auténo-
mas nos seus respectivos
émbitos de competencia
fixar os seus obxectivos
prioritarios de educacién
compensatoria.

Artigo 81. Escolarizacién.

1. Corresponde &s Admi-
nistraciéns Educativas ase-
gurar unha actuacién pre-
ventiva e compensatoria
garantindo as condicidns
maéis favorables para a es-
colarizacién, durante a eta-
pa de educacién infantil, de
todos os nenos cuxas con-
diciéns persoais supofan
unha desigualdade inicial
para acceder & educacion
bésica e para progresar nos
niveis posteriores.

2. Corresponde as Adminis-
traciéns Educativas adop-
tar medidas singulares na-
queles centros escolares ou
zonas xeogréficas nas cales
resulte necesaria unha inter-
vencién educativa compen-
satoria.

3. Na educacién primaria, as
Administraciéns Educativas
garantirdn a todos os alum-
nos un posto escolar gratui-
to no seu propio municipio

Lexislacion sobre educacion e ruralidade... / A ESCOLA RURAL

ou zona de escolarizacién
establecida.

4. Sen prexuizo do dispos-
to no capitulo | deste mes-
mo titulo, as Administra-
ciéns Educativas dotaran
aos centros publicos e pri-
vados concertados dos re-
cursos humanos e materiais
necesarios para compensar
a situacion dos alumnos que
tefian especiais dificultades
para alcanzar os obxectivos
da educacién obrigatoria,
debido as stas condiciéns
sociais.

Artigo 82. Igualdade de
oportunidades no mundo
rural.

1. As Administracions Edu-
cativas teradn en conta o ca-
racter particular da escola
rural a fin de proporcionar
os medios e sistemas orga-
nizativos necesarios para
atender as suas necesida-
des especificas e garantir
a igualdade de oportunida-
des.

2. Sen prexuizo do dispos-
to no apartado 3 do artigo
anterior, na educacién basi-
ca, naquelas zonas rurais en
que se considere aconse-
llable, poderanse escolari-
zar os nenos nun municipio
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préximo ao da sua residen-
cia para garantir a calidade
do ensino. Neste suposto
as Administraciéns Educati-
vas prestaran de forma gra-
tuita os servizos escola-
res de transporte e, no seu
caso, comedor e internado.

Artigo 83. Bolsas e axudas
ao estudo.

1. Para garantir a igualda-
de de todas as persoas no
exercicio do dereito & edu-
cacién, os estudantes con
condiciéns  socioeconémi-
cas desfavorables teran de-
reito a obter bolsas e axu-
das ao estudo. No ensino
posobrigatorio as bolsas e
axudas ao estudo terdn en
conta ademais o rendemen-
to escolar dos alumnos.

2. O Estado establecers,
con cargo aos seus Orza-
mentos Xerais, un sistema
xeral de bolsas e axudas ao
estudo, co fin de que todas
as persoas, con indepen-
dencia do seu lugar de resi-
dencia, gocen das mesmas
condiciéns no exercicio do
dereito 4 educacién.

3. A estes efectos, o Go-
berno regulard, con caréc-
ter basico, as modalidades
e contias das bolsas e axu-
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das ao estudo as que se re-
fire o apartado anterior, as
condiciéns econdmicas e
académicas que deban reu-
nir os candidatos, asi como
os supostos de incompati-
bilidade, revogacién, rein-
tegro e cantos requisitos se-
xan precisos para asegurar a
igualdade no acceso as ci-
tadas bolsas e axudas, sen
detrimento das competen-
cias normativas e de execu-
cién das Comunidades Au-
ténomas.

4. Co fin de articular un sis-
tema eficaz de verificacién e
control das bolsas e axudas
concedidas, estableceranse
os procedementos necesa-
rios de informacién, coordi-
nacién e cooperacién entre
as diferentes Administra-
ciéns Educativas.

A maiores, na Lei organica para
a mellora da calidade educativa

de 2013° a dnica mencién que
se fai ao rural é para incorporar
un engadido ao artigo 9 da LOE
sobre os programas de coope-
racién territorial:

Artigo unico.

Seis. Engédese un novo
apartado 3 ao artigo 9, coa
seguinte redaccion: «3. Nos
programas de cooperacion
territorial terase en conta,
como criterio para a distri-
bucién territorial de recur-
sos econdémicos, a singula-
ridade destes programas en
termos orientados a favore-
cer a igualdade de oportu-
nidades. Valorarase espe-
cialmente o fenémeno do
despoboamento dun terri-
torio, asi como a dispersién
xeogréfica da poboacién, a
Lei orgénica 8/2013, do 9 de decembro,
para a mellora da calidade educativa (BOE
295, do 10 de decembro). En http://boe.es/

boe_gallego/dias/2013/12/10/pdfs/BOE-A-
2013-12886-G.pdf
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insularidade e as necesida-
des especificas que presen-
ta a escolarizaciéon do alum-
nado de zonas rurais».

Polo tanto, os artigos 15, 80, 81,
82 e 83 da LOE mantéfiense in-
tegramente.

A pesar de todo o indicado an-
teriormente respecto das leis
organicas, un dos primeiros do-
cumentos publicados sobre le-
xislacién educativa de rango
estatal que recofiece que o ru-
ral manifesta unha problema-
tica propia foi o Real Decreto
2731/1986, de 24 de diciem-
bre, sobre constitucion de Cole-
gios Rurales Agrupados de Edu-
cacion General Basica’. Desta
norma, que sé afectaba ao da-
quela cofiecido como territorio
MEC, derivanse as agrupaciéns

Real Decreto 2731/1986, de 24 de diciem-
bre, sobre constitucién de Colegios Rurales
Agrupados de Educacién General Basica (BOE
8, do 9 de xaneiro de 1987). En http://boe.es/
boe/dias/1987/01/09/pdfs/A00473-00474.pdf




zonais tipo “centros rurais agru-
pados”, o que en teoria supo-
fifa un avance nas formulaciéns
do Ministerio: tratdbase por fin
de artellar unha alternativa que
ofrecese unha resposta susten-
table e de calidade para a esco-
la rural.

O Real Decreto 2731/1986 des-
envolveuse naquel momento a
través da Orden de 20 de julio
de 1987 por la que se establece
el procedimiento para la cons-
titucion de Colegios Rurales
Agrupados de Educacion Gene-
ral Bésica®, orde que é derroga-
da polo Real Decreto 819/1993,
de 28 de mayo, por el que se
aprueba el Reglamento Organi-
co de las escuelas de educacién
infantil y de los colegios de edu-
cacioén primaria’, norma que &
stia vez foi derrogada polo Real
Decreto 82/1996, de 26 de ene-
ro, por el que se aprueba el Re-
glamento Orgénico de las Es-
cuelas de Educacién Infantil y
de los Colegios de Educacién
Primaria'®.

Fora do territorio MEC, e méis
ou menos & par de Andalucia,
Canarias e Valencia, en Ga-
licia tardouse mais de un ano
en desenvolver a lina de actua-
cién que inspiraba o Real De-
creto 2731/1986. Isto materiali-
zouse no Decreto 63/1988, do
17 de marzo, sobre constitucién
de colexios publicos rurais agru-

8  Orden de 20 de julio de 1987 por la que
se establece el procedimiento para la cons-
titucién de Colegios Rurales Agrupados de
Educacién General Basica (BOE 177, do 25 de
xullo). En http://boe.es/boe/dias/1987/07/25/
pdfs/A22885-22886.pdf

9 Real Decreto 819/1993, de 28 de mayo,
por el que se aprueba el Reglamento Orga-
nico de las escuelas de educacién infantil y
de los colegios de educacién primaria (BOE
146, do 19 de xufio). En http://boe.es/boe/
dias/1993/06/19/pdfs/A18891-18902.pdf

10 Real Decreto 82/1996, de 26 de enero,
por el que se aprueba el Reglamento Orga-
nico de las Escuelas de Educacién Infantil y
de los Colegios de Educacién Primaria (BOE
44, do 20 de febreiro). En http://boe.es/boe/
dias/1996/02/20/pdfs/A06061-06074.pdf

11 En Catalufia publicarase xa en 1984 sobre
a materia unha circular que seria ratificada e
ampliada posteriormente a través do Decret
195/1988 de 27 de juliol, de constitucié de zo-
nes escolars rurals per a centres publics d'en-
senyament primari (DOGC 1032, do 19 de
agosto). En https://dogc.vlex.es/vid/constitu-
cio-zones-escolars-rurals-primari-36226662

Lexislacién sobre educacion

pados de educacion xeral basi-
ca e preescolar'?, que resultou
ser unha norma de aplicacion un
tanto restritiva. A maior afonda-
mento respecto da lexislacion
sobre os CRA en Galicia, aché-
ganse a seguir dous textos: o
primeiro paragrafo corresponde
a Lopez e Candia (2014: 188)" e
o segundo a Segovia (2011: 3)™.

Despois de que no ano 1986
o MEC promulgara o real
decreto sobre a creacién de
CRA (R.D. 2731/1986, de
24 de decembro, BOE de

12 Decreto 63/1988, do 17 de marzo, sobre
constitucion de colexios publicos rurais agru-
pados de educacién xeral basica e preescolar
(DOG 66, do 8 de abril). En http://www.xun-
ta.gal/dog/Publicados/1988/19880408/Anun-
cioTA02_gl.html Este decreto concrétase na
Orde do 14 de abril de 1988 pola que se esta-
blece o procedemento para a constitucién de
colexios publicos rurais agrupados de educa-
cién xeral basica e preescolar (DOG 91, do 13
de maio). En http://www.xunta.gal/dog/Publi-
cados/1988/19880513/Anuncio2286_gl.html
13 Lépez Pardo, Alicia e Candia, Francisco X.
(2014). "A loita pola educacién no rural ga-
lego: unha teima que non acouga. Apunta-
mentos para unha historia do periodo 1975-
2014". Innovacion Educativa, 24, 173-214. En
http://www.usc.es/revistas/index.php/ie/arti-
cle/view/2218/2273

14 Segovia, Angel (2011). “Os colexios rurais
agrupados, outro modelo de educacién rural
en Galicia”. Eduga. Revista Galega do Ensino,
62, 5 paxs. En http://www.edu.xunta.es/edu-
ga/node/44
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9 de xaneiro) [...], por fin no
ano 1988 a Xunta de Gali-
za aproba o decreto sobre a
constitucién de colexios ru-
rais agrupados de Educa-
cién Xeral Basica e Preesco-

lar[...].

No curso 1988-1989 come-
zou en Galicia o funciona-
mento, en plan experimen-
tal, dos primeiros colexios
rurais agrupados, ao abei-
ro do Decreto 63/1988, do
17 de marzo, sobre consti-
tucién de colexios publicos
rurais agrupados de educa-
cién xeral basica e preesco-
lar (DOG do 18 de abril) e
da Orde do 17 de abril de
1988 pola que se estable-
ce o procedemento para
a constituciéon de colexios
publicos rurais agrupados
de educacién xeral basi-
ca e preescolar (DOG do
13 de maio) da Conselle-
ria de Educacién e Ordena-
cién Universitaria da Xunta
de Galicia. Na actualidade,
a creacion dos CRA esta re-
gulada nos artigos 2, 3,4, 5
e 6 do Decreto 374/1996,
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do 17 de outubro, polo que
se aproba o regulamen-
to orgéanico das escolas de
educacién infantil e dos co-
lexios de educacién prima-
ria (DOG do 21) e na epigra-
fe 2 do capitulo Ill da Orde
do 22 de xullo de 1997 pola
que se regulan determina-
dos aspectos de organiza-
cién e funcionamento das
escolas de educacién in-
fantil, dos colexios de edu-
cacién primaria e dos co-
lexios de educacion infantil
e primaria dependentes da
Conselleria de Educacién
e Ordenacién Universitaria
(DOG do 2 de setembro).
Ainda que ambos os textos
normativos son semellantes,
existen algunhas diferenzas,
pois no decreto de 1988 es-
tes centros denomindban-
se colexios publicos rurais
agrupados (CPRA), namen-
tres que no decreto de 1996
desaparece o termo “publi-
co” pasando a denominar-
se colexios rurais agrupados
(CRA), como sucede no res-
to de Espafia.

No tocante aos Centros Rurais
de Innovacién Educativa (CRIE),
estes son creados para o terri-
torio MEC a raiz do Real Decre-
to 299/1996, de 28 de febrero,
de ordenacién de las acciones
dirigidas a la compensacion de
desigualdades en educacion™ e
definitivamente regulados pola
Orden de 29 de abril de 1996
de creacién y funcionamiento
de los Centros Rurales de Inno-
vacion Educativa'®.

Por suposto cada Comunida-
de Auténoma, no exercicio das
stas competencias en politi-
ca educativa, veu elaborando
(desde a década dos 80, e so-

15 Real Decreto 299/1996, de 28 de febre-
ro, de ordenacién de las acciones dirigidas a
la compensacién de desigualdades en educa-
cién (BOE 62, do 12 de marzo). En http://boe.
es/boe/dias/1996/03/12/pdfs/A09902-09909.
pdf Este real decreto foi derrogado posterior-
mente polo Real decreto 1635/2009, do 30 de
outubro, polo que se regulan a admisién dos
alumnos en centros publicos e privados con-
certados, os requisitos que deben cumprir os
centros que impartan o primeiro ciclo da edu-
cacion infantil e a atencién ao alumnado con
necesidade especifica de apoio educativo no
ambito de xestion do Ministerio de Educacion
(BOE 265, do 3 de novembro).

16 Orden de 29 de abril de 1996 de creacién
y funcionamiento de los Centros Rurales de In-
novacién Educativa (BOE 115, do 11 de maio).
En http://boe.es/boe/dias/1996/05/11/pdfs/
A16557-16559.pdf
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bre todo dos 90) a sta propia
normativa en materia de educa-
cién no rural: decretos, regula-
mentos, iniciativas experimen-
tais, etc.

Non é obxecto deste artigo fa-
cer unha comparativa entre as
diferentes normativas autonoé-
micas nesta tematica, nin moito
menos enumerar toda a norma-
tiva galega ao respecto, mes-
mo a de menor xerarquia, pero
si cdmpre pofer de relevancia
a normativa sobre Centros Pu-
blicos Integrados (tipoloxia de
centro escolar moi frecuente no
noso medio rural) e tamén resal-
tar que no caso galego foi es-
pecialmente significado o co-

17 Decreto 7/1999, do 7 de xaneiro, polo que
se implantan e regulan os centros publicos in-
tegrados de ensinanzas non universitarias
(DOG 16, do 26 de xaneiro). En http://www.
xunta.gal/dog/Publicados/1999/19990126/
Anuncio2E02_gl.htm| Este decreto foi con-
cretado na Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se dictan instrucciéns para o desen-
volvemento do Decreto 7/1999 polo que se
implantan e regulan os centros publicos inte-
grados de ensinanzas non universitarias (DOG
212, do 2 de novembro). En http://www.xun-
ta.gal/dog/Publicados/2000/20001102/Anun-
cio1305A_gl.html A sda vez, esta orde foi par-
cialmente modificada na cuestién de horarios
por unha nova orde (Orde do 28 de xufio de
2010; DOG 127, de 6 de xullo). En http://www.
xunta.gal/dog/Publicados/2010/20100706/
Anuncio2536E_gl.pdf



fiecido como “regulamento
de itinerancias”', longamen-
te desexado e pelexado polo
corpo docente, que lle afecta-
ba e lle seque a afectar sobre
todo ao profesorado “especia-
lista” que exercia ou exerce en
escolas unitarias, tanto nas “in-
dependentes” como nas vincu-
ladas a CRA. Tratase dun texto
que, malia publicarse con acusa-
do retraso con relacién a outras
Comunidades Auténomas, por
fin recofiece, compensa e digni-
fica as peculiares circunstancias
e dificultades nas que estas/es-
tes docentes realizan o seu tra-
ballo publico en Galicia.

Para finalizar, e complementa-
riamente, respecto de normati-
vas legais ou politicas publicas
que poden ter efectos directos
ou indirectos en materia de edu-
cacion no rural, debemos tamén
ter en consideracion as seguin-
tes referencias:

e lei 45/2007, do 13 de de-
cembro, para o desenvolvemen-
to sustentable do medio rural'?,
aprobada na época en que pre-
sidia 0 goberno espafiol J.L. Ro-
driguez Zapatero.

* Axencia Galega de Desenvol-
vemento Rural (AGADER)?, que
implementa e impulsa o Progra-
ma de Desenvolvemento Rural
de Galicia 2014-20?", co-finan-

Na actualidade o texto vixente é o Acor-
do sobre as condiciéns de traballo do profeso-
rado itinerante que a Conselleria asinou coas
centrais sindicais maioritarias o 18 de febrei-
ro de 2008, mais a Circular 10/2008, do 25 de
novembro, da Secretaria Xeral da Conselleria
de Educacién e Ordenacién Universitaria, so-
bre o profesorado itinerante, que interpreta e
concreta o devandito acordo. Pode accederse
a ambos textos desde http://www.edu.xunta.
gal/portal/itinerancias

Lei 45/2007, do 13 de decembro, para o
desenvolvemento sustentable do medio ru-
ral (BOE 299, do 14 de decembro). En http://
boe.es/boe_gallego/dias/2007/12/26/pdfs/
A04130-04139.pdf

As funciéns de AGADER, previstas nos
seus comezos, aparecen recollidas no Decre-
to 79/2001, do 6 de abril, polo que se aproba
o Regulamento da Axencia Galega de Desen-
volvemento Rural (DOG 77, do 20 de abril). En
http://mediorural.xunta.gal/fileadmin/arqui-
vos/desenvolvemento/79-2001.pdf Posterior-
mente AGADER foi modificando a sta nature-
za e ampliando funciéns; toda a normativa ao
respecto atépase en http://agader.xunta.gal/
gl/agader

O texto orixinal pode atoparse en http://

ciado entre o Fondo Europeo
Agricola de Desenvolvemento
Rural (FEADER) e en menor con-
tia o Estado Espafiol. Este pro-
grama materializa para Galicia
as estratexias de desenvolve-
mento local do programa LEA-
DER 2014-20 (Ligazén Entre as
Actividades de Desenvolvemen-
to da Economia Rural) da Unidn
Europea.

e O relatorio “La escuela ru-
ral en las leyes educativas” pro-
nunciado por Norberto Martin
Goémez nunha actividade publi-
ca (La escuela rural y el debate
educativo del MEC) organizada
en 2004 polo sindicato de ensi-
no STE de Castela-Ledn?.

e Tamén é atractivo a este res-
pecto o artigo de Morales (2012)
na revista Ager, sobre a politica
de concentracidns escolares no
medio rural®.

e Pero sobre todo o interesan-
te artigo na revista Ensefianza
& Teaching de Corchdn, Raso e
Hinojo?*, verdadeira referencia
neste eido, que alén de recoller
un prolixo repertorio normativo
coa correspondente bibliografia
especializada, realiza unha ex-
haustiva andlise histérico-peda-
goxica da lexislacion espafola
entre 1857 e 2012 sobre a esco-
la no medio rural.

Seria desexable unha anélise se-
mellante para o caso galego,
analise que, por motivos de es-

mediorural.xunta.gal/fileadmin/arquivos/des-
envolvemento/PDR/20142020/documentos_
programacion/PDR_2014_2020_Galicia.pdf,
ainda que se ofrece unha lectura mais cémo-
da desde a web da Conselleria do Medio Ru-
ral en http://mediorural.xunta.gal/areas/des-
envolvemento_rural/pdr_2014_2020/

http://www.stes.es/areas/escuela_rural/
Ponencia_Escuela_rural_en_las_leyes_educa-
tivas.pdf

Morales, Noelia (2013). “La politica de
concentraciones escolares en el medio rural.
Repercusiones desde su implantacién hasta la
actualidad”. Ager. Revista de Estudios sobre
Despoblacién y Desarrollo Rural, 14, 145-188.
En http://www.ceddar.org/content/files/arti-
culof_360_07_145-188-Ager-14.pdf

Corchén, Eudaldo; Raso, Francisco e Hino-
jo, M. Angustias (2013). “Andlisis histérico-le-
gislativo de la organizacién de la escuela rural
espanola en el periodo 1857-2012". Ensefan-
za & Teaching, 31-1, 147-179. En http://revis-
tas.usal.es/index.php/0212-5374/article/view-
File/11609/12082

pazo, non puidemos enxergar
na presente contribucién, a cal
pretendia ser unicamente des-
critiva, a xeito dun primeiro e
modesto achegamento & tema-
tica.
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O Projeto Nos
Propomos! Construir
uma comunidade

melhor com os alunos

Sérgio Claudino

m 2011/12, foi criado no Ins-

tituto de Geografia e Orde-
namento do Territério da Uni-
versidade de Lisboa/IGOT-UL
o Projeto Nés Propomos! Cida-
dania e Inovagdo na Educacdo
Geogréfica, que hoje se esten-
de a todo o Portugal e, tam-
bém, a Espanha e ao Brasil.

Em Portugal, no 11° ano de
Geografia do Ensino Secundario
(16/17 anos), é obrigatdria a rea-
lizacdo do Estudo de Caso: um
trabalho de carater mais prético,
dirigido preferencialmente para
a resolugdo de problemas re-
gionais. As autoridades educati-
vas defendem a adocédo de uma
metodologia de trabalho de
projeto e, entre as competén-
cias que se pretendem desen-
volver, contam-se Analisar criti-
camente problemas que afetam
a regido onde vive, refletindo
sobre solugbes possiveis para
os problemas detetados (Alves,
Brazéo & Martins, 2002, p. 57).

Contudo, o Estudo de Caso nido
¢ objeto de avaliagdo nos exa-
mes nacionais do ensino secun-
dério — pelo que acaba por nao
ser implementado na genera-
lidade das escolas. O Projeto
Noés Propomos! pretendeu, pre-
cisamente, estimular as esco-
las a concretizar o referido Estu-
do de Caso, dirigindo-o para a
identificagdo de problemas so-
ciais e ambientais locais e para
a apresentacdo de propostas
concretas de resolugdo daque-
les. Simultaneamente, o Proje-
to apostou no estabelecimento
de parcerias entre universida-
de, escolas, autarquias e, ainda,
empresas e associagdes. O Pro-
jeto tem, assim, por finalidade
promover uma efetiva cidada-
nia territorial local (conceito que
preferimos ao de cidadania es-
pacial - Claudino, 2014), numa
perspetiva de governanca e sus-
tentabilidade, com os jovens a
protagonizarem as suas apren-
dizagens. Entretanto, o Projeto
alargou-se a outros publicos es-
colares, desde as universidades
de terceira idade, para popu-




Figura 2: Alunas realizam inquéritos a populagéo.

lagdo mais idosa, até criancas de
8/9/10 anos, tendo surgido em
2016/17 o Projeto Nos Propo-
mos! Pequenos Grandes Cida-
déos, precisamente para alunos
do 1° ciclo do ensino basico. O
principio fundamental é sem-
pre o mesmo: identificar proble-
mas locais, pesquisar sobre os
mesmos e apresentar propostas
de intervengdo, partilhando as
mesmas com a populagao.

Associa-se diretamente a cida-
dania na educacgdo diretamente
a acdo (Moreno, 2013). O Pro-
jeto tem um cardter eminente-
mente pratico, estimula a re-
flexdo a partir dessa préatica e
adota uma metodologia relati-
vamente simples — o que talvez
ajude a explicar a adesdo que
tem registado.

No comeco do ano escolar,
a primeira fase é de sensibili-
zagdo/motivagdo dos alunos
para as questbes da cidadania e
dos desafios locais. O professor
de Geografia apresenta o Proje-
to nos seus grandes objetivos e
linhas gerais.

Entretanto, os alunos inscre-
vem-se no site do Projeto (www.

nospropmos.igot.ul.pt) e na pa-
gina do Facebook. E uma forma
de identificagdo com o proje-
to, a nivel nacional (e internacio-
nal) e de receberem mensagens
da coordenacgdo nacional. Ha-
bitualmente, uma ou mais pes-
soas da Coordenacdo Nacional
desloca-se a cada escola, onde
faz uma sessdo de divulgagdo
dos objetivos e da metodolo-
gia do Projeto e realiza uma bre-
ve discussdo com os alunos so-
bre os projetos que pretendem
desenvolver. Contudo, nos ul-
timos anos e, em especial, em
2016/17, com a expansdo do
Projeto em Portugal e a crescen-
te dificuldade de deslocacgéo as
escolas, estas deslocacdes es-
tdo a assumir um carater mais
pontual, o que estd a prejudi-
car o préprio desenvolvimento
do Projeto.

Na motivacdo dos alunos, em
muitas escolas aplica-se um in-
quérito de sensibilizagdo para a
participagdo cidada. Nele, ques-
tiona-se o aluno sobre a sua par-
ticipagdo na comunidade, os
problemas locais e sobre a sua
prépria expetativa do aluno em
relagdo ao Projeto Noés Propo-

mos!, que estd a iniciar (Figu-
ra 1). Nos primeiros anos, mui-
tas das respostas dos alunos iam
no sentido de que os problemas
locais deveriam ser resolvidos
pelos politicos locais e, por ou-
tro lado, um numero significati-
vo de alunos indicava que ndo
havia problemas locais. Com o
avancar do Projeto e da sua di-
vulgacgdo nas escolas, os alunos
assumem, de forma mais clara,
que os problemas existentes na
comunidade sdo da responsabi-
lidade de todos e a afirmagéo
de que “ndo ha problemas” tor-
na-se mais rara. Por outro lado,
alguns professores vém com os
seus alunos para a rua ou pe-
dem a estes para realizarem iti-
nerdrios urbanos, a fim de estes
identificarem problemas locais
que possam ser objeto de es-
tudos. Enfim, a forma mais fre-
quente de identificacdo dos
problemas locais residira na dis-
cussdo em sala de aula. No Nos
Propomos! Pequenos Grandes
Cidaddos tem-se desenvolvido
um processo relativamente ori-
ginal de identificagdo de pro-
blemas: ou realizando inquéritos
exploratérios a atores locais so-
bre os problemas existentes ou
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Instituto de Geografia % c E G

e Ordenamento do Territério
UMIVERSIDADE DE LISBOA # Centro de Estudos Geopraficos

Projeto “Nés Propomos! Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geografica”

Onde vivemos, as nossas preocupacdes.

Externato Cooperativo da Benedita, Escola Basica 2,3/S Michel Giacometti/Quinta do Conde, ES Severim de Faria/Evora, Colégio de Monte Maior/Lou-
res, ES André de Gouveia/Evora, ES Maria Amélia Vaz de Carvalho/Lisboa, ES Sa Miranda/Braga, ES Passos Manuel/Lisboa, Externato Dom Fuas Roupin-
ho/Nazaré, ES de Caldas das Taipas/Guimaraes, Agrupamento de Escolas dos Carvalhos/V. N. de Gaia, ES D. Manuel Martins/Setibal, Escola Basica e Se-
cundaria Dr. Luis Maurilio da Silva Dantas, Carmo/Céamara de Lobos; St. Peter International School/Palmela, Escola de Comércio de Lisboa, Colégio do
Amor de Deus/Cascais, Escola Profissional Agricola Conde de S. Bento/Santo Tirso, Escola Secundaria Soares Basto/Oliveira de Azeméis, Agrupamento
de Escolas de Viana do Alentejo, ES Emidio Navarro/Viseu, ES da Sertd, ES Felismina Alcantara/Mangualde, INETESE Castelo Branco, ES da Ramada/Odi-
velas, Colégio de Santa Doroteia/Lisboa, EBS de Freamunde/Pacos de Ferreira, Escola Beira Aguieira/Penacova; Agrupamento de Escolas de Vilela/Pare-
des; Escola de Comércio de Lisboa; Escola Secundaria de Alcochete, Externato Marista de Lisboa, Escola Secundaria do Cartaxo, Agrupamento de Esco-
las de Carcavelos, Escola Secundaria Alves Martins/Viseu, Agrupamento de Escolas de Rio Tinto n® 3, Agrupamento de Escolas de Seia, Agrupamento de
Escolas de Carcavelos, Escola Secundaria Jorge Peixinho/Montijo, Agrupamento de Escolas de Anadia, Escola Secundaria de Loulé, Agrupamento de Es-
colas de Macedo de Cavaleiros, Nobel International School Algarve, Agrupamento de Escolas de Seia, Escola Secundaria Jodo de Barros, Agrupamento
de Escolas Ferndo do Pé/Bombarral, Liceu Francés/Lisboa, Escola Tecnoldgica Artistica e Profissional de Pomba, Universidade Sénior Intergeracional de
Agualva-Mira Sintra, Academia da Junta de Freguesia de Arroios/Lisboa, Universidade da Terceira Idade - Pélo de Algueirdo/Mem Martins, Colégio Rain-
ha D. Leonor/C. da Rainha, Externato S. Vicente de Paulo/Lisboa, Agrupamento de Escolas Artur Gongalves/T. Novas

No &mbito do Projeto “Nés propomos! Cidadania e Inovacao na Educagado Geografica”, este inquérito tem por objectivo ajudar a conhecer melhor cada
um dos participantes, as suas opinides sobre os problemas locais e o papel de cada um na respetiva resolucgéo.

Em cada pergunta, assinala com X um méximo de trés opgoes.

I Identificacdo: Escola Turma __ N°

Género: Masculino Feminino Idade
Il — As minhas vivéncias
1. Para além da casa e Escola, frequento habitualmente:

1.Centros comerciais___ 2. Praia___ 3. Café___ 4. Bares___5. Discotecas___ 6. Pracas ___ 7. Centro vilas/cidades___ 8. Jardins___ 9. Frentes ribeirinhas/
fluviais___ 9. Espagos desportivos___ 10. Estadios___ 11. Piscina___ 12. Casa de amigos___

Outros. Quais?

2.Pertences a algum grupo desportivo, associagao cultural/ambiental, etc? Nao___ Sim___
2.1. Se sim, qual? 1.Clube desportivo ou cultural___ 2. Associagdo___ 3. Grupo de Escuteiros___

Outros. Quais?

3. Que problemas ha no territério da tua residéncia?

1.Nenhum___ 2. Poucos___ 3. Poluigdo___ 4. Problemas de transportes ___ 5. Poucos lugares de convivio/diversdo___ 6. Centros comerciais distantes___
7. Falta de segurancga/policiamento ___ 8. Falta de espagos para jovens___ 9. Auséncia de instalagbes desportivas ___ 10. Falta de espagos verdes ___ 11.
Escolas com poucas condigdes___ 12. Falta de civismo___ 13. Consumo de drogas___ 14. Falta de oportunidades de futuro para os jovens __

Qutros. Quais?

4. Qual o papel dos érgaos autarquicos (Camara, Junta de Freguesia...) na resolugao dos problemas locais?

1.Nenhum___ 2. Intervir ativamente na resolugdo dos problemas___ 3. Ouvir as pessoas___ 4. Criar espagos de encontro___ 5. Promover a limpeza___ 6.
Melhorar as acessibilidades e os transportes publicos___ 7. Promover o desenvolvimento___ 8. Sensibilizar para os problemas___ 9. Melhorar o policia-
mento e a seguranga___ 10. Melhorar as condigées de vida da populagdo___ 11. Ajudar a populagdo/os mais pobres___

Qutros. Quais?

5. E qual o teu papel e o dos teus colegas na resolugdo dos mesmos problemas?

1.N&o podemos intervir___ 2. Participar em campanhas de sensibilizagdo___ 3. Nao consumir/combater drogas___ 4. Poluir pouco/limpar___5. Reciclar___
6. Identificar/comunicar problemas___ 7. Utilizar transportes publicos___ 8. Ser participativo___ 9.Propor solucées para os problemas ___

Qutros. Quais?

6. Que atividades gostarias de realizar no Projeto “Nés Propomost..."?

1. Trabalho de grupo ___ 2. Visitas de estudo ___ 3. Conhecer o local onde vivemos___ 4. Atividades praticas ___ 5. Contribuir para a limpeza do local
onde vivo/reciclar___ 6. Atividades de sensibilizacdo da populagdo___ 7. Elaborar propostas de intervencéo local___ 8. Fazer os jovens sentirem-se bem
na sua localidade___ 9. Apoia idosos ___

Qutros. Quais?

7. Quais as tuas expetativas em relacéo a este Projeto (opcional)?

Obrigado!

Figura 1: Inquérito de sensibilizacao para o Projeto Nés Propomos!
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solicitando os alunos aos seus
familiares a identificacdo desses
mesmos problemas. De entre os
problemas identificados, tem-
se procedido, depois, a selecdo
dos problemas mais relevantes.

Em qualquer caso, ao encon-
tro da abordagem construtivista
da aprendizagem (Souto, 1998),
sem negar a influéncia que as
opinides sempre tém sobre os
alunos, hd um principio claro:
sdo os alunos que, em grupos,
definem o problema sobre que
vao trabalhar. Estes grupos tém
uma dimensdo que varia entre
um minimo e um méximo de 6
alunos. Os grupos sao muto di-
versos, da recuperagdo de um
edificio abandonado a alteracao
do percurso de uma carreira de
transportes publicos, passan-
do pela instalagdo de equipa-
mentos de lazer num espago
publico ou pela criagdo de um
museu virtual das produgdes lo-
cais, para dar alguns exemplos.
Em nUmero crescente, os alunos
apostam em projetos que mo-
bilizam as tecnologias de infor-
magdo, como seria expectavel.

O Projeto Nés Propomos!... /AS OUTRAS ESCOLAS

Figura 3: Alunos brasileiros apresentam uma proposta relacionada com problemas de segu-

ranca.

De qualquer das formas, a iden-
tificagdo do problema a pesqui-
sar constitui uma fase demora-
da e fundamental. Pretende-se,
cada vez mais, que o mesmo
seja bem delimitado e concre-
to. Em novembro (as aulas co-
megam em setembro), os alunos
inscrevem no site do Projeto o
tema selecionado e o nome dos

elementos do grupo; contudo,
h& grupos que ainda reformu-
lam os seus temas de projetos
e outros que o definem, ainda.

Os alunos habitualmente sele-
cionam um problema na éarea
da escola — raramente procu-
ram problemas em é&reas ru-
rais periféricas, mesmo que ne-
las residam. Aparentemente, ha

Fa

Facul
Educ
ClUDi

Figura 4: Em Ciudad Real, responsaveis do Ayuntamiento e autoridades académicas colaboram estreitamente na implementacao do Projeto Nos
Propomos (Seminario de 8 de fevereiro de 2017).
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mara Municipal de Faro, 2 de junho de 2017).

um fascinio pela urbanidade e
a recusa de projetos sobre lo-
calidades mais pequenas, mes-
mo que ai vivam os alunos. Na
sala de aula e na escola, os alu-
nos relinem em grupo e prepa-
ram inquéritos a populagdo, que
depois discutem com os seus
professores. Nestes inquéritos,
as perguntas incidem, habitual-
mente, sobre se o inquirido con-
corda em que existe o problema
(um edificio abandonado, por
exemplo), que utilizagdes pen-
sa que deveria ser dado ao mes-
mo...

Sempre que possivel, alunos e
professores tém uma reunido
com técnicos do Municipio, que
lhes transmitem as principais
orientagdes e preocupagdes do
Plano Diretor Municipal, o que
ajuda a enquadrar o problema
que estdo a estudar. A adesdo
dos municipios é geralmente
positiva, mesmo se ndo muito
comprometida — ficam na expe-
tativa do que irdo fazer os alu-

nos, sem se comprometerem a
implementar as suas propostas.

Segue-se, entdo, um momen-
to particularmente marcante do
Projeto: em grupo, os alunos
vém para a rua, fazem fotogra-
fias, realizam inquéritos a po-
pulagdo (Figura 2) ou entrevis-
tam os principais atores locais.
Ao escutarem publicamente a
populagdo sobre um proble-
ma, colocam o mesmo na agen-
da publica local - o que é um
passo relevante para a sua dis-
cussdo e, eventualmente, reso-
lucdo. A diversidade de enfo-
ques dos projetos dos alunos
reflete a propria diversidade de
contextos socio-econdmicos (Fi-
gura 3). Na apresentagdo final
dos projetos pelos alunos, h3,
frequentemente, um excesso de
fotografias. Os resultados dos
inquéritos sdo depois apresen-
tados sob a forma de gréficos.

Por vezes, hd um conflito entre
a opinido dos alunos e a opinido
maioritaria da populacao sobre
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o problema estudado. A Coor-
denagédo do Projeto, que con-
tacta com alunos e professores,
defende que os alunos tenham
em conta a opinido da popu-
lagdo, mas que a sua proposta
deve, finalmente, resultar da sua
propria opiniao.

As propostas dos alunos sdo
concluidas no final do 2° perio-
do escolar. Antes, em fevereiro,
respondem a um inquérito na-
cional langado pela Comissédo
de Coordenagdo, em que indi-
cam o trabalho que j& realiza-
ram, o trabalho que lhes falta
realizar e os problemas que es-
tdo a ter. A cada grupo, respon-
de um membro da Comisséo
de Coordenagédo, dando algu-
mas indicagbes — e os alunos va-
lorizam muito essa opinido, até
pela inseguranca sempre asso-
ciada a um trabalho inédito nas
suas vidas.

A proposta final dos alunos é
apresentada por trés formas: um
recurso multimédia, geralmente



um power point (mas pode ser
prezzi, video...); uma breve me-
méria descritiva (muitos profes-
sores, defendem que os alunos
tém de treinar a competéncia
escrita); cada vez mais, a Coor-
denagdo do Projeto apela a que
os alunos elaborem cartazes,
pela visibilidade que os mes-
mos dao aos problemas locais
em exposi¢des, nas proprias es-
colas ou nas autarquias.

A reacdo da populagdo aos in-
quéritos dos jovens é mui-
to positiva. Geralmente, ficam
surpreendidos, mas depois res-
pondem e os alunos ficam con-
tentes com a adesdo. Quando
os alunos realizam entrevistas a
atores locais, estas traduzem-se
em longas conversas. Contudo,
ha um problema recorrente: so-
bretudo nas grandes cidades,
os alunos contactam com auto-
ridades municipais e outras en-
tidades por e-mails e estas nao
respondem aos pedidos de re-
unido e de informacao dos alu-
nos. Os alunos sentem-se ma-
goados e ofendidos com esta
reagdo, porque consideram es-
tar a trabalhar generosamente
para o bem local e ndo serem
reconhecidos por isso — consti-
tui, na realidade, uma primeira
experiéncia neste dominio. Na
Coordenacéo do Projeto, tenta-
mos que em cada autarquia haja
um técnico que receba e reenca-
minhe os pedidos de contactos
dos alunos, mas o mesmo nem
sempre é possivel. Mas o gran-
de problema nao é esse: depois
de se terem debrucado sobre
um problema local, de terem
trabalhado sobre o mesmo, de
terem uma proposta que consi-
deram boa, ficam na expetativa
de que a mesma seja implemen-
tada. E isso ndo acontece, geral-
mente, apesar da atengdo cres-
cente as suas propostas.

Como se referiu, a recetividade
dos poderes locais ao Projeto
tem sido positiva. Pontualmen-
te, sdo as proprias autoridades
municipais a desafiarem as es-
colas a participarem no Proje-

to e assumirem o patrocinio do
mesmo. Este patrocinio ocorre
em Ciudad Real, em Espanha,
em que as autoridades apoiam
diretamente o Projeto Nés Pro-
pomos!, coordenado pela Fa-
culdade de Educacao da Univer-
sidade de Castilha-La Mancha
(Figura 4). Na situagdo oposta,
como seria de aguardar, ha ca-
sos pontuais de politicos locais
que reagem mal ao levantamen-
to de problemas pelos alunos —
mas sado uma minoria, na reali-

dade.

Os alunos apresentam as suas
propostas, tanto no Seminario
Nacional (ou local), como suce-
de na Universidade de Lisboa,
como, depois, junto das popu-
lagbes (Figura 5). Aquelas pro-
postas ndo constituem mais um
trabalho escolar, que termina
nas vedacdes das escolas, antes
pretendem ser efetivamente Util
as populagdes. Algumas pro-
postas tém sido adotadas pe-
las autarquias locais ou sujeitos
a votacgédo, no dmbito do Orga-
mento Participativo. Em qual-
quer caso, a experiéncia de-
monstra que muitos politicos
locais ndo assumem, imediata-
mente, que adotam propostas
dos alunos, mas ao longo dos
anos verificamos como trabal-
ho de campo dos alunos sobre
um problema local dé visibilida-
de a esse problema e, nao raro,
ele é resolvido nos anos subse-
quentes. Em geral, dos primei-
ros para os ultimos anos do Pro-
jeto, as autarquias tém dado
uma crescente atengdo as pro-
postas dos alunos, de alguma
forma surpreendidas pela sua
pertinéncia.

Em Portugal, o Projeto tem mo-
bilizado alunos de diferentes ni-
veis e, em 2016/17. Na Univer-
sidade de Castilla-La Mancha/
Ciudad Real, o Projeto Nés Pro-
pomos é implementado por alu-
nos dos 6 aos 15 anos — de-
monstrando, uma vez mais,
que o Estudo de Caso pode ser
adaptado as diversas idades; ja
no Brasil, os alunos mobilizados

frequentam, na sua quase totali-
dade, o ensino secundario.

Como seria expectavel, desen-
volve-se a partilha de experién-
cias entre alunos e professores
de Portugal, Espanha de Brasil -
num confronto de praticas esco-
lares e cidadas que fortalecem
o Projeto No6s Propomos! que,
cada vez mais, surge como um
espago alternativo as praticas
escolares tradicionais. Uma al-
ternativa que alargamos a todos
os que queiram participar des-
te desafio marcado pelo idea-
lismo da inovacéo escolar e de
uma escola articulada com a co-
munidade.

- Awes, M. L.; Brazao, M.; MarTins, O. S.
(2001). Programa de Geografia A. Lisboa:
Ministério da Educacao.

- ClaubiNo, S. (2014). Escola, Educacdo
Geogréfica e Cidadania Territorial. Scrip-
ta Nova Revista Electronica de Geografia
y Ciencias Sociales, 494(09), 1-10. http://
www.ub.edu/geocrit//sn/sn-496/496-09.
pdf

- Moreno, O. (2013). Educacién ambien-
tal y educacion para la ciudadania des-
de una perspectiva planetaria. Estudio
de experiencias educativas en Andalucia.
Universidad Pablo Olavide, Sevilla (poli-
cop.).

- Souto, X. M. (1998). Didéctica de la
Geografia. Problemas sociales e cono-
cimiento del medio. Lisboa: Ediciones
del Serbal.
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INTRODUCION

A escola representa un dos es-
pazos privilexiados para ensinar
e promover a préactica da educa-
cién fisica na infancia e na ado-
lescencia (Bailey, 2006). Neste
contexto o profesorado de edu-
cacion fisica (EF), adestradores/
as e familias preséntanse como
os principais actores na planifi-
cacién e execuciéon do depor-
te na actividade escolar (Kee-
gan, Spray, Harwood e Lavallee,
2010). Polo tanto, os compor-
tamentos, as actitudes e os va-
lores presentes nas canchas de
xogo condicionardn a préactica
deportiva facendo desta unha
experiencia positiva, educati-
va e formativa ou, polo contra,
centrada en condutas violentas
e intolerantes.

E hai que sinalar tamén que o
contorno familiar exerce un pa-
pel importante na actividade
deportiva dos mozos (Kirk e Ma-
cPhail, 2003), como igualmen-
te inflien nos rapaces novos os
docentes e adestradores/as. As
expectativas destes axentes, a
slia concepcion sobre a activi-
dade deportiva, a presiéon coa
que encaren as competiciéns,
etc., estdn mediando na expe-
riencia deportiva dos menores,
polo que se converten nunha
audiencia fundamental coa que
traballar para acadar practicas
deportivas de base positivas e
saudables.

Existe en Espafia numerosa le-
xislacién fronte a violencia, ra-
cismo, xenofobia e intoleran-
cia no deporte, asi como a nivel
de Comunidade Auténoma con-
tamos coa Lei 3/2012, do 2 de
abril, do deporte de Galicia.
Nesta establécense, no seu Titu-
lo IX, medidas para a “actuacién
publica na prevencién e repre-
sién da violencia e das condutas
contrarias & boa orde deporti-
va"”. Tamén existen a nivel es-
tatal una serie de “boas practi-
cas” que promoven un deporte
de base libre de condutas discri-
minatorias e violentas.




Neste contexto de preocupa-
cién por unha experiencia de-
portiva positiva e formativa xor-
de o proxecto IRIS (Innovative
Learning Resources to foster
equal participation in Grassroots
Sports, dealing with discrimina-
tion, racism and violence inci-
dents), enmarcado no Programa
Europeo Erasmus + e co-finan-
ciado pola Unién Europea’. O
seu obxectivo xeral céntrase
na prevencién de condutas dis-
criminatorias, racistas e violen-
tas no deporte base, pofiendo
énfase no beneficio da propia
practica deportiva para tal fin.

Neste proxecto participan uni-
versidades e institucions de 5
paises europeos: Grecia, Finlan-
dia, Hungria, Bulgaria e Espafia.

Para acadar os obxectivos do
Proxecto IRIS, desenvolvido en-
tre os anos 2015 e 2016, seguiu-
se o enfoque de mellora con-
tinua baseado no modelo do
Ciclo Deming -Modelo PDCA-
(Moen e Norman, 2011). Dende
este modelo buscase a mellora
constante e continua dos pro-
cesos educativos, neste caso os
procesos formativos en torno &
promocién da inclusién e a non
discriminaciéon nas actividades
deportivas.

Cabe salientar que as accions
realizadas dirixense a diferentes
destinatarios participantes: mo-
zos e mozas, profesorado de EF,
adestradores/as, clase politica e
familias. Dende esta perspecti-
va considérase o modelo PDCA
un sistema de calidade con sen-
so educativo.

Para desenvolver o proxec-
to dende este enfoque organi-
zéronse 5 paquetes de traballo.
O primeiro e o Ultimo inclden
acciéns transversais centradas
na coordinacién e xestién do
proxecto, e acciéns centradas &
difusién e valorizacién do mes-
mo, respectivamente.

[557/109-EPP-1-2014-1-EL-SPO-SCP]

O paquete 2 centrouse en ac-
ciéns dirixidas & anélise diag-
nostica nos diferentes contex-
tos dos paises participantes dos
proxecto, de forma que servise
como punto de inicio para a pla-
nificaciéon da proposta formati-
va (desenvolvida nos paquetes
3 e 4). Para realizar esta anéli-
se aplicouse un cuestionario in-
dagando sobre a percepcién de
profesorado e adestradores/as
arredor de cuestions relativas a
incidentes de discriminacién e
violencia existentes no deporte
base. Completouse esta analise
con entrevistas en profundidade
a actores do ambito da politica.

As accidéns dos paquetes 3 e
4 dirixironse & configuracion e
posta en marcha dunha plata-
forma en rede para o desenvol-
vemento da formacién & comu-
nidade e o desenvolvemento de
ferramentas educativas. Reali-
zouse unha proba piloto pre-
via ao lanzamento da formacién
a gran escala; e tras a posta en
accién da formacién realizou-
se a avaliacion e valoracion da
formaciéon por medio dun cues-
tionario de satisfaccién, e mais
realizadronse entrevistas en pro-
fundidade e demostraciéns en
centros educativos e clubs de-
portivos.

Da andlise diagndstica realiza-
da destacan os indices sobre a
percepciéon de violencia fisica
e psicoldxica no contexto xeral
do noso pais, obtendo as pun-
tuacions medias mais altas (4 e
4,63 sobre 5 respectivamente).
Medias elevadas que poderian
deberse, en parte, ao papel dos
medios de comunicacion e o im-
pacto da difusién de noticias ne-
gativas, especialmente arredor
do futbol. Ademais destacan,
con puntuaciéns superiores a 3
sobre 5, motivos de discrimina-
cién e violencia por razén de et-
nia, xénero, orientacién sexual,
identidade de xénero, discapa-
cidade fisica e raza. Asi mes-

Mo, emerxeu como un aspecto
salientable a preocupacién dos
axentes educativos pola condu-
ta violenta mostrada polas per-
soas asistentes aos eventos de-
portivos de categorias base,
sinalando as actitudes de pais
e nais como un dos problemas
principais.

A vista da diagnose inicial rea-
lizouse unha proposta formativa
e material didactico para a mes-
ma tendo en conta a realidade
percibida, e considerando as ex-
periencias e opiniéns dos axen-
tes que traballan dia a dia no
deporte base. A proposta con-
tou con 6 mddulos formativos,
o primeiro deles xirou verbo
dos conceptos de discrimina-
cién, racismo e violencia no de-
porte, e os outros 5 centraron-
se en aspectos salientados na
analise: racismo e exclusién de
inmigrantes e minorias no de-
porte; discriminacién en activi-
dades deportivas por xénero e
minorias sexuais; exclusién de
alumnado con discapacidade;
emprego de linguaxe adecua-
do; e colaboracién da comuni-
dade (familias e outros axentes)
na prevencién de incidentes
violentos no deporte base. Esta
formacién conta con diferen-
tes recursos como conferencias
gravadas en video, ferramentas
para a entrega de traballos, fo-
ros de discusidn, avaliacién de
usuarios, anuncios/noticias en
rede, probas e exercicios, re-
des sociais compartidas e Wikis
(mais informacion dispofiible en:
http://iris-sport.eu/es/iris-trai-
ning-platform).

Realizdronse ademais recur-
sos didacticos para a educacion
formal e non formal. Materiais
gue promoven valores de res-
pecto e tolerancia, centrados
en practicas deportivas positi-
vas que orientan cara ao anali-
se de situacions de violencia e
discriminacién no deporte. Os
destinatarios dos materiais son
profesorado, alumnado, pais e
nais.
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De entre estes recursos educati-
vos cabe salientar:

e Un cbémic destinado aos
maéis pequenos, O novo idolo
de Marc. Unha pequena histo-
ria ilustrada na que un grupo de
amigos “La Panda” busca con-
cienciar sobre actitudes como a
inclusion e o respecto aos outros
nas competiciéns deportivas en-
tre escolares. Xunto ao coémic
creouse un caderno de activi-
dades co obxectivo de traba-
llar estas técnicas na aula, ades-
tramento ou noutros contextos
(Ligazén: http://iris-sport.eu/es/
iris-documents/download/3-de-
liverables/2-comic-book).

e Creouse tamén un manual
contra a discriminaciéon Loita
contra a discriminacién no de-
porte base: Manual para mes-
tres e adestradores que prové
definiciéns dos diferentes tipos
de discriminacién, axuda a reco-
fiecer incidentes criticos e posi-
bilidades de actuacién en base
as politicas e marcos lexislativos
(ligazén:  http://iris-sport.eu/es/
iris-documents/summary/3-deli-
verables/1-handbook)

e Puxéronse esforzos na crea-
cion dun material audiovisual,
un corto de animacién que tifa
por titulo: Respecta diversida-
de, celebra comunidade. Nel,
un equipo de personaxes con
caracteristicas moi diferentes
e que encaixan nas categorias
de discriminacion do proxec-
to, consegue facer das stas su-
postas habilidades unha opor-
tunidade para gafiar (ligazédn:
https://www.youtube.com/wat-
ch?v=vFeFIxJtW8w )

¢ Destacase tamén a creacion
de carteleria especifica para a
difusién de valores positivos no
deporte, como pode ser Animar
non e berrar ou Decédlogo para
pais e nais como bos especta-
dores.

e Outra das apostas foi a reali-
zacion dun videoxogo que tra-
ta de presentar situacion ante as
que os nenos/as deben reflexio-
nar. Buscase fomentar valores



Voy a tratar de ayudar a Sam a escapar de la situacién preguntandole

Voy a golpear / atacar a los matones para salvar a Sam

Voy a defender verbalmente a Sam

Ben esta pensando cual deberia ser su reaccifn:

Videoxogo

positivos e posibles soluciéns
ante actos discriminatorios e ra-
cistas (enlace ao xogo http://iris-
sport.eu/game/)

O proxecto céntrase nun traba-
llo de prevencién e conciencia-
cién dirixido a toda a comuni-
dade educativa e focalizado no
deporte de base. Os materiais
elaborados para traballar con-
tra a exclusién de mozos e mo-
zas polas diferentes razéns men-
cionadas foron a pedra angular
do proxecto e os propios parti-
cipantes destacaron a sta valia
valorando a suUa calidade, atrac-
tivo e utilidade; mostrdndose en
xeral (92%) moi satisfeitos coa
proposta formativa en aberto.

Cabe sinalar que todos os par-
ticipantes na formacién sinalan
ter aumentado amplamente o
seu conecemento na materia, o
que pon en evidencia o valor do
proxecto como ferramenta para
responder aos cambios sociais e
a diversidade cun compromiso
ético a través dun programa for-
mativo (Ruiz et al., 2006).

O traballo sobre valores e acti-
tudes que ten lugar nas practi-
cas deportivas é fundamental,
pois é un espazo cun alto va-

lor educativo. Neste senso, é de
vital importancia a prevencién
fronte & actuacién, de ai que un
dos principais focos do proxec-
to fose a énfase no traballo arre-
dor da tolerancia e o respecto,
previndo condutas discriminato-
rias que poden ter lugar no de-
porte base.

: ";Quieres ir caminando conmigo a la escuela?"

- Baiey, R. (2006). Physical education and
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outcomes. Journal of school health, 76(8),
397-401.

- Keegan, R., Spray, C., Harwoop, C. e Lava-
LLeg, D. (2010). The motivational atmosphe-
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influences on motivation in specializing
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- Kirg, D., e MAacPHalL, A. (2003). Social po-
sitioning and the construction of a youth
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- Moen, R. D. e Norman, C. L. (2011). Cir-
cling Back: Clearing Up Myths About the
Deming Cycle and Seeing How It Keeps En-
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LUGO, unha pr

A provincia de Lugo, conta con mais do 55% do seu territorio declarado como Reserva da
Biosfera. En total, na provincia hai 3 Reservas: Terras do Mifio, Ancares e Rio Fo, Os-
cos-Terras de Buron, das que o Goberno da Deputacién xestiona as duas primeiras.

ANCARES LUCENSES

Declarada en 2006, foi a segunda Reserva recotiecida en Lugo e a terceira de Galicia. Neste ano, estase a celebrar
o 10 aniversario do seu recofiecemento pola UNESCO con ducias de actividades ludico medioambientais na zona.
Ademais, este enclave natural unico acadou no Sistema de Indicadores da Rede Espariola de Reservas da Bios-
feraunha puntuacion de 72,71 sobre 100, por enriba da media nacional que foi de 69,74. A stia superficie total é de
53.664 hectareas, o que supon aproximadamente o 6% do territorio da provincia. Situase na zona oriental da pro-
vincia de Lugo, incluindo os Concellos de Navia de Suarna, Cervantes e Becerrea.

A montafia dos Ancares atesoura un singular mosaico de habitats naturais, entre os que se encontran impor-
tantes masas forestais como carballos, castifieiros ou bidueiros e abundante diversidade de flora e fauna como
o cangrexo de rio ou o oso pardo. E un territorio exemplar nas producions tradicionais e de calidade, derivada
das actividades de manufacturas e artesanais: queixerias, produtos carnicos, horticolas, mel, castafas... Fstas
practicas retnen un rico patrimonio cultural vencellado aos cofiecementos e xeitos de vida tradicionais das co-
munidades locais. A calidade diferenciada destes produtos esta avalada con Denominacions de Orixe Protexi-
das (DOP), como "Cebreiro’, ou Indicaciéns Xeograficas Protexidas (IGP) como "Tenreira Galega’, Tacon Galego
“Castafia de Galicia” e "Mel de Galicia’, asi como Botelo Galego™ e "Androlla Galega’, ainda en tramitacion.



DEPUTACION DE LUGO

Conta cun total de 363.668 hectareas, o que supén un 39% do territorio da provincia. Foi a primeira reserva de-
clarada en Galicia no 2002 e é a segunda mais grande da peninsula Ibérica, na que estan incluidos 26 concellos da
conca Alta do Mifio. Esta é unha das unicas Reservas da Biosfera en Espafia onde a auga ¢ a protagonista abso-

luta dos seus ecosistemas e habitats. Neste espazo natural incluense un granole numero de elementos historicos
vencellados ao uso tradicional dos recusos naturais como hérreos, caneiros ou muifios e infraestruturas como
monasterios, igrexas ou catedrais. O Goberno da Deputacién de Lugo constituiu os érganos de xestiéon da reser-
va e elaborou un Plan de Accién aprobadas por ditos érganos, no que se seguiu un tramite de participacion pu-
blica, o que permitiu a implicacion real dos cidadans na toma de decisiéns que afectan ao territorio.

A pesares de que este espazo natural conta con espazos privados, existe tamén un grande numero de terreos
de monte vecifial, que constituen un sistema de explotacién e propiedade moi caracteristico da provincia. Entre
as actividades tradicionais caracteristicas da zona destacan o pastoreo extensivo (cabalos e vacas) en réxime de
semiliberdade; os sistemas de prados de sega ou o desenvolvemento de cultivos horticolas a pequena escala. No
eido turistico, resalta a grande cantidade de oferta, como os mais de 100 hoteis e 50 establecementos de turismo
do centro da Terra Cha; ou a importancia dos establecementos termais, como o Balneario de Lugo. Conta tamén
cun grande numero de rutas de sendeirismo que permiten cofiecer o entorno natural, como o Camifio do Mifio; a
Ruta das Insuas ou a ruta del auga de Guitiriz.



EDUCACION SOCIAL E ESCOLA

Educacion social e
escola. A Xunta ten a
palabra

| CONGRESO INTERNACIONAL
e |11 XoRNADAS DE

Xosé Manuel Cid Fernandez

Antia Cid Rodriguez

s expertos, a sociedade e

moitas administracions ve-
fien coincidindo na conveniencia
de abordar as cuestiéns socioe-
ducativas xeradas en contextos
escolares desde o didlogo entre
docentes e outros profesionais
da intervenciéon psicosocioedu-
cativa, nomeadamente educa-
dores e educadoras sociais. S&
o goberno galego semella estar
ausente deste debate tan nece-
sario para poder falar dunha es-
cola verdadeiramente inclusiva.

As universidades desefaron os
titulos de grao de Educacién
Social, incluindo o dmbito esco-
lar como un dos escenarios nos
que han de estar capacitados
para intervir os titulados e titula-
das de Educacién social, en mul-
titude de tarefas que escapan a
actuacién diaria duns docentes
sometidos a desafios cada vez
mais complexos. Algunhas co-
munidades auténomas mesmo
foron por diante, regulando a in-
corporacién de profesionais da
Educacién Social nos institutos
de educacién secundaria. Estre-
madura asi o fixo ao pouco de
comezar este século. Universi-
dades e colectivos profesionais
implicadronse tamén coa organi-
zacion do Congreso de Educa-
cion Social e Escola.

Especialistas das ciencias da
educacién, asociaciéns especia-
lizadas en intervenciéns peda-
goxicas diversas, ANPA, e outros
axentes educativos, reunidos
a finais de 2016, no | Congre-
so Internacional sobre Educa-
cién Social e Escola (Cid, 2017),
que daba continuidade as Xor-
nadas organizadas por Nova Es-
cola Galega (NEG) e o Colexio
de Educadores e Educadoras
Sociais de Galicia (CEESG) hai
10 anos, (Castro et al. 2006;
Castro et al., 2008) coincidiron
en sinalar o papel fundamental
que poden desenvolver nas es-
colas os profesionais da Educa-
cién Social como axentes que
potencien a prevencién, o se-
guimento e o control do absen-
tismo escolar, a dinamizacién e
a participacion familiar e comu-
nitaria, a educacion para a con-
vivencia, a resolucién de confli-




tos, a educacién en valores, o
desenvolvemento de progra-
mas de intelixencia emocional e
a competencia social, entre ou-
tras tarefas (CGCEES, 2015).

Precisamente, desde a direc-
cion estatal dos colectivos pro-
fesionais da Educacién Social fi-
xose ese repaso pola situacion
da realidade nas diversas comu-
nidades auténomas, sinalando
a aposta crecente pola incorpo-
racién de educadores/as sociais
nas escolas ou pola procura dou-
tras vias de colaboracion entre o
sistema educativo e os servizos
sociais comunitarios. Ademais
de en Estremadura, déronse pa-
sos importantes en Castela-La
Mancha, Andalucia, Canarias ou
llles Balears, que optan pola in-
corporacién dos profesionais &
escola, mentres noutras como
Catalufa, Pais Vasco, Madrid ou
Valencia, a colaboracién é exter-
na desde os servizos sociais. Al-
gunhas destas comunidades es-
tiveron ademais representadas
por técnicos da educacién so-
cial en centros educativos, ou
por representantes das adminis-
tracidéns autonémicas.

Outras organizaciéns e outros
investigadores achegéronnos 4
realidade de Portugal, Alema-
fia ou Brasil, resaltando os avan-
ces no tratamento de cuestions
como a mediacién escola-fa-
milia, o traballo con colectivos
de estudantes desfavorecidos,
ou as modalidades cos que se
afrontan os temas socioedu-
cativos en cada un dos paises.
As asociacions de profesionais
da educacioén social destes pai-
ses presentaron as slas reali-
dades: Associacdo dos Profis-
sionais Técnicos Superiores de
Educacdo Social, Associacédo
dos Educadores e Educadoras
Sociais do Estado de S&o Pau-
lo, estudos completados coa in-
tervencion de investigadoras
que presentaron as conclusions
de teses de doutoramento pre-
sentadas ou en proceso de rea-
lizacién.

Galicia non tivo presenza ins-
titucional por parte do gober-
no galego nin do concello an-
fitrién, sendo s6 a Deputacion

de Ourense quen se implicou
activamente no Congreso, tan-
to a nivel de apoio econdmico,
como interesdndose polas con-
clusiéns. Foi, pois, abundan-
te persoal investigador das uni-
versidades galegas, a carén de
moitas persoas representantes
de diversos axentes educativos,
quen mostrou interese por ana-
lizar a realidade galega e apun-
tar soluciéns ante a falta de ini-
ciativa institucional para abordar
a incorporacién de profesionais
da Educacién Social nos centros
educativos.

As Facultades de Educacién re-
flexionaron sobre a formacion
que reciben, tanto mestres/as
como educadores/as sociais, di-
rixida a esa necesaria colabora-
ciéon interdisciplinar. Cos novos
plans de estudos adaptados ao
Espazo Europeo de Educacién
Superior (EEES) (Conferencia de
Decanos/as, 2005), tanto uns
como outros profesionais for-
mados nas Facultades de Edu-
cacién tefien formacién dirixida
a cofecer a actuacién dos pro-
fesionais afins do ambito edu-
cativo. En Educacién Social, con
materias especificas de inter
vencion socioeducativa no sis-
tema educativo. E no caso dos
maxisterios, con materias rela-
cionadas coa atencién & diversi-
dade e colaboraciéon con outras
institucions educativas.

Diversos axentes educativos,
entre os que se poden citar con-
cellos, asociaciéns, empresas
ou profesionais da orientacion,
analizaron experiencias de tra-
ballo coordinado cos centros
educativos, de cara a afrontar os
desafios socioeducativos que se
presentan. En primeiro lugar o
traballo desde os departamen-
tos de orientacién de centros
educativos a través dos plans de
convivencia, coa participacion
de representantes do |ES Cel-
so Emilio Ferreiro de Celanova,
do IES Carlos Casares de Viana
do Bolo e do IES Afonso X de
Cambre. En segundo lugar, aso-
ciaciéns e entidades de traballo
con diversos colectivos: Promo-
ciona (coa comunidade xitana),
Programa Aleida de loita contra

o fracaso escolar en contextos
de risco de exclusién. Atalaia
Social (no campo da violencia
de xénero), lgaxés3 (fracaso es-
colar e formacién para o empre-
go), Centros Quérote+ (educa-
cién e satde sexual), e presenza
dos concellos con propostas so-
cioeducativas  (representados
por Allariz e A Cafiiza). E final-
mente a representacion das
ANPA, coa participacién da Fe-
deracién Olivica.

Completaron as achegas ao
Congreso medio cento de in-
vestigadores/as que abordaron
0s espazos e novas areas de in-
tervencién socioeducativa en
ambitos escolares, entre os que
ocupa un lugar preferente o tra-
ballo pola igualdade, a preven-
cién da violencia, a intercultura-
lidade, a atencién & diversidade,
a educacién sexual, a coeduca-
cién ou o aproveitamento edu-
cativo das TIC.

Como resultado do traballo
congresual, Nova Escola Gale-
ga e o Colexio de Educadores
e Educadoras Sociais de Galicia
interpelan & responsabilidade
que as administraciéns publicas
tefien neste sentido, xa que son
as que poden artellar as normas
que regulen a organizacién e
funcionalidade do sistema edu-
cativo, escoitando as slas de-
mandas reais. Argumentos teran
abondo nas actas do Congreso
que estan no prelo. (Cid e ou-
tros, no prelo).

- Castro, M.; MaLHEIRO, X. M. e RopRriGUEZ, J. (coords.) (2006):
A escola, punto de encontro entre o profesorado e educado-
ras/es sociais? Nova Escola Galega. CEESG. [Actas das | Xor-
nadas organizadas por Nova Escola Galega en xullo de 2005

en Santiago.]

- CasTro, M.; Cip FERNANDEZ, X. M.; MaLHEIRO, X. M.; CanDEDO, M.;
RobRriGuEZ, X., coords, (2008): Educacién Social e Escola. Santia-

go: CEESG/NEG.

- CGCEES (2015). La Educacién Social en el estado espa-
fiol: la profesién educativa emergente dentro y fuera del ém-

bito académico. http://ceesg.org/users/ceesg/obxetos/cg-

cees--es-en-centros-educativos-noviembre-2015.pdf

- Cib, A. (2017). Educacién social y Escuela. Un didlogo necesa-

rio. Aula de innovacién educativa. 259, 49-52.

- Cip, X. M. e outros (coords.) (no prelo). Educacién Social e Es-

cola. Balance dunha década. Ourense: CEESG.

- Conferencia de Decanos/as (2005). Libro Blanco del Titulo de
Grado en Pedagogia y Educacién Social I. Madrid: Agencia Na-

cional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacion.
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Eu, como moitos dos pais e das
nais que agora mesmo estamos
a camifiar polo Ensino Plblico Gale-
go, iniciei a mifia educacion formal
nos anos 60 da ditadura franquis-
ta. Son deses nenos que cantamos
himnos indignos, que rezabamos ao
entrar no colexio, que estabamos
nun lado da clase porque no outro
estaban as nenas, sempre separa-
das, que aprendemos lendas disfra-
zadas de historia, e historias falsea-
das e interesadas.

Tamén era un neno urbano, con
ese urbanismo limitado que habia
na Galiza daqueles anos, onde tres
pasos por diante dos ladrillos esta-
ban as sebes, e onde a vida presun-
tamente refinada daquelas cidades
topaba decontado coa normalida-
de rural do pafs, que empapaba a
realidade toda, e que por sorte im-
pedia, moito mais que agora, é cer-
to, que fésemos demasiado incons-
cientes do que nos arrodeaba.

Con aqueles vimbios de cofiece-
mento esotérico de contos de fadas
e demos, e de falso desapego da
contorna que semellaba manchar-
nos no canto de debuxarnos, xera-
cions e xeracions de mozos e mozas
fomos medrando como puidemos
e como nos deixaron, e adquirin-
do cofiecementos que nos presen-
taban como imprescindibeis para a

Fernando Lacaci Batres

nosa vida futura, ben tiveramos as-
piraciéns a contabel ou a bombei-
ro, coma se a formacién presunta-
mente global que nos introducian a
golpes de regra, berros e castigos
fose a Unica posibel, a Unica nece-
saria, e a Unica que poderia cam-
biar o noso natural destino de mise-
ria por un traxe, unha gravata, e un
soldo cumprido.

Grazas a esa formacion souben, xa
non os lembro, incontdbeis nomes
de lugares: rios dos que cofiecia
todo o seu decorrer de memoria,
paises que sempre eran dunha cor
uniforme, cordilleiras en lugares dis-
pares, que xuntaban nun mapa que
para min nunca foi real lugares con
nomes que eu non xulgaba por cer-
tos, montafas de alturas incribeis e
lagoas con moitas vogais. Alguén
explicabanos cales eran os costu-
mes das persoas que vivian naque-
les espazos, e tentaban convencer-
nos de que formabamos parte do
mesmo mundo, unha empresa que
nunca consegufan porque era como
ser parte do conto que lias, coma
viaxar co Capitan Trueno.

Poderia falar sobre os problemas de
matematicas que contaban cereais
de féra que eu non cofiecia, que
median distancias de centos de qui-
l6bmetros que eu non via posibeis,
das lecturas que describian costu-
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As fervenzas que nunca verei

mes, persoas, lugares, ideas e fa-
miliaridades que nos resultaban tan
arredadas coma inventadas. Pode-
riamos falar da xeografia de papel,
a que consistia en ser quen de po-
fier nun mapa mudo un nome que
non era teu, no medio dun espa-
zo que sé era un anaco nunha folla
branca. Tamén dos animais imaxi-
nados, porque cofiecemos elefan-
tes antes que porcos, voitres antes
que galifias, percas antes que troi-
tas.

E a Historia, con mailscula por su-
posto, a Historia Fabulosa que non
era nosa, aqueles que ali contaban
eran heroes de novela, xente que
andou por aqueles camifios de pa-
pel, acompafiados dos animais fal-
sos, facendo cousas que ninguén
facia, nin nunca fixera, mais conto,
mais lenda.

Este conto sobre o pasado turbio
que a moitos nos tocou vivir teria
sido s& unha mala lembranza, se
non fose porque de adultos tivemos
que facer o camifio que non fixera-
mos de nenos, houbo que apren-
der os montes que tifamos ao ca-
rén, os rios dos que estabamos a
beber, as fervenzas que si poderia-
mos cofiecer. Tamén aprendemos
cales eran os animais de noso, as
paisaxes e os climas que teriamos
que aturar toda a vida, e cofiece-



mos a historia, a historia de ve-
ras, a que se escribe en minus-
cula porque é a da xente, a que
protagonizaron as avoas das no-
sas avoas na terra real que as co-
fieceu e que agora pisamos.

Todo ese re-cofiecemento trou-
xo de seu un froito inesperado:
ao cofiecer o que tiflamos ao ca-
rén, o que nos identificaba coa
terra, coa xente, coa historia, fo-
mos lentamente comprendendo
quen eramos, asentamos en nos
propios, e a nosa fala comezou
a dicir o que era acaido dicir; ao
andar os camifios comprende-
mos as distancias, e ao escoitar
os contos de atrds comezamos
a medir o tempo, e ao apren-
der o noso, vivimos a diferenza
e aprendemos tamén o alleo.

Mais esa aprendizaxe chegou
tarde, para moitos e moitas nun-
ca deu chegado porque tiveron
que marchar antes e xa nunca ti-
veron un lugar a onde pertencer,
para outros e outras non chegou
porque a vida non foi quen de
agasallalos con alguén que lles
ensinara, outra xente non tivo
tempo, alglns tampouco quixe-
ron porque abrirse ao cofiece-
mento fai dubidar das propias
crenzas, e iso dd medo.

Isto contado foi a ditadura, e
pensamos que morrera. Duran-
te moitos anos enchéusenos o
corazén a dicir: “aos meus fi-
llos non lles ha pasar o mes-
mo”, eles han mamar o seu Pais,
a sla realidade, eles han apren-
der do inmediato para chegar
moi lonxe, afianzados no que é
de seu para que esa sexa a sUa
permanente referencia.

Mais pasaron xa moitos anos
dende que morreu aquel home,
e aquel réxime, e moitos anos
mais tarde a nosa mocidade
continla a non cofiecer o que
os arrodea, continla estudando
nos libros, con exemplos arreda-
dos, o que pasea, ve, sente, ule
e palpa todos os dias.

A escola continda a ser un lu-
gar onde a aprendizaxe vai por
un camifo diferente da realida-

de, onde o cofiecemento sem-
pre teoriza sobre un contexto no
que ninguén vive, sobre unha
realidade social que pertence a
outros, na que residen outros.

Semella ser pouco correcto di-
cir que non cémpre estudar o
que é alleo denantes de estu-
dar o que é propio, mais ainda
nun momento no que o discurso
oficial indica a conveniencia de
bilinglismos abertos, de curri-
culos amplos, de mestizaxes de
coflecemento. Porén, eu quixe-
ra defender esa filosofia, quixe-
ra dicir que non é util, ainda que
sexa posibel, estudar outra lin-
gua mentres non cofiezamos
ben a propia; non o é tampouco
viaxar coa imaxinacion a luga-
res que convertemos en illas na
memoria porque non andamos
o camifio intermedio que nos
pode levar a eles; non o é co-
fiecer os costumes doutra xen-
te sen ter afirmado e asegurado
as nosas, para logo aprender no
contraste, mesmo criticar o pro-
pio coa seguranza de quen cri-
tica o que cofiece e pode me-
llorar.

A Escola Publica Galega, toma-
da por un falso Grial de moder-
nidade que sé ten como razén

de ser a sla entrega as empre-
sas privadas do sector, ten que
volver a mirar para si propia, re-
cofiecer o seu lugar, e desefiar-
se dende aqui, cos medios de
aqui, na lingua de aqui, cos pés
nesta terra, e nesta xente, para
logo aprender o que existe no
mundo, e que s6 pode apren-
derse como consecuencia do
fondo cofiecemento do que
aqui existe, alenta, vive e per-
dura.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 69 « NOVEMBRO 2017

87



37 graos / 8 programas de simultaneidade / 54 mestrados /
titulos internacionais / clases en inglés / estadias no estranxeiro

PRETO DO 90%
DOS NOSOS TITULADOS
VOLVERIA ESTUDAR
NA UNIVERSIDADE
DA CORUNA

Universidade publica posible

www. facebook .com/udc.gal  www. bwitker.com/iudc_gal  www.udc.gal >-.< UNIVERSIDADE DA CORUNA



PANORAULA

Xosé Ramos Rodriguez

Antén Costa Rico

ACTUALIDADE DA POLITICA
EDUCATIVA

Revilidas. A comunidade educativa viviu con
estupor e descofiecemento a celebracion de
probas de caracter diagndstico en vez das su-
primidas revélidas de final de etapa na ESO. As
de Primaria volveron celebrarse cun amplo boi-
cot. As de cuarto da ESO —das que non se sabe
nada nin nos centros que formaron parte da
mostra— provocaron que moitas persoas destes
centros pensasen que as revalidas non estaban
suprimidas, deixaron de facerse en moitos ca-
sos, como forma de manifestar o malestar. Nin
sequera estdn derrogadas as avaliaciéns diag-
nostico da LOE e aparece agora unha avalia-
cién diagnéstica en cuarto da ESO, como unha
especie de “sostenella e non emendalla”.

Seguen as dubidas coa LOMCE: A correlacién
de forzas no Congreso dos Deputados conse-
guiu paralizar algin dos aspectos mais rexeita-
bles da LOMCE, pero a continuidade do go-
berno do PP e a necesidade dun acordo que
substitla esta lei deixa unha situacién de confu-
sion. Por exemplo, con relacion a:

e Titulacién na ESO. A supresién das revélidas
deu como resultado que a titulacion da ESO,
que estaba prevista a través da superacién das
revélidas de cada itinerario —académico para
acceder ao Bacharelato, ou aplicado para FP-
do alumnado de cuarto, necesitaba unha nova
regulacién. O mais |oxico era deixala como es-
taba coa LOE, aprobando as materias da ESO,
podendo facerse excepcionalmente con ata
unha ou dudas materias suspensas. Mais, intro-
duciuse a esixencia, antes inexistente, de que
a nota media fose de polo menos un 5. Cuanti-
tativamente ridicula, dado que as cualificacions
computables sé son as das materias superadas
e supoén unha porcentaxe ridicula a do alumna-
do que poderia —por mor de ter un ou dous sus-
pensos— ter unha media inferior a 5 dado o ele-
vado nimero de materias que computan. Con
esa medida non quedarian sen titulacion nin o
0,1% do alumnado que si o farfa sen esa con-
dicion do 5 de nota media. Finalmente non se
esixiu a media, pero quedou esa falsa mensaxe
de permisividade en relacién & LOE.

e Titulacién na ESO do alumnado de FPB.
Tamén a supresion das revélidas supdn un ba-
leiro para o alumnado que supera a FP Basica,
que non tefien o mecanismo previsto para titu-
larse na ESO. Durante este periodo as instru-
ciéns da Conselleria indican que serd o profe-
sorado deste Ciclo o que tomara a decision, e
asi se estad facendo con criterios elaborados en
cada centro. Non se cofiece como sera no futu-
ro e o alumnado que comeza estes ciclos non




90

sabe como accederd a esa titu-
lacién, que é unha posibilidade
que a lei lle recoriece.

e Os itinerarios de cuarto re-
versibles. Algo similar ocorre
cos itinerarios de 4° da ESO,
que se pensaron para rematar
nunha revadlida que proporcio-
naba a titulaciéon e o acceso di-
ferenciado aos estudos de Ba-
charelato (itinerario académico)
e aos de Formacion Profesional
(itinerario aplicado). Nesta situa-
cién provisional os itinerarios
non condicionan legalmente os
estudos posteriores, pero si na
practica debido & optatividade
que tefien en cada caso. Que-
da asi mais en evidencia, en-
tre outras cousas, a senrazén da
esixencia de Matematicas aca-
démicas para o alumnado que
cursard Bacharelato de Huma-
nidades. E a utilizacién das Ma-
tematicas como elemento se-
gregador entre o alumnado de
Bacharelato e o de Formacién
Profesional. Non ten ningun tipo
de xustificacién pedagéxica nin
curricular.

A convocatoria de setembro.
Noutra orde de cousas estd a ne-
cesidade de compasar os tem-
pos do remate do Bacharelato e
de inicio dos estudos de Grao.
Ao ter convocatoria de setem-
bro o Bacharelato e as stas pro-
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bas de acceso, dilatan o paso &
Universidade deste alumnado
ata ben entrado o mes de ou-
tubro, perdendo asi unha parte
importante das materias do pri-
meiro cuadrimestre. Seria mellor
ter esta convocatoria de setem-
bro en xullo. Pero este cambio
suporfa un primeiro paso para o
cambio no calendario de secun-
daria —e de todo o ensino non
universitario- moi condiciona-
do polas festividades relixiosas
e un periodo estival moi longo.
Un debate que deberd abordar-
se con didlogo.

Reivindicacién curricular da Fi-
losofia. Estd en marcha a pro-
mocién dunha iniciativa lexislati-
va popular para que os contidos
de filosofia estean mais presen-
tes nos curriculos escolares.

Deixando constancia de tres no-
vos, diferentes e valiosos libros:
Nufez Singala, M. (2017): Sacar
a lingua é de mala educacion.
Oportunidades do multilingdiis-
mo na infancia e na idade adul-
ta. Vigo: Galaxia; Abelleira Bar-
danca, Angeles e Isabel (2017):
Os fios de infantil. InnovArte
educacién infantil. Vigo: Galaxia
(que recibiu os Premios Marta
Mata e Giner de los Rios), e Bar-
ba Nufez, M?., Moradn de Cas-

Bl

VIOLENCIAS - DIVERSIDADE - COEDUCACION - EMOCIONALIDADE

Institulo de Ciencias da Educacion (ICE - USC) - OTicina de lgualdade do Concello de Lalin

Matricula ata o 7 de xullo

www.usc.es/cultura/veran

2 créditos ECTS
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tro, C. e Cruz Lépez, L. (2017):
Animacién socio-cultural en pri-
sién. Experiencia en el Centro
Penitenciario de Monterroso.
Madrid: Editorial Popular.

e Xlll Xornadas Interxeracio-
nais Rurais de Cabreiros (Xer-
made). Experiencias de des-
envolvemento comunitario no
mundo rural galego.

e XIlI Novas Fronteiras na
Igualdade de Oportunidades
2.0. Con celebracion en Lalin e
como Curso de Veran da USC
arredor das problematicas sus-
citadas pola violencia infantil,
a diversidade, as emociéns e a
coeducaciéon. Unha convocato-
ria necesaria.

e A elaboraciéon da unidade di-
dactica e dos cartaces que arre-
dor da figura de Carlos Casares
se fixo no colexio Anxo da Gar-
da da Corufia e que a Secreta-
ria de Politica Linguistica reco-
fieceu con premio e espallou
por todos os centros escolares
de Galicia.

e A do CEIP de Lavacolla en
Santiago que acolle peregrinos
no centro para a realizacién de
intercambios linguisticos e dou-
tros saberes.

e A dos colexios que en Vigo
participan nos proxectos de
Arte Urbana, contribuindo a
darlle cor, vida e creatividade &

cidade.

¢ No bico un cantar. Baixo o
patrocinio do Consello da Cul-
tura Galega mais de 400 nenos
e nenas de diversos lugares de
Galicia cantaron en Mondofiedo
os poetas do lugar. Debeu ser
fermoso.

O 3 de xufio constituiuse no
Museo do Pobo Galego a Rede
do Patrimonio Cultural. Incor-
poraronse 54 asociacions que
traballan no estudo e defen-
sa do patrimonio cultural ga-



lego (www.redepatrimonio.
gal). Dias mais tarde constituiu-
se tamén en Melide un grupo
de traballo, ligado &s Xornadas
de Educaciéon no medio rural
gue vén organizando Nova Es-
cola Galega para tratar de ela-
borar un plan de educacién no
rural. Tamén vén de presentar-
se no Consello da Cultura Gale-
ga a primeira base de datos en
lifa con recursos sobre o patri-
monio lidico (www.xogospopu-
lares.gal e www.xogostradicio-
nais.gal). Ao respecto, solicitase
que o patrimonio cultural pase a
formar parte dos programas de
formacién do profesorado en
Galicia.

NOMES

* Anxo Louzao. Despois de 16
anos & fronte da Secretaria Xeral
da CIG-Ensino, sempre activo e
sempre militante polas condi-
ciéns profesionais e por un en-
sino anovado, publico e gale-
guizado, deixa este labor. Toda
unha vida na trincheira.

e Clara Torres (1942-2017). A
que durante longo tempo foi
a querida directora do Colexio
Rural Agrupado de Tui, sempre
pola renovacién e a innovacién
na escola publica, deixounos.

e Tamén nos deixou Ana M?
Garcia Agudin, monxa da Com-
pafia de Marfa, que desde o co-
mezo dos anos setenta e por
todo o século XX foi a directo-
ra do Colexio da Compania de
Marfa en Santiago de Compos-
tela, un dos centros onde a lin-
gua galega deixou de estar afo-
gada para ser valorada, xunto a
outros sinais que procedian do
Vaticano |l.

RECONECEMENTOS E
PREMIOS

e A ASPG vén de recibir o 8°
Premio Rosalia de Castro da De-
putacion da Corufa polo seu la-
bor continuado en varios cam-
pos de accién pedagdxica e
cultural. Parabéns.

e Na Gala do Libro Galego ce-
lebrada o pasado 20 de Maio

NO BICO UN

foi recofiecido o libro Aula sen
paredes, de Rosalia Fernandez
Rial, unha das mulleres novas
que abren os horizontes esco-
lares.

e Reconecemento aos 40 anos
dos Premios da Critica Galicia.
Non é doado manter asi 0 que é
xa unha institucidon necesaria na
vida cultura galega.

e O IES Pedra da Auga de Pon-
teareas foi reconecido polo
desefio dun prototipo de viven-
da domotizada; unha experien-
cia desenvolvida dentro do Mo6-
dulo de instalaciéns eléctricas
de FPm

PANORAULA

NeNas e Nenos canfan
d05 Poefas mindonienses

Rosaria FEaNANDEZ RiL

AULAS SEN PAREDES

POSITIVAS
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EXPERIENUAS

Nos tameén creamos! (http://www.edu.xunta.gal/portal/node/9606). Programa de dinamizacién linguistica. Ten o
obxectivo de promover a adquisicion, uso e valoracién da lingua galega na aula por medio da creatividade e da in-
corporacién das tecnoloxias vinculadas & linguaxe audiovisual. Durante o programa, os centros participantes realizan
co alumnado curtametraxes de animacién en galego coa técnica stop motion.

O alumnado de 3° e 4° de Educacién Primaria do CEIP de Ponzos (Ferrol) presentou a curta “A figueira de Pelostor-
tos” (acceso dende https://goo.gl/TeJkB7) & V edicién do concurso de curtas de “Nés tamén creamos!”, resultando
galardoada na sta categoria e presentandose & XIV edicion Festival de Cine de Cans (O Porrifio) celebrada en maio
de 2017.

nostamengreamos!

Q

Non, non, non! (https://goo.gl/mCW3Vt). Video musical solidario que abor-
da o tema da guerra e das/os refuxiadas/os realizado polo alumnado de 4° ESO
do CPI Plurilingtie Eusebio Lorenzo Baleirén (Dodro) durante o curso 2016-
2017, con coordinacién interdepartamental: musica, educacién plastica, visual
e audiovisual, lingua galega e lingua castela.

Scratch Day (https://day.scratch.mit.edu/). E unha rede global de eventos nos que se celebra o uso de Scratch, a
plataforma de programacién gratuita. Estes eventos relinen & comunidade Scratch para aprender e compartir proxec-
tos. No 2017 os Scratch Day coincidiron na stia maioria no mes de maio, entre os que se inclie o organizado a modo
de formacién polo Colexio Profesional de Enxefaria Técnica en Informética de Galicia (CPETIG) en colaboracién coa
Axencia para a Modernizacién Tecnoldxica de Galicia (AMTEGA).

Calquera persoa maior de 18 anos pode organizar un Scratch Day en calquera lugar, como centros educativos, mu-
seos, bibliotecas ou incluso na casa.

Descubra eventos por cidade, localidade ou cédigo postal

GeoCastAway (https://goo.gl/3Mqdz9). Podcast de xeoloxia e ciencias da te-
rra no que participa alumnado e profesorado de educacién secundaria tratando
temas de actualidade, entrevistas e contido curricular. O IES Plurilinglie Rafael
Dieste (A Corufia) colabora regularmente con este proxecto.
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FERRAMENTAS

PhenoloGIT (http://maps.phenologit.org/; https://goo.gl/ekVQPg). Xeoportal multilingiie
e aplicacién para teléfonos mébiles ou tabletas (Android e iOS) desenvolvidas polo CESGA,
para analizar e aprender sobre os cambios na natureza.

Coa app alumnado e profesorado poden recoller informacién da contorna natural, tales PhenaloGIi7
como videos, fotos, datos textuais e outros climaticos a través da xeolocalizacion ou de sen- st s 23
sores. No xeoportal web amésanse estes datos recollidos, permitindo filtralos por diferentes e B4

criterios.

Portal das Palabras (http://portaldaspalabras.gal/). Péxina web impulsa-
da pola Real Academia Galega e a Fundacién Barrié para difundir e poten-
ciar o idioma galego e o seu léxico.

PORTAL
PALABRAS

Prm—

No Portal respéndense duibidas sobre o significado das palabras a través de
videos, incliense xogos, artigos e mais recursos como un dicionario electro-
nico que conta cun servizo de busca de sinénimos e anténimos, e a posibili-
dade de descargar unha versién similar desta ferramenta para utilizar en ta-
bletas ou moébiles con sistemas operativos iOS e Android.

INEIP  (http://ineip.es/index.aspx). A By
aplicacién INEIP (instrumento de avaliacion de intereses profesionais para per- 0
soas con trastornos do espectro autista e/ou diversidade intelectual) é unha
app para dispositivos moébiles Android, onde se presentan e comparan en cada
pantalla ddas actividades laborais de distintos campos profesionais para que
a/o usuaria/o seleccione a que lle resulte mais interesante. Unha vez feitas as
elecciéns, obtense unha puntuacion rela-
cionadas coa preferencia profesional da
persoa.

Creatales (https:/goo.gl/CfkbYs). Aplicacién de balde para iPad que permi-
te crear contos. Inclie fondos, personaxes e obxectos; a posibilidade de edi-
tar texto de diferentes tamarios e cores para situalos onde se queira; engadir
audio, pbédese gravar a propia narracion ou utilizar os sons da librarfa da apli-
cacion; entre outras opcions.

O xénero nos ollos. Estratexias para

educar con (e pese as) fotografias dos _
materiais curriculares (http://xeneronosollos.webs.uvigo.gal/). Unidade didac-

tica elaborada por Ana Rey e Alba Gonzélez, investigadoras da UVigo que a O XENERO
través de nove actividades interactivas e unha guia didactica para o profesora- NOS OLLOS
do buscan contribuir & alfabetizacién visual critica con respecto a cuestions de
xénero. A proposta baséase nunha investigacién que ten analizado preto de
10.000 fotografias publicadas en 75 libros de texto de Educacién Fisica entre

os anos 2000 e 2011.

NON DEAIXES DE CONSULTAR .

* A tecnoloxia na secundaria (http://asoreytecnoloxia.blogspot.com.es/). Blog de Susana Oubifia Falcén,
profesora de tecnoloxia no IES Castro Alobre (Vilagarcia de Arousa), no que atoparas ideas, videos, descargables e
titoriais sobre electricidade, programacién, robética ou ludificacion.

* Oscar Abilleira (http://www.oscarabilleira.com/). Repositorio de recursos educativos, aplicacidéns e xogos en
liia, manuais para incorporar novas tecnoloxias & aula e documentacién de educacién infantil.

* Xacobo de Toro Cacharrén (https://goo.gl/USaWHH). Repositorio de videolecciéns para educacién de cien-
cia en secundaria (en galego e inglés) enfocados a clase invertida (en inglés: flipped classroom) e recursos para o
emprego de tecnoloxias na aula.

¢ EduCabana (http://www.concello-cabana.es/gl/publicacions). Repositorio de publicaciéns do fondo local do
Concello de Cabana de Bergantifios. Entre os recursos hai volumes de historia, obras literarias, ensaios etnogréafi-
cos e materiais didacticos.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 69 « NOVEMBRO 2017

93



/

RECENSIONS

Jack London:

A aventura da
vida

Miguel Vazquez Freire

uen non leu ningln relato

de Jack London antes dos
20 anos algo esencial ten perdi-
do. Non porque foran escritos
especialmente para adolescen-
tes, nin porque tefan protago-
nistas desa idade, senén porque
a adolescencia é a etapa decisi-
va na que un ha abandonar ine-
vitablemente o espazo mais ou
menos protexido da casa fami-
liar para afrontar a aventura de
vivir, que é sempre esencialmen-
te unha aventura individual, e
todas as obras de London estan
dominadas polo espirito desa
aventura, que é un espirito & vez
lixeiro e grave. Lixeiro, porque o
vento da vida nos empurra tan
s6 con que nos deixemos levar;
e grave, porgue en canto somos
levados por ese vento xa non
imos poder estar seguros de
sermos nés quen o dominemos
sendn que a mitdo seremos do-
minados por el. Poucos coma o
escritor norteamericano soube-
ron dar forma literaria a esta an-
tagdnica dualidade.

Eu cheguei a London xusto ao
limite deses 20 anos e mergu-
lleime en canto texto da sta au-
torfa puiden atopar. Daquela
non habia ningun en lingua ga-
lega e ainda poucos en caste-
lan. Hoxe a nosa mocidade xa
o pode ler na lingua propia e
en moi boas traduciéns, o que
non é sempre o caso das multi-
ples versidns que se poden ato-
par en casteldn, moitas en edi-
ciéns barateiras que nin sequera
rexistran a autorfa da traducién.
Nos seus intensos corenta anos
de vida, Jack London tivo tem-
po de asinar un gran nimero de
obras, moitas das cales (entre
elas algunhas fundamentais) ain-
da agardan ser traducidas entre
ndés. Como é o habitual nesta
seccién aqui falarei apenas das
aparecidas en galego con al-
gunha referencia marxinal a tex-
tos non traducidos, cando me
pareza indispensable para me-
llor entender a figura do autor.
Representa este un tipo de es-
critor en quen a escrita e a vida
forman unha singular unidade,




lonxe doutros modelos (como,
por exemplo, Jules Verne) que
procuran na documentacién, na
informacién en bibliotecas ou
en consultas a expertos, o ali-
mento para o traballo da imaxi-
nacién. Non é o caso da maior
parte das obras de Jack London,
que atopan a inspiracién na pro-
pia vida do autor. Unha vida,
logo, de aventureiro.

Jack London (pseudénimo litera-
rio de John Griffith Chaney) na-
ceu na cidade de San Francisco,
en 1876, e ainda que non pode-
mos dicir que procedera dunha
familia indixente ou extremada-
mente pobre, desde moi cedo o
atopamos traballando para ga-
fiar a vida, como el mesmo con-
tard en dlas novelas de carac-
ter autobiografico (Martin Eden
e John Barleycorn). Asi, ainda
neno dedicarase & pesca furtiva
de ostras e antes de cumprir os
18 anos embércase como ma-
rifeiro nun buque con destino
ao Xapon. Ao retornar, os Esta-
dos Unidos atépanse no medio
dunha grave crise econdémica e
London simase é&s filas do Ke-
lly’s industrial army, unha mar-
cha de desempregados, entre
cuxos lideres predominaban os
ideais anarquistas, que perco-
rreu o pais de costa a costa para
levar as suas reclamaciéns pe-
rante os gobernantes de Was-
hington, experiencia que relata-
rd en The Road e no transcurso
da cal seréd detido e sufrird un
mes de cércere baixo a acusa-
cién de vagabundeo. Desa eta-
pa nacera a sUa simpatia polas
ideas revolucionarias de esquer-
da (afiliarase ao Partido Socialis-
ta ainda que mais tarde o aban-
donard) e a sGa xenreira contra
o réxime carcerario. Despois de
desenvolver diversos traballos,
nos que comprobard persoal-
mente as durisimas condicions
de vida dos asalariados, ao ter
noticia do achado de ouro nas
terras de Alasca, en 1897 viaxa-
ré alad na procura de fortuna. Re-
tornara doente e fracasado mais

rico en novas experiencias que
pronto trocard nos relatos que
fardn del un dos mais famosos
escritores non sé nos Estados
Unidos senén en todo o mundo.

Coma no caso de Mark Twain, a
formacién literaria de London é
autodidacta. Sabemos que des-
de neno pasaba horas na biblio-
teca publica lendo canto cafa
nas stias mans e, ainda que che-
gou a acceder & Universidade,
tivo que abandonala por non
poder sufragar os estudos. Para
el, como manifestard en varias
ocasiéns, a escrita é diante de
todo un traballo, un labor pro-
fesional orientado a conseguir
remuneracién, e en consecuen-
cia estd mais interesado no éxito
econdmico ca no recoflecemen-
to critico. Ser un escritor profe-
sional significa, como el mes-
mo salientard, non deixar pasar
nin un sé6 dia sen escribir todas
as mafias mil palabras. No ano
1900 a publicacion dos seus re-
latos en revistas reportabanlle
unha cantidade de 75000 dé-
lares, o que lle permitird for-
mar unha familia, coa sda mu-
ller Bessie e as stas duas fillas.
Mais a confortable vida matri-
monial non estaba feita para el.
Tres anos despois chegara o di-
vorcio. Por entén xa combinaba
os seus traballos de creacién li-
teraria con reportaxes xornalis-
ticas que o levaran a viaxar por
todo o mundo: en 1902 mes-
turarase coa xente mais marxi-
nal de Londres, compartindo a
slia precaria vida, para escribir A
xente do abismo; en 1904 cubri-
rd a guerra ruso-xaponesa, en
1908 o combate de boxeo polo
titulo mundial dos pesos pesa-
dos na cidade de Reno, en 1914
a guerra entre México e os Esta-
dos Unidos.

Serd na redaccién dun periédi-
co onde cofiecerd a sta segun-
da muller, Chairman Kittredge,
de personalidade moi diferente
da primeira. Cando lle comente
a sUa idea de construir un barco
para viaxar polas illas do mar de
sur, ela non sé o apoiard senén

que o acompafara. A expedi-
ciéon co Snark (que London reco-
llerd en The Cruise of the Snark,
1911) concluird antes do previs-
to cando o escritor caia doente.
Os dltimos anos, Jack London
pasaraos nun rancho que cons-
trde en California, onde falecera
con apenas 40 anos en circuns-
tancias non de todo claras, apa-
rentemente por unha sobredo-
se da morfina que tomaba por
problemas derivados do seu al-
coholismo.

Jack London é un extraordina-
rio narrador que domina coma
poucos o relato curto. As duas
novelas que lle proporcionaran
a méaxima sona son en boa me-
dida relatos estendidos. A cha-
mada da selva e Cairo branco
constitien ademais dlas para-
bolas invertidas e complemen-
tarias. En efecto, se na primei-
ra seguimos a epopea dun gran
can, cruzamento de San Ber-
nardo e unha pastora escoce-
sa, que é raptado nunha cidade,
onde leva unha vida regalada
de animal doméstico (civiliza-
do), pasa polas mans de diver-
sos amos que o obrigan a traba-
llar nas dificiles condiciéns das
terras nevadas de Alasca, ata
que finalmente, morto o ultimo
e mais amado dos seus amos,

Jack LLoNDON
A chamada da selva
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acaba integrandose na vida sal-
vaxe a carén dos seus irmans lo-
bos; na segunda acompafiamos
a un lobo dos espazos xeados
do norte que se ve obrigado
a abandonar o estado salvaxe
para concluir a sta vida, tamén
despois de convivir con varios
e moi diferentes amos, como
un singular animal de compaiiia
nunha cidade do oeste ameri-
cano. O sentido da dobre para-
bola semella claro: a civilizacién
non é outra cousa ca un estado
inestable e provisional, o que
permanece sempre é a condi-
cién espontanea da animalida-
de, o poder inmutable das leis
da natureza. “Asi, como pro-
ba da insignificancia da domes-
ticaciéon, xurdiu en Buck (o can
outrora doméstico) a cancién
primitiva e tornou ao seu ser au-
téntico.” Porque "o ser auténti-
co” reside nese fondo ancestral
que fai de todo animal unha fera
depredadora que sabe que a lei
de vida é matar ou ser matado.
Que o autor non exclie desta
lei ao propio ser humano déixao
el mesmo claro: “Toda a violen-
cia dos vellos instintos, que por
veces peta no corazén dos hu-
manos levandoos a deixar as ci-
dades por fragas e chairas onde
matar con proxectis propulsa-
dos quimicamente, a sede do
sangue, o pracer de matar, do-
minaban agora no méis profun-
do de Buck...”

Esta visién descarnada da vida
como loita desapiadada pola so-
brevivencia se cadra non lles pa-
recerd a algins a mensaxe mais
recomendable nun libro de lec-
tura para a mocidade. Se alguén
pensa, logo, en historias morali-
zantes que “eduquen” os lecto-
res en elevados valores, que se
esqueza de London, mais con
toda probabilidade tampouco
vai conseguir atraer a atencién e
o interese da adolescencia, eta-
pa na que se desconfia por prin-
cipio do sistema de valores do
mundo adulto. Os relatos do es-
critor americano xustamente co-
nectan dun xeito especial con
esa desconfianza porque ofre-

cen historias de superacién per-
soal nas que os protagonistas
(homes ou animais) se ven for-
zados a construir os seus pro-
pios valores nun espazo hostil.
Dixen que Jack London abra-
zou a ideoloxia socialista mais
tamén coémpre dicir que foi un
lector afervoado do filésofo bri-
tanico Herbert Spencer e da sua
aplicacién do  evolucionismo
darwinista &s relaciéns sociais.
Asi que, coma Spencer, London
tamén cria que na vida social
proseguia o combate pola so-
brevivencia por medios s6 apa-
rentemente menos crueis. Mais
nos dous relatos que comenta-
mos nos amosa que hai unha
forza capaz de pofier limites ao
instinto depredador do animal e
esa ¢ a forza do amor. As sober-
bias paxinas nas que, en Cairo
Branco, vemos como Weedom
Scott vai amodifio vencendo as
resistencias do animal salvaxe
ata gafiar a stUa confianza son
todo un tratado de civilizacién.
Si, o primitivo permanece sem-
pre no fondo de todos nés mais,
do mesmo xeito que o lobo sal-
vaxe é quen de recofiecer onde
hai amor e non ameaza, asi toda
sociedade civilizada que aspire
a permanecer deberia construir-
se sobre o amor e non sobre o
odio. Cousa distinta é se iso é o
que acontece nas mais das no-
sas sociedades...

Da experiencia vivida durante
os anos pasados nas terras xea-
das de Klondike e do rio lukén,
en Alasca, London tirou mate-
rial para numerosos contos, que
se adoita presentar unidos nun-
ha seleccién méais ou menos am-
pla. A aparecida en galego leva
o titulo (Unha odisea ndrdica)
dun dos cinco relatos de que se
compon. As stas viaxes polo Pa-
cifico sur foron tamén fonte dun-
ha manchea de contos que é ha-
bitual reunir baixo un titulo igual
ou analogo ao da coleccién reu-
nida en galego: Polos mares do
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Sur. En galego contamos ainda
cunha terceira colecténea, baixo
o nome xenérico de Contos de
Jack London, na hoxe desapa-
recida editorial TrisTram, que in-
clie tamén contos ambientados
en Alasca, entre eles dous xa in-
tegrados en Unha odisea ndrdi-
ca. Nos contos de Alasca predo-
mina un sobrio realismo, posto
ao servizo da descricién da loi-
ta do individuo pola sta sobre-
vivencia nun medio natural ex-
tremadamente inhéspito. Non
falta xa logo a pintura da be-
leza da inmensidade das mon-
tafias e os vales, mais s& como
pano de fondo dunha épica
desigual. Porque ainda cando o
home consiga sair vivo nesa pe-
lexa pola vida, a inmutable lei
da natureza salvaxe no longo
prazo sempre vence. Nese mar-
co, London opdn a intelixencia
instintiva do animal salvaxe, es-
pecialmente o lobo, e mesmo a
aceptacién estoica do seu lugar
no mundo dos indios indixenas,
ao degoiro insaciable do home
branco, culpable da ruptura dos
fraxiles equilibrios que os habi-
tantes autéctonos vinan respec-
tando ao longo dos anos.

Esa mesma oposicion entre os
pobos “salvaxes” e os civiliza-
dos homes brancos reprodtice-
se tamén nos contos ambien-
tados nas illas polinesias. Non
hai no retrato dos “primitivos”
ningunha concesiéon embele-
cedora. Lonxe do “bo salvaxe”
rousseauniano, os pintados por
London son a mitdo tan impla-
cables cos débiles coma os ani-
mais cos que conviven. Mais,
coma eles, a sta violencia nun-
ca é produto nin da cobiza nin
da procura dun pracer morbo-
so e malsén, sendn acorde con
esa lei natural que, dun xei-
to case tan instintivo coma os
dos propios animais, saben que
non poden sendn respectar. Po-
rén a Lei do home branco pre-
tende impofierse sobre ela: “os
homes brancos chegan como
o recendo da morte; todo can-
to fan leva & morte, énchese o
nariz; e, con todo, eles non mo-



rren..."”, laiase o vello indio Im-
ber en “A liga dos ancians”, re-
lato incluido nos Contos de Jack
London, e, “con todo, cada vez
estdn mais gordos, e prosperan,
e pousan a sta pesada man so-
bre o mundo todo, e atropelan
sen contemplaciéns os pobos
que o habitan”. O vello Imber,
recofiecendo a sta derrota fron-
te ao avance do home branco,
entrégase resignado & sua Lei.
Moitos miles de quilémetros ao
sur, o leproso Koolau loitaré coa
mesma desesperada teimosia
e idéntica derrota contra o im-
perio branco: "Privannos da li-
berdade porque estamos en-
fermos. Acatamo-las leis. Non
fixemos nada contra elas. E ain-
da asi, metéronnos no carcere.
Molokai é un carcere. Ben o sa-
bedes. Ali mandaron & irma de
Niuli... Pero esa non era a sUa
vontade. Nin a de Niuli. E a von-
tade dos brancos que gober-
nan a terra. ;Pero quen son eses
brancos?” Esta reiterada conde-
na da accién estragadora e in-
saciable do home branco ou, o
que é o mesmo, da expansion
civilizadora occidental, ten leva-
do a identificar a obra de Lon-
don cun protoecoloxismo, atri-
bucién que non semella forzada.

O ESPIRITO VIAXEIRO

A mesma reiteracion que ato-
pamos de novo na singular no-
vela O viaxeiro astral: “O home
branco vai polo mundo en plan
dono e sefior, coido eu, por mor
da sua falta de compaixén e hu-
manidade. Sempre se compor-
tou asi, movido, certamente,
polo seu desacougo e pola sta
arela de botin.” Son palabras do
marifieiro inglés Adam Strang,
unha das multiples encarna-
ciéns do espirito do enxefieiro
agrénomo e profesor de Agro-
nomia na Escola de Agricultura
da Universidade de California,
Darrell Standing, quen agarda
nunha cela de illamento, sufrin-
do terribles torturas, o momen-
to en que serd aforcado. Esta
complexisima novela é todo un
alarde de construcion e creati-

vidade por parte de London. A
teoria da metempsicose sérve-
lle ao novelista americano para
argallar unha estrutura unitaria,
propia dunha novela centrada
nun protagonista Unico, que ao
mesmo tempo se abre en mul-
tiples relatos independentes.
Se o fio condutor é a resisten-
cia inhumana de Darrell Stan-
ding fronte aos seus torturado-
res, o mecanismo que este logra
desenvolver para acadar esa re-
sistencia permitiralle “matar” o
seu corpo e liberar a sia mente
e dese xeito revivir as stas vidas
pasadas: a viaxe de Strang polo
Pacifico sur ata acadar as cos-
tas de Corea, a noite en que o
nobre francés do Renacemento
Guillaume de Saint-Maure mo-
rre nun duelo, a viaxe do rapaz
Jesse cara ao Oeste nunha cara-
vana ameazada por unha alianza
de indios e morméns, a presen-
za do "barbaro” do norte e ca-
pitan lexionario Ragnar Lodbrog
na Palestina gobernada por Pi-
latos, o naufrago Daniel Foss...
London sae vitorioso do enor-
me reto, malia as inevitables
irregularidades entre os rela-
tos, dos que destaca unha peza
na mifia opinidon moi préxima a
perfeccién: a historia dos amo-
res de Strang e a nobre coreana
Dama Om, un retrato feminino
que, como se poderd observar,
non é nin frecuente nin adoita
ocupar un lugar preferente na
extraordinaria galeria de perso-
naxes de London. Hai, si, algun-
has formidables figuras de mu-
ller de cando en vez nos relatos
de Jack London mais finalmen-
te o que predomina é unha con-
cepcién tépica e sexista, como
a que escoitaremos dicir ao le-
xionario Lodbrog: “eu esque-
cera... que unha muller é sem-
pre unha muller, e que, daquela,
nos grandes e decisivos mo-
mentos, unha muller non razoa
sendén que sente...” Ao final da
novela, o protagonista, que fala
en primeira persoa, diranos: “o
mais importante nesta vida, en
todas as vidas, para min e para
todos os homes, foi, é e serd a

muller... a muller, a conservado-
ra da vida, a Terra Nai”. Unha vi-
sion da “"muller eterna” que é
tamén a “muller nena” que re-
mite ao estereotipo do “eterno
feminino”.

Unha observacion final sobre
o dualismo alma-corpo pro-
pio da teorfa da metempsico-
se. Cria realmente London nela?
De principio, semella unha op-
cién pouco compatible co de-
terminismo bioloxista do darwi-
nismo spenceriano, ainda que
en London non faltan as in-
coherencias e mesmo contradi-
cions (o seu altruismo socialista
e a sUa critica do expansionismo
colonial coincidian coa defensa
da “lei do maéis forte” e actitu-
des que lindaban co racismo).
En todo caso, ten a habilida-
de de incorporar dentro da pro-
pia novela unha opinién escép-
tica que mantén practicamente
ata o final a dubida sobre a rea-
lidade das viaxes ao pasado do
espirito de Darrell. Esa postura
escéptica é personificada na fi-
gura de Oppenheimer, compa-
fieiro de cela e de illamento de
Darrell, quen se comunican en-
tre si mediante golpes cos co-
telos dos pés sobre as paredes.
Suspendamos o noso propio es-
cepticismo de lectores sobre a
verosimilitude de que unha co-
municacién tan precaria per-
mita conversas tan complexas
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e escoitemos as hipoteses de
Oppenheimer: “Supofio que é
o que fan todos os novelistas,
colocérense para disparar a sta
imaxinacion”; “ti te colocaches
nas toqueiras e nos fumadeiros
de opio de Chinatown mais do
que precisaba un respectable
profesor universitario coma ti.”
Non ¢ iso o que fan os novelis-
tas como Jack London?: deixar
viaxar a imaxinacién do seu es-
pirito creador ata ser quen de vi-
vir moitas vidas. E da sta man
somos nods, os lectores, quen
tamén as viviremos.

A Ultima das obras publicadas
no noso idioma, A praga escar-
lata, pertence a un xénero que
non é dos mais habituais entre
os cultivados por London. Al-
guén poderia enmarcala dentro
da ciencia ficcién, en todo caso,
propofio eu, no subxénero das
distopias. De principio, parecera
que se trata dun relato ambien-
tado nun mundo prehistoérico,
habitado por homes primitivos,
como é o caso de "A forza dos
fortes” (que abre os Contos de
Jack London), por certo unha
parabola tan esquematica como
eficaz para explicar o paso das
sociedades igualitarias cazado-
ras-recolectoras as sociedades
sedentarias nas que se impdn
a division de clases. Mais en A
praga escarlata descubriremos
ben cedo que ese vello, que
vive en condiciéns practicamen-
te idénticas ao dos hominidos
primitivos, nun tempo non moi
afastado vivia nunha sociedade
industrial desenvolvida coma a
nosa. El mesmo relata aos seus
netos, que nunca cofieceron ou-
tra vida ca a que se ven obriga-
dos a vivir, como foi que aquel
mundo de marabilla desapare-
ceu. Estes naturalmente escoita-
no entre a incredulidade e a bur-
la. Quen pode crer que algunha
vez o home chegou a viaxar en
naves voadoras (que por certo
nos tempos de London apenas
vifian de ser inventadas)? Hoxe,

cando o debate sobre o cam-
bio climatico e a crise ecoldxica
cobra novo vigor, pode ser un
exercicio valioso de traballo na
aula a lectura en paralelo des-
tes dous relatos, o conto “A for-
za dos fortes” e o relato longo
A praga escarlata. Devolveranos
o produtivismo irracional do ca-
pitalismo ao punto de partida?
Comezou esa irracionalidade no
momento en que se abandona-
ron as relaciéns sociais iguali-
tarias para impofier formas pri-
vadas de propiedade, tal como
suxire o primeiro dos relatos?
Algo asi semella que era a idea
de London, quen non agochou
0 seu pesimismo sobre a aven-
tura colectiva da humanidade.
Isto é o que fai dicir a Darrell
Standing: “o ser humano, como
individuo, non evoluiu moral-
mente nos Ultimos dez mil anos.
... A domesticacién é a Unica di-
ferenza moral entre o home de
hoxe e o de hai dez mil anos.
Baixo esa fina capa de moralida-
de que foi pulindo, o ser huma-
no segue a ser a mesma besta
salvaxe de hai dez mil anos.”

As narraciéns de London atrae-
ron a atencién da industria ci-
nematogréfica  practicamente
desde o seu inicio. A chama-
da da selva foi levada ao cine
xa no periodo mudo nada me-
nos que polo gran D. W. Gri-
ffith e posteriormente tivo varias
novas versions tanto para a gran
pantalla como para a television,
a méis recente en 2009. A me-
llor posiblemente sexa a dirixida
por William Wellman en 1935,
con Clark Gable no papel pro-
tagonista. Curiosa é a que pro-
tagonizou Charlton Heston en
1972 baixo a direccién de Ken
Annakin; foi realizada en par-
te en Espafia e no reparto apa-
recen actores locais como Juan
Luis Galiardo, Sancho Gracia e
Alfredo Mayo. Un ano despois
o italiano Lucio Fulci fixo unha
simplemente aceptable ver
sién de Cairo Branco, con Fer-
nando Rey secundando a Fran-
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co Nero e Virna Lisi. Michael
Curtiz dirixiu en 1941 The Sea
Wolf con Edward G. Robinson,
Ida Lupino e John Gardfield, a
partir dun guién de Robert Ros-
sen. En 1943 Samuel Bronston
produciu un biopic, The story
of Jack London, baseado no li-
bro que co mesmo titulo publi-
cou a vilva de London; o curio-
so é que decidiron ambientala
en plena Segunda Guerra Mun-
dial, moitos anos despois da
morte do escritor, seguramente
para aproveitar o pulo naciona-
lista do periodo bélico. De entre
todos, o resultado mais logrado
na mifa opinién é El emperador
del Norte (titulo co que foi dis-
tribuido en Espafia), un enérxi-
co e violento filme dirixido por
Robert Aldrich e coas soberbias
interpretacions de Lee Marvin e
Ernest Borgnine, remotamente
inspirado en The Road.

- A chamada da selva. Prélogo, trad. e no-
tas: Gonzalo Navaza. Ed. Xerais de Galicia,
col. Xabarin, 2011 (1% ed. 1982).

- Unha odisea nérdica. Trad.: Ramén Nico-
las. llustraciéns: Norberto Fernandez. Ed.
Sotelo Blanco, 1995.

- Cairo Branco. Prélogo, trad. e notas: Ra-
mén Nicolas. Ed. Xerais de Galicia, col. Xa-
barin. 1997.

- Contos de Jack London. Seleccién Equipo
TrisTram.Trad.: Begofia Combo Castro, Pa-
tricia Fernandez de Aguirre e Equipo Tris-
Tram. llustraciéns: Matalobos. Editorial Tris-
Tram 1999.

- Polos Mares do Sur. Trad.: M.? Fe Gonzélez
Fernandez. Ed. Sotelo Blanco, 2002.

- O viaxeiro astral. Trad.: Xoan Abeleira. Ed.
Galaxia, 2007.

- A praga escarlata. Trad.: Tomés Gonzalez
Aloha. Urco Xuvenil, 2016.

- Alex Kershaw (2000) Vida de Jack London.
Un sofador americano. Editorial La liebre
de marzo.

- Sobre a segunda muller de London:
http://christelmouchard.blogspot.com.
es/2016/11/charmian-kittredge-une-com-
pagne.html  /  http://www.femmesce-
lebres.com/charmian-kittredge-et-la-
ppel-du-grand-ouest/

- As peliculas: https://en.wikipedia.org/
wiki/Category:Films_based_on_works_by_
Jack_London



OUTRAS LECTURAS

CANTA CONNOSCO!

Migallas/ llustraciéns de Oscar Villan

Kalandraka, 2016

REVISTAGALEGA ~ SSN: 1132:8932

BE

PUBLICACION DE NOVA ESCOLA GALEGA

Canta connosco! é un be-
rro que convida a partici-
par e implicarse! Unha consigna
coa que Maria Campos e Carlos
Yus, integrantes de Migallas, le-
van vinte anos percorrendo cen-
tros educativos, asociaciéons cul-
turais, teatros, auditorios... de
toda Galicia para facer bailar,
cantar e expresarse en lingua
galega a xeraciéns de rapazas
e rapaces. Sen dubida foi esta
mocidade e infancia, que acolle-
ron con entusiasmo as cancions
deste traballo, as que o conver-
teron nun referente ineludible
da musica infantil e familiar das
Gltimas décadas.

Atenta &s demandas sociais e
culturais, Kalandraka conme-
mora os vinte anos da sua edi-
cion orixinal cun libro-disco de
coidado desefio, no que salien-
ta o traballo ilustrativo, colorista
e persoal de Oscar Villan, a es-
clarecedora introduciéon de Ma-
nuela Rodriguez e as divertidas
letras dos doce temas musicais
recollidos no CD, que ademais
se poden cantar no karaoke ou
gozar a través dos videos do
DVD gravados no veran de 2016
en diferentes lugares da provin-
cia de Pontevedra.

Deste modo, recupérase e ac-
tualizase unha excepcional fe-
rramenta cara & normalizacién
da lingua e cultura galegas no
seo das familias, pero tamén un
recurso de inesgotédbeis poten-
cialidades para docentes e me-
diadores que poden traballar
a educacién artistica, a educa-
ciéon literaria, a expresioén dra-
matica... Sabido é que a musi-
ca como experiencia sensorial

favorece o equilibrio no desen-
volvemento psicomotor, cogniti-
vo e emocional, contribuindo ao
desenvolvemento de aspectos
como a lateralidade, a espacia-
lidade, a linguaxe, a adquisicién
de vocabulario, a memoriza-
cién, a socializacién, a creativi-
dade, a orixinalidade e un sen
fin de aspectos que inciden no
desenvolvemento integral das
persoas, polo que ten que estar
moi presente no dia a dia da es-
cola.

Mestras e mestres atoparan nes-
te libro-disco de pequeno for-
mato un versatil instrumento
para traballar de xeito ludico e
interdisciplinar, ~ demostrando
que as stas canciéns, malia o
paso do tempo, non perderon
frescura nin interese.

Canta connosco! é unha peza
mais da serie poético-musical
que Kalandraka vén publican-
do nos Ultimos anos e aos que
os mediadores non poden per-
manecer indiferentes. E o caso
de libros-disco que propician o
achegamento & tradicién musi-
cal galega a través de propostas
anovadas e pensadas para os
mais novos, como as de Tic Tac
(2009), de Pablo Diaz; Na pun-
ta do pé (2010), de Pesdelén; e
Pan de millo (2013), tamén de
Migallas, asi como outras mais
heterodoxas, como Brinca Vai!
(2014), de Paco Nogueiras, ou
cargadas de tenrura e sensibili-
dade como Non hai berce coma
o colo (2014), de Nogueiras e
Magoia Bodega.

Son todos libros pensados para
ler, ver, escoitar e sobre todo
para compartir na familia e na

MIGALLAS

ILUSTRACIONS DE

escola. Levalos as aulas, gozar
deles e contaxiar o gusto pola
musica é favorecer entre os mais
novos unha aprendizaxe curricu-
lar baseada en competencias,
na transversalidade, no dinamis-
mo e na formacién integral dos
individuos. Entre os adultos,
lembrar os que abriron camifios
e transitaron baleiros é un canto
necesario! m

Isabel Mocino Gonzélez
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A Revista Galega de Educacién (RGE)
ten as slas paxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as suas colaboraciéns.

AS COLABORACIONS deberan axus-
tarse, obrigadamente, &s normas se-
guintes:

1. Caracteristicas das colaboraciéns.
Deben ser orixinais e inéditas. As
achegas poderan estar dirixidas as se-
guintes seccions da RGE e deberan
axustarse & extension sinalada (sem-
pre con espaciado incluido). (na péxi-
na Web aparece detallada a extension
de cada seccion).

2. Criterios formais. Os artigos que
non cumpran os criterios formais de
edicién poderan ser rexeitados ou, no
seu caso, devoltos ao autor de contac-
to para seren corrixidos.

3. Texto. Todas as achegas deberan
ser redactadas na fonte de letra Times
New Roman, tamafio 12, con inter-
lirado simple, alifamento xustifica-
do, e remitidas, en soporte informati-
co fisico (cd, dvd, lapis electrénico...)
ou por correo electrénico (con adec-
uada identificacién do arquivo elec-
trénico) ao enderezo rge.redaccion@
mundo-r.com. O programa e a version
do procesador de textos empregado
seré preferibelmente o Openoffice ou
o Microsoft Word.

4. |dentificacién do autor. Na cabecei-
ra do artigo figuraran: o titulo, o nome
do autor/a ou autores/as, a profesion
e o lugar ou centro de traballo. E ¢ fi-
nal do mesmo, o enderezo postal, o/s
teléfono/s de contacto e o enderezo
de correo electronico.

5. Referencias. Nas referencias e citas
bibliograficas procederase de acordo
coas normas da APA (www.apastyle.
org). (Na paxina Web aparece detalla-
da a extensién de cada seccion).

6. Notas ao texto. As explicaciéns cor-
respondentes &s notas, numeradas no
texto correlativamente, indicaranse
con sobreindices, e deben incluirse ao
remate do traballo baixo o epigrafe de
Notas. Deseguida das notas pode fac-
erse unha lista bibliogréfica limitada e
ordenada alfabeticamente, seguindo
os criterios anteriores.

7. Redacciéon. Cada autor faise re-
sponsable do contido do seu traballo
como corresponde aos dereitos do
autor. Evitarase no posible o uso de
abreviaturas e do etcétera marxinal.
Cando dentro do corpo do artigo se
citen frases textuais, estas irdn en cur-
siva.

8. llustraciéns, taboas, cadros, grafi-
cos. As colaboraciéns de texto pod-
eranse acompafiar de ilustraciéns (fo-
tografias, imaxes, graficos, cadros...)
que se consideren necesarias, en ar-
quivos complementarios e indica-
dos con orde, sinaldndose claramente
no texto, mediante anotacién entre
parénteses, o lugar onde deben re-
producirse:

(INSERTAR IMAXE (ilustracion, cad-
ro, ou gréfico n°...)...: "aula_nature-
zajpg").

Cémpre, dado o caso, que todas
as colaboraciéons achegadas estean
acompanadas de material grafico ilus-
trativo do artigo. Pode ser oportuno,
sobre todo nos casos de tdboas, cad-
ros e graficos, a inclusion dun texto es-
quematico de titulo, e/ou dun pé.

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resoluciéon minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG,
TIF, PNG ou PDF.

9. Publicacién de Experiencias. No
caso de dar conta dunha proposta ou
experiencia pedagdxica pédese em-
pregar o seguinte esquema referen-
cial (coas adaptacions precisas):

- Contexto do centro e da experiencia.
- Nivel educativo.
- Obxectivos da experiencia.

- Formulacion e desenvolvemento
concreto.

- Comentarios sobre o seu desen-
volvemento.

- Avaliaciéon por parte do alumnado e
do profesorado e reflexion sobre o re-
alizado.

- Perspectivas abertas a partir da ex-
periencia realizada.

- Referencias bibliograficas.

10. Achegas Monografico. As achegas
que formen parte dun monografico da
Revista, deberan ir acompafadas por
un resumo de 5 lifias en galego, in-
glés e noutra das linguas espafiolas.
E recomendébel a incorporacién de
5 palabras chave, que na medida do
posible seran extraidas do Tesauro Eu-
ropeo de Educacion (http://www.eury-
dice.org/portal/page/portal/Eurydice/
TEE) ou do Tesauro de ERIC (Educa-
tion Resources Information Center),
en www.eric.ed.gov.

11. Panoraula. Agradecemos o envio
de informacién e documentos para
esta seccién.

12. Lingua de publicacién. Os tra-
ballos deberan estar escritos en lin-
gua galega, segundo a normativa vix-
ente aprobada pola Real Academia
galega.(http://www.edu.xunta.es/dic-
cionarios/index_rag.html). A Redac-
cion resérvase o dereito de elixir os
titulos e subtitulos que considere mais

oportunos para a publicacién da co-
laboracién, como tamén o de facer
pequenas correcciéns para manter o
estilo da RGE. Acéptanse tamén orix-
inais en cataldn, portugués, casteldn,
francés e inglés. Os artigos en cas-
teldn, francés e inglés seran publica-
dos en galego.

13. Envio exemplares. Por cada co-
laboracién o autor/a recibird un exem-
plar do nimero da RGE onde apareza
o seu traballo.

14. Comunicacion cos autores. A RGE
comunicara a cada un dos autores ou
autoras a recepcion do seu traballo e,
no seu momento, a sla aceptacion,
ou non, para a publicacién. No caso
de devolucién dun artigo 6s seus au-
tores para a sta correccién dispofier-
ase de 15 dias para o seu reenvio &
Redaccién.

Para calquera suxestion, comentario,
ou proposta cara ¢ Consello de Re-
daccién dirixirse a:

rge.redaccion@mundo-r.com.

15. Valoracién dos artigos. Os arti-
gos enviados & Revista Galega de Ed-
ucacién seran valorados por dous re-
visores externos (membros do Comité
Cientifico e outros) de forma confi-
dencial e anénima, segundo o siste-
ma usual de revision por pares, quen
emitirdn un breve informe (mediante
un protocolo de avaliacién xeral) so-
bre a conveniencia ou non da publi-
cacién, que sera tomado en consid-
eracion polo Consello de Redaccion.
(na paxina Web aparece detallada a
extension de cada seccién).

16. Devoluciéns. Os artigos orixinais
enviados & Redaccién non serén de-
voltos.

17. Envio de Artigos. Os autores faran
os seus envios por correo postal a
atencién de:

Xesus Rodriguez Rodriguez

Director da Revista Galega de Edu-
cacion

Nova Escola Galega

R/ das Hedras, 4-2° O

15895 Milladoiro- Ames

(A Corunia)

Ou ben en soporte electrénico a
través do correo electrénico a se-
guinte direccion:
rge.redaccion@neg.gal

O director pofieraos en cofiecemento

do Consello de Redaccién para a sta
posibel publicacion.

Para un cofiecemento ampliado das
normas visitese a seguinte ligazon:

http://www.nova-escola-galega.org/
almacen/documentos/NORMASPUB-
LICACIONRGE.pdf



Indicaciones para la presentacién de
originales

La Revista Gallega de Educacion
(RGE) tiene sus péaginas abiertas a to-
das aquellas personas que deseen
publicar sus colaboraciones. Estas de-
berdn ajustarse, obligatoriamente, a
las normas siguientes:

1. Caracteristicas de las colabora-
ciones. Deben ser originales e inéd-
itas. Estaran dirigidas a las siguien-
tes secciones de la RGE y deberan
ajustarse a la extensién sefalada
(siempre con espaciado incluido): el
tema (aprox. 57000 caracteres); en-
trevista (9000 caracteres); reportaje
(10000 caracteres); estado de la len-
gua (9000 caracteres); educacion So-
cial y Escuela (9000 caracteres); pen-
sar la ensefianza. Argumentos (7000
caracteres); nuevas tecnologias (9000
caracteres); la escuela rural (9000
caracteres);  experiencias  educati-
vo-didacticas / recursos y propues-
tas (9.000 caracteres); otras Escuelas:
6500 caracteres; recursos del Entorno
(6500 caracteres); estudios e Investi-
gaciones (8.000 caracteres); padres y
madres (6500 caracteres); xoguetain-
as y Brinquetainas (3000 caracteres);
panoraula (9000 caracteres); recen-
sién (8500 caracteres); otras lecturas y
Resefas (3000 caracteres).

2. Texto y contacto. Times New Ro-
man, tamafo 12, interlineado simple,
alineacion justificada. Preferiblemente
Openoffice o el Microsoft Word. Re-
mitidas a: rge.redaccion@mundo-r.
com. Si las aportaciones forman par-
te de un monografico de la Revista,
irdn acompafadas por un resumen de
5 lineas en gallego, inglés y otra len-
gua espafiola.

3. Identificacién del autor. En la ca-
becera del articulo figuraran: el titulo,
el nombre del autor/la o autores/las,
la profesion y el lugar o centro de tra-
bajo. Y al final del mismo la direccion
postal, el/s teléfono/s de contacto y la
direccién de correo electronico. Cada
autor se hace responsable del conteni-
do de su trabajo.

4. Referencias. En las referencias y ci-
tas bibliograficas se procederé de ac-
uerdo con las

normas de la APA (www.apastyle.org).
Las notas de texto se indicaran con so-
breindices.

5. llustraciones, tablas, cuadros, gréaf-
icos. Las colaboraciones allegadas es-
taran acompanadas de material grafi-
co ilustrativo del articulo. Se enviaran
las fotografias u otras imagenes y graf-
icos en formato digital con una resolu-

cién minima de 300 ppp (puntos por
pulgada), en formato JPG, TIF, PNG o
PDF.

6. Lengua de publicacién. Los traba-
jos deberan estar escritos en lengua
gallega segun la normativa de la RAG
y la Redaccién se reserva el derecho
de afadir ciertas correcciones y modi-
ficaciones. Los articulos en castellano,
francés e inglés son aceptados y seran
publicados en gallego.

Guideline for the submission of pro-
posals

The Revista Galega de Educacion
(RGE) has its pages open for all those
interested in publishing their works.
Contributions must necessarily com-
ply with the following parameters:

1. Characteristics of the contribu-
tions. Contributions must be origi-
nal and unpublished. Contributions
should be directed to one of the fol-
lowing sections of the journal . It is
necessary to respect the extension of
each of the sections (spaces included):
o tema (aprox. 57000 caracteres); en-
trevista (9000 caracteres); reportajjxe
(10000 caracteres); estado da lingua
(9000 caracteres); educacion Social e
Escola (9000 caracteres); pensar o en-
sino. Argumentos (7000 caracteres);
novas tecnoloxias (9000 caracteres); a
escola rural (9000 caracteres); experi-
encias educativo-didacticas / recursos
e propostas (9.000 caracteres); outras
escolas: 6500 caracteres; recursos do
entorno (6500 caracteres); estudos e
investigacions (8.000 caracteres); pais
e nais (6500 caracteres); xoguetain-
as y Brinquetainas (3000 caracteres);
panoraula (9000 caracteres); recension
(8500 caracteres); outras lecturas y re-
censiéns (3000 caracteres).

2. General style and contact de-
tails. Times New Roman size 12, sin-
gle-spaced and justified. Abbrevia-
tions should, as far as possible, be
avoided. Contributors should prefera-
bly use Openoffice or Microsoft Word
to submit their contributions. The arti-
cle should be sent in electronic phys-
ical support (cd, dvd, pendrive...) to:
rge.redaccion@mundo-r.com. If the
contributions are part of a monograph
of the journal, will be accompanied by
an abstract of 5 lines in Galician, En-
glish and one Spanish language.

3. Identification of the author. The
heading of the article will include the
following information: title, name(s) of
the author(s), profession and working
place. Contact details (address, tele-
phone and e-mail) will be included at
the end of the article. Every author is

responsible for the content of his/her
own work, as it is established by copy-
right.

4. References. References and cita-
tions will follow the APA style (www.
apastyle.org). Endnotes, which will
be signaled in the text by correlative
numbers specified in superscripts, will
be included at the end of the article
under the heading “Notes”.

5. Graphic material. Texts may be ac-
companied by some graphic materials
(photographs, images, tables, graphs,
charts...). These illustrations need to
be sent in digital format with a min-
imum resolution of 300 ppp, in JPG,
TIF, PNG or PDF format.

6. Language. Contributions should be
written in Galician, following the cur-
rent normative approved by the Real
Academia Galega Articles written in
Spanish, French or English will be ac-
cepted and published in Galician.
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PARA MEDRAR NA ESCOLA E NA VIDA

Proxecto de acompafiamento,
dentro e fora da escola, cara a
procura dunha auténtica
igualdade de oportunidades,
co obxectivo de estimular

e impulsar as habilidades

do estudantado.

educacion@coruna.es

~J

Ayuntamiento de A Corufa | CORUNA CO R U NA
coruna.es c

Concello da Coruna EDUCACION

PROXIMA




POR
XOSE TOMAS
www.xosetomas.es




