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L ABERTO O DEBATE SOBRE O PACTO EDUCATIVO

A inestabilidade legal con respecto ao marco xeral de política educativa no Estado español 
é evidente: a desautorización e revisión da LOXSE, o intento da LOCE, a posterior LOE e 

máis recentemente a LOMCE, así o revelan. O convencemento social e político sobre a nece-
sidade de elaborar unha nova lei con carácter de orgánica é tamén ben evidente, a pesar dal-
gunhas resistencias opostas polo PP.

En febreiro quedou conformada a Subcomisión do Pacto de Estado Social e Político pola Edu-
cación, respondendo a unha demanda con forte alcance sociolóxico sobre a necesidade dun 
pacto lexislativo que dea maior estabilidade xurídica ás grandes liñas de actuación en política 
educativa. Por respecto democrático teremos que tomar en consideración esa “opinión cons-
truída” que confía no pacto, se ben tamén debemos expresar unha lexítima sospeita crítica, 
que explicaremos.

É doado dicir: que pacten!!, que deixen de marear cos cambios!! Hai non moito un influente 
medio de prensa galego publicaba unha magnífica entrevista co Presidente do The New York 
Times, o xornalista Mark Thompson, a propósito da degradación da linguaxe política e do que 
está a supoñer o xeito de facer e de comunicar de Trump, que mestura mentiras, con simplis-
mos de expresión que parecen ‘chamar as cousas polo seu nome’, ‘con certeza, convicción e 
determinación’, pero que obvian a complexidade dos problemas a resolver, mentres agochan 
tomas de decisión que van contra os intereses e as necesidades das maiorías sociais e a vida 
democrática. A expresión: que pacten dunha vez!! podería achegarse ao que aquí se indica.

Sen dúbida, hai múltiples aspectos, máis declaradamente técnicos (como a estrutura de ciclos 
e de cursos, a formación do profesorado, múltiples aspectos que pertencen ao estatuto do 
profesorado, materias que compoñen os currículos, cuestións organizativas, recursos e medios 
de ensinanza, aspectos sobre a xestión dos centros, desde a centralidade dos usos democráti-
cos, o tratamento da FP básica, a apertura e consideración das innovacións), que poden conci-
tar o consenso entre o conxunto dos grupos parlamentarios. Sendo así, fágase.

Mais non podemos obviar que a centralidade do proxecto educativo, como política, é profun-
damente ideolóxico, ou dito doutro xeito, é un centro “de valores”: entrelázanse, os dereitos e 
as liberdades humanas asentadas na Declaración Universal dos Dereitos Humanos, o pluralis-
mo social e axiolóxico (sobre a anterior base), o laicismo necesario (que debe impedir por saú-
de social a formación nas distintas fes relixiosas nos centros educativos públicos ou sostidos 
con fondos públicos), a promoción dos dereitos lingüísticos e culturais das persoas nunha so-
ciedade plural como é a española, e a centralidade estratéxica das institucións educativas pú-
blicas, como garantía máis firme de todo o anterior. En sendo así, é moi difícil acadar un pac-
to global e de consenso arredor destas cuestións. 

Está todo moi relacionado co modelo de sociedade que queremos construír. E aquí a diversi-
dade de puntos de vista é ben evidente. Velaí a dificultade e mesmo a limitación dun posible 
pacto. No plano do inmediato, mesmo arestora sen unha estratexia de resolución da chamada 
“cuestión de Cataluña” non é visíbel como poder avanzar no pacto.

Noutra orde de consideracións deberemos preguntar: o posible pacto vainos aproximar ao 
convencemento de que a educación pública, articulada desde as institucións públicas, é o eixe 
central que define o contido e os modos do sistema educativo, que deberán respectar as ins-
titucións privadas, como vía de construción dunha sociedade democrática e coa máxima equi-
dade social?; e, desde Galicia, o posible pacto vai favorecer, ou facer aínda máis complicada, 
a práctica da descentralización político-administrativa coa finalidade de desenvolver as deci-
sións políticas que nos permitan construír un sistema educativo galego, en resposta ás nosas 
específicas necesidades e proxectos educativo-culturais?; o posible pacto, favorecerá con res-
pecto á actual situación, a normalización da lingua galega no ensino? Se así for, teriamos que 
celebralo; de momento só podemos constatar que no Parlamento central se creou unha Comi-
sión parlamentaria e que Galicia como suxeito político está ausente, baixo a actual Xunta de 
Feijóo. Debemos estar atentos e contribuír propositivamente a dar resposta positiva ás ante-
riores interrogantes.
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E D U C A C

S E R V I Z O S  S

Con moita ilusión presentamos este monográfico dedicado á educación nos servizos sociais, ou máis exac-
tamente a continuar reivindicando a función relevante e indispensable que lle corresponde á educación, 

a través das súas e os seus profesionais, neste ámbito orientado á universalización do benestar social da po-
boación. Unha perspectiva educativa dos servizos sociais  que tras experimentar notables avances desde os 
inicios da democracia–- necesita a día de hoxe de novas lecturas, tanto no tocante a garantir e incrementar 
desde as políticas socioeducativas e prácticas profesionais as oportunidades que teñen as persoas para go-
zar dunha vida digna e exercer os seus dereitos cidadáns, como na promoción da corresponsabilidade dos 
diversos axentes que actúan nos territorios  tecendo redes comunitarias dun modo sistemático e colaborati-
vo. Tres son os obxectivos que orientaron a súa elaboración: 

- A reivindicación da educación e da función educativa como estratexia incuestionable na mellora da digni-
dade e calidade de vida das persoas, horizonte dos servizos sociais. 

- A visibilización das e dos profesionais da educación con funcións específicas nos equipos interdisciplina-
res dos servizos sociais; as cales deben ser delimitadas con claridade e desenvolvidas con profesionalidade. 

- A necesidade de contribuír a dotar a educación do seu sentido integral no ámbito comunitario, familiar e 
persoal, superando o fraccionamento en cotas horarias e espaciais das persoas e as súas vidas (a educación 
escolar vs educación nos servizos sociais vs educación nas iniciativas do terceiro sector...) e, consecuentemen-
te, ao traballo escasamente compartido entre a diversidade das e dos propios profesionais da educación.

A EDUCACIÓN E OS SERVIZOS SOCIAIS NO COMPROMISO CO 

BENESTAR E A XUSTIZA SOCIAL

Fonte: Suso33



A C I Ó N  E
Se ben son múltiples os avances que se teñen producido no desenvolvemento de programas e proxectos 
de intervención socioeducativa orientados ao benestar e á mellora da calidade de vida da poboación ga-
lega, os textos que se presentan neste número sitúannos nun escenario controvertido: dun lado, porque é 
irrenunciable o labor de denuncia, de des-ocultación, de esclarecemento de feitos; doutro, porque son as 
potencialidades nas que apoiarse para continuar educando, a mostra teimosa da vontade de cidadanía e 
profesionais, aínda cando as conquistas sociais fraguadas a costa de tantas vidas estean en venda polas po-
líticas neoliberais ao uso. Por isto, cremos que paga a pena facer emerxer os claroscuros do tema que nos 
ocupa:

Que os servizos sociais continúen asociándose a actuacións asistencialistas para colectivos marxinados –e 
polo tanto puntuais e xeradoras de dependencia–, case un século despois da súa creación como instrumen-
tos universais de redución das desigualdades e avance na xustiza social, buque insignia dos Welfare State,  
non é unha boa nova.

Que os Servizos Sociais en Galicia que se definen por Lei (13/2008, de Servizos Sociais) como “instrumentos 
de materialización efectiva de benestar social, de prevención da discriminación e da exclusión e medio de 
realización dos dereitos básicos da cidadanía” se sitúen nunha posición irrelevante (2,6 puntos sobre 10) no 
conxunto dos servizos sociais do Estado (Índice de Desarrollo de los Servicios Sociales, 2015),  evidencian-
do a distancia existente entre o que se declara e o que se efectúa, non é unha boa nova. 

Que as políticas de austericidio recorten dereitos, profesionais, servizos e prestacións; que afoguen a pre-
vención e a acción socioeducativa que require o tempo lento, medido e acompasado dos procesos educa-
dores; que empuxen as persoas, familias, colectivos a círculos de asistencialismo que fan crónicas as súas 
circunstancias, non é unha boa nova.

Que a vontade das veciñanzas permita mediante o modelo comunitario, baluarte dos servizos sociais, a ac-
tuación colectiva fundamentada no recoñecemento e denuncia de dereitos non satisfeitos, superar situa-
cións de carencia, denunciar irregularidades, comprometer melloras, convivir, identificarse como grupo, é 
unha boa nova.

Que as e os profesionais da educación se integren co conxunto de profesionais dos equipamentos de be-
nestar, terceiro sector, voluntariado, etc, dos territorios, constituíndo mesas comunitarias de traballo socioe-
ducativo e desenvolvan todo o conxunto de funcións educadoras na promoción e acompañamento de ac-
tuacións significativas de mellora das condicións de vida, é unha boa nova.

Que a Revista Galega de Educación se comprometa con este tema contribuíndo a romper os compartimen-
tos-estanco do que só é un proceso único: a educación, é unha moi boa nova que agradecemos como coor-
dinadoras do número, no cal as e os lectores atoparán diversas contribucións nas que a educación e os ser-
vizos sociais se dan a man para lembrarnos que fronte a lóxica da urxencia e o intervencionismo asistencial 
deben primar os procesos educativos baseados no acompañamento ás persoas e no traballo comunitario 
e en rede. 

Finalmente, que un conxunto de profesionais accedesen a achegar o seu saber, o seu quefacer e as súas re-
flexións para compartilas con todas e todos nós, é unha noticia extraordinaria. Quedamos fondamente agra-
decidas da súa xenerosidade e agardamos que as súas verbas vos convoquen á reflexión e ao debate como 
nos convocaron a nós.

Laura Varela Crespo e Carmen Morán de Castro

Coordinadoras do monográfico

S  S O C I A I S
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R e s u m o s
Resúmenes
Abst rac t s

A EDUCACIÓN COMO INSTRUMENTO DE 
BENESTAR NOS SERVIZOS SOCIAIS

Laura Varela Crespo e M. Carmen Morán de Castro

Acción socioeducativa, satisfactor sinérxico, principios pe-
dagóxicos, equipos interprofesionais.

Acción socioeducativa, satisfactor sinérgico, principios 
pedagógicos, equipos interprofesionales.

Socio-educational action, synergistic satisfaction, pedago-
gical principles, inter-professional teams.

Os servizos sociais son recoñecidos na lexislación como 
instrumentos de xustiza, potenciadores do exercicio do 
dereito a unha vida digna e con calidade para toda a ci-
dadanía. Esta orientación aséntase no exercicio da educa-
ción, considerada como un satisfactor sinérxico, favorece-
dor da comprensión dun mesmo no propio marco cultural, 
e do papel que nel corresponde desenvolver. É así que o 
desenvolvemento de procesos educativos nos servizos so-
ciais ten como horizonte o progreso na autonomía persoal 
e colectiva, así como a cohesión, integración e solidarie-
dade. Para isto, a Lei galega define os principios orien-
tadores esixibles á acción socioeducativa para afianzar a 
condición de cidadán versus a de beneficiario. As autoras 
apuntan, finalmente, ás características dos e das profesio-
nais da educación nos equipos interprofesionais dos ser-
vizos sociais. 

Los servicios sociales son reconocidos en la legislación vi-
gente como instrumentos de justicia, potenciadores del 
ejercicio del derecho a una vida digna y con calidad para 
toda la ciudadanía. Esta orientación se asienta en el ejer-
cicio de la educación, considerada como un satisfactor si-
nérgico, favorecedor de la comprensión de uno mismo en 
el propio marco cultural, y del papel que en él correspon-
de desarrollar. Es así que el desarrollo de procesos edu-
cativos en los servicios sociales tiene como horizonte el 
progreso en la autonomía personal y colectiva, de la co-
hesión, la integración y la solidaridad. 

Para esto, la Ley gallega define los principios orientadores 
exigibles a la acción socioeducativa para afianzar la con-
dición de ciudadano versus a la de beneficiario. Las auto-
ras apuntan, finalmente, a las características de los y de las 
profesionales de la educación en los equipos interprofe-
sionales de los servicios sociales.

In the current legislation, social services are recognized as 
instruments of justice, enhancers of the right to a digni-
fied life and quality for all citizens. This orientation is ba-
sed on the exercise of education, considered as a syner-
gistic satisfier, favoring the understanding of oneself into 
the cultural framework and the role which has to be deve-
loped on it. Thus, the development of educational proces-
ses in social services has as horizon the progress into per-
sonal and collective autonomy, cohesion, integration and 
solidarity.

Hereby, the Galician Law defines the guiding aims requi-
red for the socio-educational action to strengthen the sta-
tus of citizen versus beneficiary. Finally, the authors point 
out to the characteristics of educational professionals into 
inter-professional teams of social services.

SITUACIÓN E TRANSFORMACIÓN DOS 
SERVIZOS SOCIAIS EN GALICIA: UNHA 
LECTURA EN CLAVE EDUCATIVA

Eva López Soto

Servizos sociais, enfoque educativo, acompañamento, 
participación, universalidade.

Servicios sociales, enfoque educativo, acompañamiento, 
participación, universalidad. 

Social services, educational approach, accompaniment, 
participation, universality.

A implantación da Lei 13/2008 de servizos sociais de Ga-
licia supuxo un importante avance na configuración dos 
servizos sociais como un sistema de dereitos subxectivos 
e recoñecibles, esixibles a nivel xudicial. Con todo, o des-
envolvemento e a aplicación do marco lexislativo deu un 
xiro radical no ano 2009 coa chegada do Partido Popu-
lar ao Goberno e a posta en marcha dun sen fin de re-
cortes nos últimos oito anos. A necesidade dun maior in-
vestimento en profesionais do ámbito socioeducativo, a 
existencia de espazos de reflexión ética, a necesidade de 
facer realidade o principio de universalidade, a inclusión 
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da renda básica universal... son algúns dos retos que de-
ben afrontar as políticas sociais nos nosos días. 

La implantación de la Ley 13/2008 de servicios sociales 
de Galicia supuso un importante avance en la configura-
ción de los servicios sociales como un sistema de dere-
chos subjetivos y reconocibles, exigibles a nivel judicial. 
Sin embargo, el desarrollo y aplicación del marco legisla-
tivo dio un giro radical en el año 2009 con la llegada del 
Partido Popular al gobierno y la puesta en marcha de un 
sin fin de recortes en los últimos años. La necesidad de 
una mayor inversión en profesionales del ámbito socioe-
ducativo, la existencia de espacios de reflexión ética, la 
necesidad de hacer realidad el principio de universalidad, 
la inclusión de la renta básica universal... son algunos de 
los retos que deben afrontar las políticas sociales de nues-
tros días. 

The implementation of the Law 13/2008 of social servi-
ces of Galicia represented an important advance into the 
configuration of social services as a system of subjective 
and recognizable rights required at judicial level. Howe-
ver, the development and implementation of the legislati-
ve framework totally changed in 2009 with the emergen-
ce to the government of the Popular Party and the start 
up of a large number of cuts in recent years. The need for 
greater investment into professionals in the socio-educa-
tional field, the existence of spaces for ethical reflection, 
the need to make a reality the principle of universality, the 
inclusion of universal basic income ... are some of the cha-
llenges which current social policies must face.

EDUCAR NOS SERVIZOS SOCIAIS: UN 
QUEFACER CÍVICO E PEDAGÓXICO 
COMPARTIDO

José Antonio Caride Gómez

Educación cidadá, dereitos sociais, abordaxe ecosistémi-
ca, acción-intervención interdisciplinar.

Educación ciudadana, derechos sociales, abordaje ecosis-
témico, acción-intervención interdisciplinar.

Civic education, social rights, ecosystem approach, inter-
disciplinary action-intervention.

Nun escenario de crise con 120 millóns de persoas amea-
zadas pola pobreza e a exclusión en Europa, o autor des-
taca a relevancia da articulación das axendas educativas e 
sociais para asumir, activamente e con enfoques renova-
dos, o labor cívico e pedagóxico compartido de educar 
a cidadanía para o exercicio dos seus dereitos; nomea-
damente o dereito a unha vida digna. Son precisamente 
nestas circunstancias tan adversas, incomprensiblemente 
acompañadas da redución de recursos nos subsistemas 
de benestar social, cando é preciso poñer maior énfase 
nas oportunidades que brindan o “coñecemento do so-
cial e a acción-intervención no social” desde múltiples dis-
ciplinas e profesións, como piares nos que cimentarse o 
ben-estar e ben-ser de calquera sociedade que se estime 
a si mesma. Reclámase, consecuentemente, unha lectura 

ecosistémica e complexa das realidades, para superar as 
barreiras impostas polos saberes disciplinarios fragmen-
tados, as prácticas profesionais corporativas, os modelos 
tecnolóxicos descendentes ou as rupturas excluíntes en-
tre teoría e práctica.  

En un escenario de crisis con 120 millones de personas 
amenazadas por la pobreza y la exclusión en Europa, el 
autor destaca la relevancia de la articulación de las agen-
das educativas y sociales para asumir, activamente y con 
enfoques renovados, la labor cívica y pedagógica com-
partida de educar a la ciudadanía para el ejercicio de sus 
derechos; destacadamente el derecho a una vida digna. 
Son precisamente en estas circunstancias tan adversas, in-
comprensiblemente acompañadas de la reducción de re-
cursos en los subsistemas de bienestar social, cuando es 
preciso poner mayor énfasis en las oportunidades que 
brindan el “conocimiento de lo social y la acción-inter-
vención en lo social” desde múltiples disciplinas y profe-
siones, como pilares en los que cimentarse el bien-estar 
y bien-ser de cualquier sociedad que se estime a sí mis-
ma. Se reclama, consecuentemente, una lectura ecosisté-
mica y compleja de las realidades, para superar las barre-
ras impuestas por los saber disciplinarios fragmentados, 
las prácticas profesionales corporativas, los modelos tec-
nológicos descendientes o las rupturas excluyentes entre 
teoría y práctica.  

In a crisis scenario with 120 million people threatened by 
poverty and exclusion in Europe, the author highlights the 
relevance of articulating the educational and social agen-
das in order to assume, actively and with renewed approa-
ches, the shared civic and pedagogical work of educating 
citizens for the exercise of their rights; notably the right to 
a dignified life. It is just in these very adverse circumstan-
ces, incomprehensibly accompanied by the reduction of 
resources in the social welfare subsystems, when it is ne-
cessary to emphasize on the opportunities which are offe-
red by the “knowledge of the social and social action-in-
tervention” from multiple disciplines and professions, as 
pillars on which to base the wellness and well-being of 
any society that considers itself. Consequently, an ecosys-
temic and complex reading of the realities is demanded, 
to overcome the barriers imposed by the fragmented dis-
ciplinary knowledge, the professional corporative practi-
ces, the descending technological models or the exclusi-
ve ruptures between theory and practice.

O TERCEIRO SECTOR NA ATENCIÓN ÁS 
NECESIDADES E DEREITOS DAS PERSOAS

EAPN GALICIA-Rede Galega contra a pobreza

Pobreza, exclusión, educación inclusiva, terceiro sector.

Pobreza, exclusión, educación inclusiva, tercer sector. 

Poverty, exclusion, inclusive education, third sector.

Os informes sociais alertan dunha situación en Galicia con 
significativas porcentaxes de poboación lonxe de satisfa-
cer as necesidades e os dereitos sociais que un estado do 
benestar ten comprometidos. Desde EAPN Galicia sublí-
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orientador/a como a persoa de referencia para deseñar 
conxuntamente estratexias de intervención que dean res-
posta a obxectivos comúns e apuntan, neste sentido po-
tencialidades e dificultades detectadas para situar a edu-
cación como elemento prioritario e imprescindible. 

Partiendo del análisis del Programa Socioeducativo desa-
rrollado como educadoras sociales en el área de Bienes-
tar Social del Ayuntamiento de Santiago de Compostela, 
las autoras profundizan en las características de la acción 
socioeducativa en este contexto desde el modelo comu-
nitario en red y, particularmente, de la conexión con los 
centros escolares. Defienden este modelo de intervención 
social por su idoneidad para el abordaje integral e inter-
profesional de las necesidades y demandas sociales des-
de una perspectiva sistémica. Se señala al orientador/a 
como la persona de referencia para diseñar conjuntamen-
te estrategias de intervención que den respuesta a objeti-
vos comunes. Apuntan, en este sentido potencialidades y 
dificultades detectadas para situar la educación como ele-
mento prioritario e imprescindible.

Based on the analysis of the Socio-educational Program 
developed as social educators in the area of Social Welfa-
re from the City Hall of Santiago de Compostela, the au-
thors deepen into the characteristics of socio-educational 
action in this context from the community network mo-
del and, in particular, from the connection with Schools. 
They defend this model of social intervention for its sui-
tability for the integral and inter-professional approach of 
the needs and social demands from a systemic perspec-
tive. The counselor is designated as the reference person 
to jointly design intervention´ strategies that respond to 
common objectives. In this sense, they point out potentia-
lities and difficulties detected in order to set education as 
a priority and essential element.

A EXPERIENCIA DA ASOCIACIÓN 
COMUNITARIA DISTRITO QUINTO DA 
CORUÑA (1990-2014)  

Almudena Carro Seijas

Traballo comunitario, asociación, participación social, pre-
vención. 

Trabajo comunitario, asociación, participación social, pre-
vención. 

Community work, association, social participation, pre-
vention.

A Asociación comunitaria Distrito Quinto do barrio de La-
bañou, da cidade da Coruña, é unha estrutura que aglu-
tina desde 1990 o tecido asociativo do Distrito e mantén 
unha relación estable cos diferentes servizos da zona. É a 
entidade impulsora dun Plan Comunitario que tivo como 
principio orientador o traballo coordinado, non só coas 
asociacións e habitantes do Distrito, senón tamén cos 
servizos sociais da zona cos que organizaba e planifica-
ba cada unha das áreas de intervención (infancia, moci-
dade, familia, escola, dinamización e participación social). 

ñanse as limitadas razóns para o optimismo nun escenario 
de escaso compromiso político en orzamentos e planifi-
cación, descoordinación entre as administracións implica-
das, e coas organizacións sen ánimo de lucro máis orienta-
das ao asistencialismo paliativo das emerxencias, que ao 
enfrontamento das causas da pobreza. Nesta situación, o 
terceiro sector social considérase estratéxico na reclama-
ción duns servizos públicos universais e de calidade, que 
ten na educación un dos seus alicerces básicos. 

Los informes sociales alertan de una situación en Galicia 
con significativos porcentajes de población lejos de sa-
tisfacer las necesidades y derechos sociales que un esta-
do del bienestar tiene comprometidos. Desde EAPN Ga-
licia se subrayan las limitadas razones para el optimismo 
en un escenario de escaso compromiso político en presu-
puestos y planificación, descoordinación entre las admi-
nistraciones implicadas, y con las organizaciones sin áni-
mo de lucro más orientadas al asistencialismo paliativo de 
las emergencias, que al enfrentamiento de las causas de la 
pobreza. En esta situación, el Tercer Sector Social se con-
sidera estratégico en la reclamación de unos servicios pú-
blicos universales y de calidad, que tiene en la educación 
uno de sus pilares básicos.  

The social reports warn of a situation in Galicia with sig-
nificant percentages of population far from satisfying the 
needs and social rights that a welfare state has committed. 
EAPN Galicia emphasizes the limited reasons for optimism 
in a scenario of low political commitment in budgets and 
planning, lack of coordination between the administra-
tions involved, and non-profit organizations more oriented 
to palliative care of emergencies than to the confrontation 
of poverty´ causes. In this situation, the Third Social Sec-
tor is considered strategic in claiming universal and qua-
lity public services, which has in education one of its ba-
sic pillars.

SERVIZOS SOCIAIS E CENTROS 
ESCOLARES: ALIANZAS POLA 
EDUCACIÓN  

Sandra Ferreño García e Margarita Vázquez Teo 

Benestar social, escola, educación social, redes comuni-
tarias. 

Bienestar social, escuela, educación social, redes comu-
nitarias.

Social welfare, school, social education, community ne-
tworks.

Partindo da análise do Programa Socioeducativo desen-
volvido como educadoras sociais na Área de Benestar 
Social do Concello de Santiago, as autoras afondan nas 
características da acción socioeducativa neste contexto 
desde o modelo comunitario en rede e, particularmente, 
da conexión cos centros escolares. Defenden este mode-
lo de intervención social pola súa idoneidade para a abor-
daxe integral e interprofesional das necesidades e deman-
das sociais desde una perspectiva sistémica. Sinálase ao/á 
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Os programas foron evolucionando e transformándose ao 
longo de máis de 20 anos, ata que os continuos recortes 
orzamentarios por parte das administracións públicas pro-
vocaron o peche da Asociación no ano 2014. 

La Asociación comunitaria Distrito Quinto del barrio de 
Labañou, de la ciudad de A Coruña, es una estructura 
que aglutina desde 1990 al tejido asociativo del Distrito y 
mantiene una relación estable con los diferentes servicios 
de la zona. Es la entidad impulsora de un Plan Comunita-
rio que tuvo como principio orientador el trabajo coordi-
nado, no solo con las asociaciones y habitantes del Distri-
to, sino también con los servicios sociales de la zona con 
los que organizaba y planificaba cada una de las áreas de 
intervención (infancia, juventud, familia, escuela, dinami-
zación y participación social). Los programas fueron evolu-
cionando y transformándose a lo largo de más de 20 años, 
hasta que los continuos recortes presupuestarios por par-
te de las administraciones públicas provocaron el cierre 
de la Asociación en el año 2014. 

The Community Association Fifth District of Labañou nei-
ghborhood, A Coruña, is a structure which agglutinates 
since 1990 the associative tissue of the District and main-
tains a stable relation with different services of the area. 
It is the driving force of a Community Plan whose had as 
guiding principle the coordinated work, not only with the 
associations and population of the District but also with 
the social services of the area with which it organized and 
planned each of the intervention´ areas (childhood, you-
th, family, school, dynamization and social participation). 
The programs were evolving and transforming over more 
than 20 years, until the continuous budget cuts by the pu-
blic administrations caused the closure of the Association 
in 2014.

A EDUCACIÓN FAMILIAR NOS SERVIZOS 
SOCIAIS: REFLEXIÓN DENDE O GRUPO 
ABEIRA-CEESG 

Estefanía Lema Moreira e Sonia M. González

Educación familiar, servizos sociais comunitarios, preven-
ción, desenvolvemento profesional.

Educación familiar, servicios sociales comunitarios, pre-
vención, desarrollo profesional.

Family education, community social services, prevention, 
professional development.

O grupo Abeira de profesionais da Educación Social tra-
balla desde o Colexio de Educadores e Educadoras So-
ciais de Galicia (CEESG) pola mellora da práctica so-
cioeducativa que se realiza na intervención con familias. 
Analizan no artigo a traxectoria e actualidade do traballo 
socioeducativo realizado desde os servizos sociais comu-
nitarios a través do Servizo de Educación e Apoio Fami-
liar. Desde o contacto directo, continuado e comunicativo 
coas familias, avógase por avanzar en accións educativas 
consistentes que fuxan da errónea, pero persistente, ac-
tuación asistencialista. 

El grupo Abeira de profesionales de la Educación Social 
trabaja desde el Colegio de Educadores y Educadoras So-
ciales de Galicia (CEESG) por la mejora de la práctica so-
cioeducativa que se realiza en la intervención con familias. 
Analizan en el artículo la trayectoria y actualidad del tra-
bajo socioeducativo realizado desde los Servicios Sociales 
Comunitarios a través del Servicio de Educación y Apoyo 
Familiar. Desde el contacto directo, continuado y comu-
nicativo con las familias, se aboga por avanzar en accio-
nes educativas consistentes que huyan de la errónea, pero 
persistente, actuación asistencialista. 

The Abeira group of professionals in Social Education wor-
ks from the School of Social Educators of Galicia (CEESG) 
in order to improve the socio-educational practice which is 
carried out with families during the intervention. In the arti-
cle the trajectory and present of the socio-educative work 
implement from the Community Social Services through 
the Service of Education and Family Support is analyzed. 
From direct, continuous and communicative contact with 
families, is pleaded to advance in consistent educative ac-
tions that avoid from the erroneous but persistent assis-
tance action.
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Desde a súa conformación 
como un Estado social, de-

mocrático e de dereito na Cons-
titución española de 1978 e 
o recoñecemento da compe-
tencia das comunidades autó-
nomas en materia de servizos 
sociais nos Estatutos de auto-
nomía, o estado de benestar no 
contexto español experimentou 
múltiples transformacións que 
sitúan os servizos sociais como 
un piar fundamental na garan-
tía da calidade de vida da cida-
danía. Destaca nesta traxectoria 
a aprobación en 1988 do Plan 
Concertado de Prestacións Bá-
sicas de Servizos Sociais por ini-
ciativa do Ministerio de Traballo 
e Seguridade Social, que articu-

A educación como 
instrumento de 
benestar nos 
servizos sociais

lou a estreita coordinación entre 
os niveis central, autonómico e 
local da Administración, co fin 
de garantir uns servizos sociais 
básicos para toda a poboación. 

O Plan prevía a creación dunha 
rede pública de equipamentos 
nos diferentes territorios para 
o desenvolvemento das presta-
cións básicas recoñecidas: a in-
formación e orientación, como 
garantía do dereito á igualda-
de de oportunidades no acce-
so aos recursos sociais existen-
tes; a axuda a domicilio e outros 
apoios á unidade de conviven-
cia ou, de ser preciso, o aloxa-
mento alternativo que permitan 
manter un nivel de calidade na 
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convivencia persoal favorecedor 
da realización persoal e da auto-
nomía; a prevención e inserción, 
como requirimentos para a inte-
gración social na contorna posi-
bilitando condicións persoais e 
sociais para a participación na 
vida comunitaria; e a coopera-
ción e fomento da solidarieda-
de que potencien a responsabi-
lidade diante das necesidades 
e problemas sociais e o seu en-
frontamento. Prestacións univer-
sais ás que calquera cidadán, 
con independencia do seu lugar 
de residencia e situación socioe-
conómica, debería ter acceso, 
pero que a realidade do último 
decenio -como consecuencia da 
crise estrutural e política- foi su-
mindo na néboa ao reducirse 
progresivamente o orzamento 
do devandito Plan Concertado.

Desde a primeira xeración de 
leis de servizos sociais na dé-
cada dos 80 que integran estas 
prestacións básicas, ata as pro-
mulgadas a principios de novo 
milenio foise avanzando na des-
centralización, na universaliza-
ción e na garantía de acceso aos 
servizos sociais como un derei-
to subxectivo, ata definirse na 
actual Lei 13/2008, de 3 de de-
cembro, de servizos sociais de 
Galicia como instrumentos “de 
prevención da discriminación e 
da exclusión, e medio de reali-
zación dos dereitos básicos da 
cidadanía”.

Para este fin o concurso da 
educación foise considerando 
como un dos factores impres-
cindibles: Max-Neef (1993) de-
fínea como o satisfactor sinérxi-
co por excelencia ao posibilitar 
tomar conciencia das situacións 
de discriminación e ao activar as 
potencialidades persoais e gru-
pais que impulsen o seu  enfron-
tamento e a súa transformación. 
Doyal e Gough (1998) sinalan 
como necesidades humanas bá-
sicas fundamentais a saúde e a 
autonomía persoal, e relacio-
nan intimamente esta última coa 
educación. Unha educación que 
favoreza a comprensión de si 

mesmo, da propia cultura e do 
papel que nela podemos desen-
volver; que capacite para crear 
opcións propias e para analizar 
e comprender as posibilidades 
e límites obxectivos para actuar 
ou non. 

Claramente pode deducirse o 
requirimento da acción educati-
va e o concurso das profesións 
educadoras no marco dos servi-
zos sociais. Unha educación que 
favoreza procesos de optimiza-
ción, de cambio na situación vi-
tal, de mellora, de progreso na 
autonomía persoal e colectiva 
pero tamén de cohesión, inte-
gración e solidariedade. Con-
cibida, pois, como medio para 
superar os vellos parámetros 
da subordinación, dependencia 
e cronificación dos problemas 
sociais que xeran as políticas e 
prácticas asistencialistas propias 
da beneficencia. A Lei recolle 
de maneira explícita a transfor-
mación do  eixe: de actuacións 
graciables e discrecionais ao 
exercicio de dereitos univer-
sais e obxectivos da cidadanía. 
E, inevitablemente, a educación 
como soporte para a capacita-
ción no recoñecemento, asun-
ción, mantemento e ampliación 
dos mesmos.

Para a articulación funcional 
dos obxectivos previstos esta-
blécense dous niveis de actua-
ción: os servizos sociais comu-
nitarios (básicos e específicos) 
e os servizos sociais especializa-
dos. Os servizos sociais comuni-
tarios básicos teñen un carácter 
local, aberto e polivalente cons-
tituíndo a canle normal de ac-
ceso ao sistema de servizos so-
ciais, mentres que os servizos 
sociais comunitarios específicos 
-sen prexuízo da orientación po-
livalente e preventiva do nivel 
comunitario- oriéntanse a colec-
tivos con problemáticas identifi-
cadas e singulares, procurando 
a súa normalización e reincorpo-
ración social ou servindo como 
espazo de tránsito a un servizo 
especializado. Será naquelas si-
tuacións e sectores de poboa-

ción que demandan unha maior 
especialización técnica, unha es-
pecial intensidade da interven-
ción ou o seu carácter supra-
municipal, nas que se accede á 
atención especializada. 

A delimitación dos principios 
básicos das actuacións educati-
vas que se desenvolven nos ser-
vizos sociais remite ao conxunto 
de principios xerais que se esta-
bleceron para este sistema de 
benestar social. Segundo a Lei 
13/2008 de servizos sociais de 
Galicia, pode afirmarse que os 
procesos e accións educativas 
deben orientarse polos seguin-
tes principios-guía, que concre-
tamos desde un enfoque crítico 
e comunicativo da educación: 

• Universalidade, cambiando o 
foco da atención exclusiva a co-
lectivos marxinados, ao conxun-
to da cidadanía como potenciais 
destinatarios das actuacións nos 
servizos sociais en calquera eta-
pa e circunstancia do ciclo vital.

• Prevención, anticipándose a 
escenarios de vulnerabilidade e 
risco e reforzando a capacidade 
para conducir a propia vida de 
forma responsable.

• Igualdade, desenvolvendo 
unha acción educativa a favor 
das diversidades, especialmen-
te das que teñen maiores difi-
cultades para ser recoñecidas, e 
contra calquera tipo de discrimi-
nación.

• Acción integral e personali-
zada, respectando e preservan-
do os dereitos, dignidade e in-
timidade da persoa, avaliando 
cada circunstancia desde unha 
perspectiva ecolóxica, e ofre-
cendo propostas educativas de 
calidade que fagan realidade as 
posibilidades ilimitadas de su-
peración que encerra todo ser 
humano.

• Autonomía persoal e vida in-
dependente: desde a confianza 
nas capacidades e o apoio nas 
potencialidades favorecer pro-
cesos de aprendizaxe que lles 
permitan ás persoas tomar libre-
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mente as propias decisións e ac-
tuar de maneira independente, 
en diversos contextos e ámbitos 
da vida.

• Participación, desenvolven-
do procesos educativos que 
fomenten a implicación, a co-
laboración, a asunción de res-
ponsabilidades, a adquisición 
de habilidades sociais para a 
comunicación e o intercambio, 
propias dos escenarios da edu-
cación democrática.

• Integración e normalización, 
poñendo en valor e posibilitan-
do a expresión da enorme ri-
queza das diferenzas. Favore-
cendo a inserción social desde 
o propio contorno e caracterís-
ticas persoais, familiares e/ou 
grupais nas que se desenvolve 
a vida cotiá.

• Globalidade e coordinación, 
situándose nas problemáticas 
sociais desde a complexidade 
que as caracteriza, e atendendo 
á visión de conxunto e coordina-
da que require a súa abordaxe. 
A persoa, a familia, inmersa nun 

proceso educativo precisa da vi-
sión compartida e de calidade 
do conxunto de axentes que nel 
participen desde diversas ins-
tancias.

• Avaliación e planificación, 
partindo da análise minuciosa 
das situacións, das necesidades 
obxectivas da cidadanía. Revi-
sando os procesos e atendendo 
ás novas necesidades que ema-
nan dos seus dinamismos; incor-
porando novas propostas, re-
troalimentando logros, xerando 
novas expectativas... nun pro-
ceso permanente de acción-re-
flexión.

Os principios expostos sus-
tentan un enfoque pedagóxi-
co que, en base a unha acción 
educativa intencional e corres-
ponsable, deben afianzar a con-
dición de cidadán versus á de 
beneficiario. É dicir, fronte á ac-
tuación educativa entendida 
como intromisión, inxerencia, 
coerción etc., predominante no 
modelo benéfico-asistencial da 
época pre e industrial, os ser-
vizos sociais do século XXI de-

ben constituír unha valiosa can-
le para a mediación, a axuda e a 
cooperación (Carballeda, 2002), 
facilitando oportunidades orien-
tadas ao desenvolvemento indi-
vidual e social das persoas e á 
mellora da súa calidade de vida 
desde unha perspectiva de xus-
tiza social.

Dada a complexidade das ac-
tuacións que se levan a cabo, as 
e os profesionais da educación 
nos servizos sociais traballan na 
proximidade e desde a flexibi-
lidade, implicándose nas rea-
lidades que viven as persoas e 
posibilitando accións socioedu-
cativas transformadoras. Actua-
cións cotiás que son o resulta-
do dun proceso de aprendizaxe 
no que o educando -e tamén 
quen educa- vai adquirindo e 
reforzando habilidades, capaci-
dades e competencias que lle 
posibilitan gañar progresiva-
mente maiores cotas de auto-
nomía: desenvolver un proxec-
to de vida autónomo, fortalecer 
os lazos sociais, avanzar en habi-
lidades básicas para a vida dia-

Fonte: Tusita Estudio
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ria, lograr ou reforzar formación 
laboral etc. 

No desenvolvemento deste pro-
ceso resulta ineludible que a/o 
profesional sexa recoñecido e 
respectado como referente e 
apoio relevante para o enfron-
tamento da situación. Tamén, 
que sexa aceptado profesional 
e emocionalmente, establecén-
dose entre ambas as dúas par-
tes un vínculo no que se sus-
tentan as posibilidades dunha 
acción educativa de calidade. 
Durante o acompañamento so-
cioeducativo a/o profesional irá 
acomodando o foco de aten-
ción ás dimensións individual, 
grupal e comunitaria; tres di-
mensións clásicas da interven-
ción socioeducativa interdepen-
dentes e complementarias.

Como parte dos equipos inter-
profesionais dos servizos sociais, 
as e os profesionais da educa-
ción deben velar pola garantía 
do conxunto de deberes e derei-       
tos recoñecidos ás persoas que 
acceden aos servizos, progra-
mas, equipamentos e/ou pres-
tacións (Decreto 99/2012, do 16 
de marzo, polo que se regulan 
os servizos sociais comunitarios 
e o seu financiamento). Que as 
persoas reciban unha atención 
individualizada, transmitíndolles 
a información de xeito áxil, su-
ficiente, veraz e comprensible, 
realizando un tratamento confi-
dencial da información, respec-
tando a súa dignidade, intimida-
de e autonomía etc. atinxe dun 
modo directo ao quefacer pro-
fesional de quen leva a cabo un 
labor educativo neste ámbito de 
actuación. 

É, en suma, unha responsabi-
lidade política e profesional 
transformar a vella imaxe dos 
servizos sociais -reforzada des-
de o inicio da Gran Recesión 
no 2007- como centros expen-
dedores de prestacións, para 
avanzar na promoción e desen-
volvemento de procesos educa-
tivos que lles permitan ás per-
soas participar activamente na 
mellora da súa calidade de vida, 
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incrementando a corresponsabi-
lidade do conxunto de actores 
e axentes sociais do territorio. 
Porque neste marco é indispen-
sable o establecemento dun tra-
ballo colaborativo entre o per-
soal técnico da Administración 
local (servizos sociais prioritaria-
mente), da educación escolar (o 
profesorado), da sanidade (cen-
tros de saúde) e da iniciativa ci-
dadá (terceiro sector, volunta-
riado...), co fin de garantir unha 
atención coherente e globaliza-
da. 

Non cabe dúbida que recupe-
rar a función educativa resul-
ta esencial sempre, e crucial no 
actual escenario de crise; unha 
función relegada, baixo políticas 
de austeridade -ou austericidio 
como tan ben expresan Stuckler 
e Sanjay (2014)-, polo incremen-
to das tarefas de xestión propias 
da lóxica da urxencia. Un reto 
que xunto cunha forte aposta 
polas políticas públicas de be-
nestar, esixe tamén unha trans-
formación profunda das cultu-
ras profesionais e o impulso de 
experiencias comunitarias que 
potencien o traballo en rede e 
a colaboración entre responsa-
bles políticos, técnicos e cidada-
nía na garantía do benestar so-
cial no eido local.
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Ata a aprobación da Lei 
13/2008, de servizos so-

ciais de Galicia, o sistema ga-
lego de servizos sociais adoe-
cía de varias eivas: a aplicación 
dunha concepción asistencialis-
ta dos servizos sociais, centra-
dos na atención aos colectivos 
máis pobres e vulnerables; a so-
brevaloración das prestacións 
económicas fronte ás actua-
cións preventivas e á interven-
ción socioeducativa; a ambigüi-
dade competencial, sobre todo 
a nivel local, pero tamén en re-
lación a outros sistemas de be-
nestar social, como o sanitario 
ou o educativo; a indefinición 
de perfís profesionais e de ratios 
de atención, o que supuxo que 

Situación e 
transformación dos 
servizos sociais 
en Galicia: unha 
lectura en clave 
educativa

en moitos concellos non existi-
ran equipos multiprofesionais e 
que, polo tanto, non se puide-
ra garantir a abordaxe integral 
das actuacións sociais; a infra-
valoración das profesionais dos 
servizos sociais (salarios baixos, 
pouco recoñecemento social, 
falta de infraestruturas e equi-
pamentos para realizar digna-
mente o seu traballo); o escaso 
financiamento, dependente do 
Plan Concertado e das priorida-
des das administracións locais; a 
deterioración das infraestruturas 
que albergan os servizos sociais, 
o que comportaba unha desva-
loración tamén das persoas que 
as utilizan; a ausencia de avalia-
ción externa, de inspección e 
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de supervisión, así como esca-
sa promoción da investigación 
e da innovación, a expensas da 
boa vontade dos profesionais; 
ou, as grandes diferenzas urba-
no-rurais na prestación de ser-
vizos e na garantía dos dereitos 
á cidadanía, acentuadas tamén 
por políticas activas ou pasivas 
no eido dos servizos sociais.

A IMPLANTACIÓN DA LEI 
13/2008: ENTRE A ILUSIÓN 
E O DESENCANTO

No ano 2006 púxose en marcha 
un proceso de participación ci-
dadán e profesional arredor do 
Anteproxecto de lei de servizos 
sociais para Galicia, xunto a ou-
tros documentos como o Mapa 
de recursos de servizos sociais, 
que xeraron un movemento de 
ilusión e esperanza de cambio 
no modelo de servizos sociais, 
no que o proceso mesmo foi 
parte do cambio (López, 2007). 
Coa publicación da Lei 13/2008, 
de servizos sociais de Galicia 
pretendíase a súa configura-
ción como un sistema de derei-
tos sociais subxectivos e recoñe-
cibles, esixibles a nivel xudicial 
ao igual que os dereitos sani-
tarios ou os dereitos no ámbito 
do emprego. Loitábase pola súa 
consideración como 4º piar do 
benestar, lugar que estaba ocu-
pando o recente aparecido sis-
tema da dependencia. Para isto, 
a lei prevía a creación das Car-
teiras de servizos en diferentes 
áreas de actuación. Outra no-
vidade, con especial repercu-
sión no ámbito da intervención 
socioeducativa, foi a posta en 
marcha do Consorcio Galego de 
Servizos de Igualdade e Benes-
tar, que permitiu duplicar a ofer-
ta de prazas nas escolas infantís 
municipais, a apertura dos cen-
tros de día para persoas maio-
res, así como a implantación 
de novos servizos como o Xan-
tar na Casa, os Servizos comar-
cais de igualdade, de inclusión 
social ou o programa de sopor-
te á educación familiar Tecen-
do redes. Estas iniciativas supu-
xeron un aumento considerable 

de profesionais do ámbito so-
cioeducativo nos novos equipa-
mentos sociais1, avance que se 
sumou a outros como a creación 
do Consello Galego de Benes-
tar Social, a atención ás necesi-
dades sociais por áreas abando-
nando a tradicional división por 
colectivos, a introdución dun 
sistema de dereitos e deberes 
das persoas atendidas e o pulo 
do sistema inspector.

O desenvolvemento e aplica-
ción do que definía a lei como 
un sistema integrado de servi-
zos sociais deu un xiro radical no 
ano 2009 coa chegada do Par-
tido Popular ao Goberno gale-
go e a posta en marcha dun sen 
fin de recortes nos últimos oito 
anos2. Ademais da eliminación 
de subvencións ao financiamen-
to de programas especificamen-
te educativos ou que com-
plementaban axudas doutros 
sistemas, tivo lugar unha profu-
sión de normas lexislativas que 
non modificaron substancial-
mente a situación que sinalaba-
mos antes da aplicación da lei.

O Decreto 99/2012, que regu-
la os Servizos Sociais comuni-
tarios e o seu financiamento é 
unha das normas importantes 
derivadas da Lei. Formula dúas 
cuestións relevantes: primeira, 
a consideración de servizo dos 
coñecidos programas de educa-
ción familiar reformulándose en 
Servizo de Educación e Apoio 
Familiar, como un elemento bá-
sico dos servizos sociais comu-
nitarios, e con obxectivos e con-
tidos que adoptan un enfoque 
predominantemente comunita-
rio; segunda, unha nova orga-

1 Sirva de exemplo que por primeira vez 
nunha institución da Xunta de Galicia figura na 
súa RPT a categoría de educador/a social, coa 
titulación de acceso correspondente.
2 De feito, nos Índices DEC (Dereitos/ Eco-
nomía/ Cobertura) sobre o desenvolvemento 
de servizos sociais por CC.AA, que está a rea-
lizar a Asociación estatal de directoras y ge-
rentes de servicios sociales desde o ano 2012, 
Galicia pasou dunha cualificación como débil 
(5,10) a irrelevante nos seguintes anos, cunha 
redución progresiva. Así, en 2013 caeu a 3,65, 
no ano 2014 a 2,80 e no ano 2015 a 2,60. Po-
den consultarse estes datos na seguinte liga-
zón: http://www.directoressociales.com/docu-
mentos/indices-dec.html

nización dos equipos profesio-
nais en relación á tipoloxía de 
área social definida, creándo-
se as Unidades de Traballo So-
cial (UTS), as Unidades de Tra-
ballo e Educación Social (UTES) 
e as Unidades Interdisciplinares 
de Intervención Social (UNIS). 
O problema é que esta formu-
lación e as ratios de profesio-
nais/poboación que se regulan 
non se corresponden coa prác-
tica municipal, caracterizada por 
unha sobrecarga de traballo uni-
do a unha infradotación de pro-
fesionais.

Entre a normativa promulgada 
destacan as Carteiras de servi-
zos en diferentes ámbitos: in-
clusión social, infancia, familias 
e adolescencia, promoción da 
autonomía persoal e atención a 
persoas en situación de depen-
dencia. Tamén se publican docu-
mentos de planificación a longo 
prazo, como as Estratexias, cen-
tradas en diferentes áreas (de-
pendencia, envellecemento ac-
tivo, infancia e familia, inclusión 
social etc.). Pese a contemplar-
se nelas servizos e actuacións 
de carácter socioeducativo, ten-
den a facer unha mera descri-
ción do existente, recollendo de 
forma difusa a presenza de pro-
fesionais da educación. En servi-
zos especificamente educativos, 
como os centros de menores, 
aluden a un perfil psicosocial 
sen especificar titulacións. Non 
é unha cuestión menor, máxime 
de considerar que as finalidades 
dos servizos sociais son educati-
vas e requiren de procesos edu-
cativos que deben promover es-
pecialistas en educación. Por 
outra banda, o investimento en 
procesos de formación continua 
do persoal desde as administra-
cións autonómica e local é esca-
so. Especial atención merece o 
funcionamento ineficaz e disfun-
cional en moitos servizos sociais 
comunitarios básicos, cunha si-
tuación desequilibrada e, ás ve-
ces, enfrontada, entre o persoal 
encargado da xestión de presta-
cións e o dedicado á promoción 
de capacidades.
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É de xustiza, neste escenario, 
destacar e visibilizar as boas 
prácticas educativas realizadas 
en moitos centros e programas 
de servizos sociais, tanto nos en-
tes públicos como, sobre todo, 
nas organizacións do terceiro 
sector. Actuacións encamiñadas 
a favorecer o éxito escolar a tra-
vés dun acompañamento ás fa-
milias e ás propias crianzas ou 
adolescentes na adquisición de 
competencias e hábitos, de me-
diación entre familias e centros 
educativos para lograr obxec-
tivos comúns, de prevención e 
seguimento do absentismo e/
ou abandono escolar, de infor-
mación sobre recursos e axudas 
relacionadas co ámbito escolar 
e cultural, de organización de 

grupos de parentalidade posi-
tiva, de detección, intervención 
e sensibilización ante situacións 
de maltrato infantil, de traballo 
comunitario para potenciar fac-
tores de protección ás familias 
e infancias, de envellecemen-
to activo, de empoderamento 
e desenvolvemento persoal nos 
grupos de mulleres, de promo-
ción da participación de grupos 
diversos en procesos de cambio 
das súas contornas. A través de 
metodoloxías anovadoras como 
o teatro, as novas tecnoloxías, 
a música, a arte, ou a aprendi-
zaxe-servizo, e vencendo a pa-
rálise das políticas sociais esta-
blecidas, impulsan procesos de 
cambio e transformación social 
nas comunidades e grupos. O 

desexable sería un marco políti-
co-institucional que permitira a 
transferencia destas boas prácti-
cas, alentando nos servizos so-
ciais enfoques máis educativos. 
Para iso, sinalo algunhas ideas.

NOVOS RETOS, NOVOS 
DEREITOS

O éxito das políticas sociais re-
quire de varios retos. En primei-
ro lugar, a necesidade dun maior 
investimento en profesionais do 
ámbito socioeducativo que ga-
ranta condicións laborais e sa-
lariais dignas. Sen esta premisa 
non se pode pensar en acom-
pañar con calidade os proxec-
tos vitais de persoas que preci-
san das profesionais motivación, 
empoderamento e ilusión. Son 
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necesarias para impulsar proce-
sos preventivos e comunitarios, 
e de conciencia de dereitos. 
Son, precisamente, as e os pro-
fesionais quen deben demandar 
este tipo de cuestións, activan-
do mecanismos de colaboración 
profesional e interprofesional, 
traballando en rede coa comu-
nidade, superando rutinas aco-
modaticias derivadas das trabas 
burocráticas e a falta de recur-
sos da administración. Un exem-
plo neste sentido é a Plataforma 
pola reposición do V Convenio, 
que leva desde o ano 2012 re-
clamando da Administración a 
recuperación do artigo 19 para 
organizar quendas de traballo 
que permitan coidados dignos 
ás persoas atendidas.

Outro reto é contar cunha for-
mación ética que sexa capaz 
de impulsar novas prácticas nos 
servizos sociais, máis respec-
tuosas coas persoas e cos gru-
pos, sen ferir a súa dignidade e 
minguar a súa autoestima. Esta 
formación debe ser promovida 
desde a Administración auto-
nómica competente en materia 
de servizos sociais; en paralelo, 
terían que crearse Comités de 
Ética ou espazos de reflexión 
en ética vinculados aos equi-
pos de servizos sociais comuni-
tarios, básicos e específicos, e 
tamén nos especializados. Para 
Román (2016: 153), os espazos 
de reflexión ética ligados aos 
servizos de intervención social 
(ERESS) teñen como obxecti-
vo principal “incorporar a pers-
pectiva ética na práctica cotiá 
da intervención: trátase de dina-
mizar a presenza cotiá da ética 
nos equipos”. Neste senso, con-
tribuirían a orientar e promover 
boas prácticas, a fomentar a cul-
tura da reflexión-acción e a pro-
mover comunidades de apren-
dizaxe. Fomentarían a calidade 
na atención á cidadanía e po-
rían freo á xeneralizada falta de 
cultura democrática na xestión e 
funcionamento dos equipos.

Outra aspiración sería facer rea-
lidade o principio de universali-
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dade. Tense avanzado algo nes-
ta fronteira a través do copago 
(SAF, Dependencia, sistema de 
protección infantil), pero deste 
xeito o dereito non resulta equi-
parable aos dereitos da educa-
ción ou da sanidade. Por outra 
banda, aínda persiste na cida-
danía a convicción de que os 
servizos son para os máis ne-
cesitados, porque así se trasla-
da tamén desde as institucións. 
Como di Fantova (2014: 209) 
“declárase que os servizos so-
ciais son universais (xa que non 
se poden recoñecer como mar-
xinais ou residuais), pero, ao 
identificar como finalidade o 
conxunto do benestar, xa se en-
tende que non se tratará de ser-
vizos para todo o mundo, pois a 
maioría da xente (a xente como 
un) obtén o benestar por outras 
vías”.

Por último, apostamos por in-
cluír nas carteiras de servi-
zos un novo dereito de cidada-
nía: a renda básica universal, 
como mecanismo que -apoia-
do nunha política fiscal redis-
tributiva- permita reducir a po-
breza, a precariedade laboral e 
lograr equidade e empodera-
mento para todas as persoas  e, 
particularmente, para as mulle-
res. Trátase dunha proposta de 
distribución da riqueza que en-
tende que unha sociedade mo-
derna non pode permitir que o 
95% da riqueza pertenza ao 5% 
da poboación.  Fundaméntase 
na idea de que toda persoa ten 
que poder vivir dignamente, o 
que significa non depender dos 
servizos sociais para unha sub-
sistencia mínima (xantar, vesti-
do e vivenda). Neste caso, Ro-
mán (2016: 106) afirma que “os 
servizos sociais deixarían de ser 
meros expedidores de recursos 
básicos e poderían dedicarse ao 
traballo de acompañar, de crear 
capacidades e vínculos naqueles 
colectivos que requiran un pro-
ceso psico-socioeducativo para, 
respectando as súas opcións de 
consumo, facer un uso respon-
sable da dita renda e saber ad-
ministrar os seus gastos co fin 

de non sufrir de novo penurias”. 
Nas escasas experiencias piloto 
de implantación da RBU demós-
trase non só o aumento dun be-
nestar material senón tamén o 
efecto sobre procesos educati-
vos como o empoderamento, a 
motivación e a ilusión por iniciar 
proxectos de emprendemento 
social e de participación na co-
munidade.
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A NATUREZA SOCIAL DAS 
POLÍTICAS E DO DEREITO 
AO BENESTAR

Os servizos sociais, sexa cal sexa 
o encadramento teórico, nor-
mativo e/ou contextual no que 
nos situemos –de ámbito local, 
autonómico, estatal ou interna-
cional–, na atención individual 
ou colectiva, polivalente ou es-
pecializada, son un dos expo-
ñentes máis visibles das que di-
mos en chamar políticas sociais: 
o “sexto sistema de protección 
social”, dirán Kahn e Kamer-
man (1987), mediante o que se 
complementan as actuacións en 
materia de asistencia sanitaria, 
educación, fomento do traba-

Educar nos servizos 
sociais:
un quefacer cívico 
e pedagóxico 
compartido

llo e cobertura do desemprego, 
seguridade social (renda básica, 
salario mínimo, pensións, subsi-
dios etc.) e acceso á vivenda.

En todo caso, unhas “políticas” 
nas que lembrando a súa natu-
reza e alcance “social” atopan 
acomodo unha variada gama de 
iniciativas, prestacións e prácti-
cas, que tanto a ciencia política 
como as Administracións públi-
cas, vinculan aos modernos es-
tados sociais e democráticos de 
dereito, dos que acostuma a sa-
lientarse a súa vontade de ga-
rantir –a pesar das contradicións 
e controversias que se teñen 
suscitado– uns mínimos de be-
nestar e calidade de vida para o 
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conxunto da poboación, como 
sucede nas realidades que nos 
contornan en Galicia, España ou 
Europa. 

Cun traxecto de longo percorri-
do histórico, no seu interior tra-
tan de conciliarse as lóxicas in-
herentes ao sistema capitalista 
–con modos de produción, dis-
tribución e consumo estimula-
dos polo libre mercado– coas 
lóxicas da cultura democráti-
ca, na que o recoñecemento da 
condición cidadá comporta non 
só un conxunto de dereitos se-
nón tamén de deberes, aos que 
cada individuo ten que supe-
ditar a súa convivencia cos ou-
tros, con criterios de equidade, 
xustiza e cohesión social. Sen-
do así, e partindo dos principios 
de liberdade e participación, 
coa concorrencia da igualdade 
xurídica, o estado de benestar 
está convocado a tecer redes e 
a promover accións (plans, pro-
gramas, estratexias etc.) que re-
distribúan os recursos econó-
micos e sociais que ten ao seu 
dispor.

Fronte a un pasado no que a be-
neficiencia e a asistencia social 
foron as principais canles para 
coidar dos máis desfavoreci-
dos, desde mediados do sécu-
lo XX en Europa, unha vez con-
cluída a II Guerra Mundial, e a 
partir dos últimos anos 70, fini-
quitado o franquismo en Espa-
ña, o “estado de benestar” é 
considerado como un dos maio-
res logros do quefacer político 
contemporáneo (Pino e Rubio, 
2013). Ademais de relacionar a 
súa formulación co incremento 
da sensibilidade social e unha 
certa prosperidade económi-
ca, tamén se confiará na súa ca-
pacidade para dar cobertura ás 
necesidades das persoas e dos 
colectivos máis vulnerables, en 
situación de risco ou fraxilida-
de social ao longo da súa vida, 
que veñan motivadas por enfer-
midades, discapacidades, mal-
trato, abandono, paro laboral, 
déficits formativos, pobreza, ex-
clusión etc.

Con estas expectativas, e a pe-
sar duns sinais de identidade 
borrosos, este modelo de Esta-
do será adoptado –cunha dispar 
convicción– por boa parte dos 
países máis avanzados, nun pro-
ceso de mundialización que lle 
deu lexitimidade política, eco-
nómica e ata moral en realida-
des tan distintas como as que 
representan os contextos anglo-
saxón, xermánico, francófono, 
escandinavo ou mediterráneo... 
encarnado en opcións políticas 
que van desde o neoliberalismo 
máis conservador ata as social-
democracias máis progresistas.

CARA A UN 
DESENVOLVEMENTO 
HUMANO MÁIS 
EQUITATIVO E INCLUSIVO

En xeral, nas actuacións promo-
vidas polos poderes públicos, la-
texa o afán explícito por articular 
un conxunto de institucións e re-
cursos que melloren a vida cotiá 
de todas as persoas, comezan-
do pola pretendida igualdade 
de oportunidades. Unha pers-
pectiva na que, como afirmaron 
Roldán e García (2006: 29), os 
dereitos sociais son presentados 
como o fundamento de calque-
ra cidadanía plena: un “requisi-
to previo para poder dispor dos 
demais dereitos”. En todos eles, 
e moi especialmente, no dereito 
á educación, susténtase a inten-
ción de acadar un desenvolve-
mento humano –persoal e so-
cial– máis inclusivo e acolledor, 
superando as inxustizas e des-
igualdades que reproducen os 
círculos de pobreza-riqueza co-
ñecidos, mesmo aumentando as 
distancias que existen entre uns 
e outros. 

Se as súas magnitudes –que en 
Europa, segundo os últimos In-
formes de Eurostat, cifran en 
120 millóns as persoas ameaza-
das pola pobreza e a exclusión 
social, preto dun 25% dos seus 
habitantes, dos que 13 millóns 
residen en España– son suficien-
tes para xustificar un cambio de 
rumbo nas políticas públicas 

(obsesionadas polos recortes e 
a redución do déficit público), 
dando un novo pulo ás políticas 
sociais como un modo de afron-
tar os graves impactos da crise 
financieira nas clases máis des-
protexidas, tamén o están sen-
do para cuestionar a súa viabi-
lidade, alertando respecto dos 
desafíos que comporta a sos-
tenibilidade fiscal do estado de 
benestar (Vara, 2016).

É neste escenario –de alcan-
ce local e mundial, con dimen-
sións absolutas e relativas ata 
o de agora descoñecidas, pola 
transcendencia das súas conse-
cuencias para centos de millóns 
de persoas– no que as axendas 
educativas e sociais precisan, 
máis que nunca, estruturar e di-
namizar con enfoques alternati-
vos os seus respectivos “siste-
mas”, nos que un diversificado 
abano de institucións educati-
vas e dos servizos sociais de-
ben asumir máis activamente o 
seu labor compartido –cívico e 
pedagóxico– de educar a cida-
danía nos seus dereitos, sobre 
todo na conquista do seu derei-
to a unha vida digna.

Aludimos, en concreto a aque-
las prácticas que nomeando as 
responsabilidades da sociedade 
na educación (sistema de ensi-
no), a sanidade (sistema de saú-
de) e o traballo social (sistema 
de servizos sociais), máis teñen 
padecido os “recortes” induci-
dos polas medidas da austerida-
de orzamentaria dos gobernos 
estatal, autonómicos e locais. 
Decisións que afectaron subs-
tancialmente tanto ás partidas 
destinadas aos seus profesio-
nais coma aos equipamentos, 
recursos, prestacións etc. que 
se lles deben brindar a amplos 
sectores da poboación, nos que 
hai que dar prioridade a quen –
individual ou colectivamente– o 
requira, máxime cando as súas 
circunstancias vitais, familiares, 
laborais etc. están marcadas 
pola soidade, a violencia contra 
os/as nenos/as e as mulleres, os 
procesos migratorios, o paro e a 
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precariedade laboral, as depen-
dencias físicas e psicolóxicas, as 
dificultades de integración etc. 

Como se sabe, son precisamen-
te estas circunstancias as que 
obrigan a poñer unha maior én-
fase nas oportunidades que pro-
porciona o coñecemento do so-
cial e a acción-intervención no 
social, como dous dos princi-
pais piares cos e nos que debe 
cimentarse o ben-ser e non só 
o ben-estar cívico-social de cal-
quera sociedade que se estime 
a si mesma; cando menos nun-
ha dobre dirección: dunha ban-
da, a que posibilite estreitar os 
vínculos internos e a conviven-
cia, mediante procesos de des-
envolvemento comunitario lo-
cal endóxenos, colaborativos e 
coparticipados; doutra, a que 
agrande a súa proxección e 
apertura ao mundo, na hibrida-
ción das identidades múltiples 
(culturais, lingüísticas, territoriais 

etc.) coas múltiples diversidades 
nos singularizan como especie e 
sociedade. 

ENTRE O COÑECEMENTO 
DO SOCIAL E A ACCIÓN-
INTERVENCIÓN NO SOCIAL

Na duplicidade da mirada que 
suxerimos, cara ó interior de 
cada comunidade (pobo, barrio, 
cidade etc.) e a todas elas (nos 
distintos países e xeografías que 
lle dan forma planetaria), invo-
camos unha lectura ecosistémi-
ca e complexa pouco habitual 
nos procesos formativos e nas 
prácticas profesionais que adoi-
tan desenvolverse, tanto nos sis-
temas educativos coma nos ser-
vizos sociais. 

Superar as barreiras que impo-
ñen os saberes disciplinarios 
fragmentados, as prácticas pro-
fesionais corporativas, os mode-
los tecnolóxicos e descenden-
tes ou as rupturas excluíntes da 

teoría e a práctica son algunhas 
das vías nas que deberá pro-
fundarse no futuro. Do contra-
rio será difícil xustificar como as 
transformacións que se preten-
den acadar na sociedade non 
están suficientemente avaladas 
e acompañadas polos cambios 
que acontezan na formación e 
o desempeño profesional de 
quen son os seus axentes e/ou 
propoñentes.

Cómpre dicir, aínda que sexa 
brevemente, que apelamos ao 
coñecemento do social como a 
oportunidade que poden e de-
ben proporcionar as diferentes 
disciplinas académicas e cientí-
ficas (Historia, Socioloxía, Antro-
poloxía, Psicoloxía, Pedagoxía, 
Traballo Social, Ciencia Políti-
ca e das Administracións, De-
reito, Economía, Filosofia etc.) 
ao diagnóstico, avaliación, ex-
plicación, comprensión e inter-
pretación das realidades hu-
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manas e sociais, acrecentando 
a reflexión teórica, a investiga-
ción básica e aplicada, a trans-
ferencia de coñecemento á so-
ciedade, a innovación educativa 
e social, a formación de grao e 
posgrao, o cambio e a transfor-
mación social, o traballo en rede 
etc. Do mesmo xeito, referímo-
nos á acción-intervención no so-
cial como un conxunto de pro-
cesos nos que se concretan as 
propostas socioeducativas, de 
traballo grupal e comunitario, 
de natureza multiprofesional e/
ou especializada que, con dife-
rentes enfoques metodolóxicos, 
permiten dar unha resposta in-
tegral e/ou sectorial ás necesi-
dades das persoas e dos colecti-
vos sociais, contribuíndo ao seu 
benestar e calidade de vida (Ca-
ride, 2005).

En todo caso, estamos a referir-
nos a un labor que comprome-
te ao conxunto da sociedade, 
comezando polos responsables 
políticos en diferentes instancias 
(nos organismos internacionais, 
nos parlamentos e gobernos de 
ámbito nacional e rexional, nas 
corporacións municipais etc.) e 
continuando polos profesionais 
sociais e da educación (no tra-
ballo social, o maxisterio, a edu-
cación social, na xestión institu-
cional dos servizos públicos, no 
terceiro sector etc.), nun ache-
gamento progresivo ao ideal 
común dunha cidadanía cosmo-
polita; un cosmopolistismo, do 
que xa falara Kant, para salientar 
a necesidade de que nos edu-
quemos nos seus valores, en-
tre os que Adela Cortina (1997) 
elixe a liberdade, a igualdade, a 
solidariedade, o respecto activo 
e o diálogo; tanto incluso como 
para afirmar que o Estado social 
de dereito e as súas aspiracións 
ao benestar constitúen unha 
esixencia ética. 

Esta esixencia vén dada polos 
principios que inspiran, case 
na súa totalidade á lexislación 
en materia de Servizos Sociais 
(caso da actual Lei 13/2008, do 
3 de decembro, de servizos so-

ciais de Galicia; DOG do 18 de 
decembro) ás leis orgánicas de 
educación, nas diferentes deno-
minacións que foron adoptando 
desde a Constitución española 
de 1978 (LODE, LOXSE, LOCE, 
LOMCE): universalidade, parti-
cipación, igualdade, descentra-
lización, integración, solidarie-
dade, prevención etc. 

Como argumenta Laura Vare-
la (2010), insistir nas socieda-
des do benestar –ás que con-
tribúen a educación escolar e 
social, xunto co traballo social– 
como un proxecto político e cí-
vico consonte aos valores máis 
preciados do desenvolvemento 
humano, debe ter como coro-
lario o recoñecemento de cada 
persoa –desde a súa infancia ata 
a vellez– na súa condición de 
suxeitos da acción e non como 
simples obxectos de atención, 
contradí a súa mera e pasiva 
caracterización como usuarios, 
clientes, pacientes o alumnos. 
Que procedementos ou factores 
conxunturais os acomoden a es-
tes roles e denominacións non 
deixa de ser un xeito de minorar 
as súas verdadeiras identidades. 
Nin o sistema educativo nin os 
servizos sociais deben obviar os 
usos e abusos aos que nos abo-
can algunhas palabras, polo que 
implican e polos contextos nos 
que se empregan.
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As persoas primeiro. Somos 
persoas, non expedientes!

Estes lemas son algunhas das 
conclusións do VII Seminario 
Galego de Cidadanía Inclusiva 
e Participación que en xuño de 
2016 tivo lugar en Compostela. 

Compartidos polas persoas que 
participaron, pertencentes a co-
lectivos en pobreza ou exclu-
sión social, son unha expresión 
de dignidade semellante á que 
se percibe noutros encontros 
de moitas organizacións do ter-
ceiro sector: crear espazos de 
aprendizaxe e reflexións que 
potencien o empoderamento e 
a participación social, así como 
o apoio ás  capacidades para 

O terceiro sector 
na atención ás 
necesidades e 
aos dereitos das 
persoas

comprender e reconducir as di-
ficultades e os problemas.

Non son unha excepción. Lenta-
mente aumenta a participación 
social e política das persoas, de-
nunciando a súa situación e esi-
xindo o cumprimento dos seus 
dereitos constitucionais: nas re-
des sociais, nos medios de co-
municación ou co seu voto. O 
VII Informe FOESSA sobre ex-
clusión y desarrollo social en Es-
paña1 acaba de detectar que 
a chamada exclusión política 
baixou dun 51,7% en 2009 a un 
32,2% en 2013. É quizais unha 
das poucas razóns para o opti-
mismo, atendendo a outros da-

1 http://www.foessa.es/

EAPN Galicia-Rede Galega 
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tos achegados no 6º Informe 
EAPN  “El estado de la pobreza. 
Seguimiento del indicador de 
riesgo de pobreza y exclusión 
social en España 2009-2015”:  

• O 28,6% da poboación es-
pañola estaba en 2015 en ris-
co de pobreza ou exclusión so-
cial, o que equivale a máis de 13 
millóns de persoas. Un fenóme-
no estrutural: nos anos de maior 
crecemento económico apenas 
baixou do 19%.

• Un aumento notable da po-
breza, especialmente da máis 
severa. En 2015, 3,5 millóns de 
persoas (7,6% da poboación) 
malvivían con ingresos inferiores 
aos 332 € ao mes, 726.000 máis 
ca en 2013. E aumento tamén 
da desigualdade, cun índice 
Gini2 do 34,6, tres puntos máis 
ca á media da Unión Europea.  

• Unha pobreza e exclusión 
que, de xeito semellante en Ga-

2 O Índice Gini mide o grao de desigualda-
de da distribución de ingresos ou a desigual-
dade de riqueza. Exprésase en valores entre 0 
(perfecta igualdade na distribución) e 1 (des-
igualdade máxima, concentración de riqueza). 
É o índice internacional máis utilizado para 
medir a concentración dunha distribución de 
rendas entre os membros dun determinado 
colectivo. Para o seu cálculo utilízase o ingreso 
equivalente por persoa que é o ingreso equi-
valente do fogar ao que pertence.

licia ca no resto do Estado, asá-
ñase coa mocidade de 16 a 29 
anos (38,2%), os menores de 16 
anos (33,4%) ou as familias mo-
noparentais (50,1%), aseguran-
do que esta emerxencia social 
se manterá no futuro reprodu-
cindo un fenómeno que na coo-
peración ao desenvolvemento 
coñécese moi ben: o círculo vi-
cioso da pobreza.

• Nin o mero crecemento eco-
nómico nin calquera traballo ga-
ranten a redución da pobreza se 
non vén acompañado de políti-
cas redistributivas e de protec-
ción social activa.Ter traballo xa 
non garante saír da pobreza. A 
pesar do descenso das cifras do 
paro, en 2015 había un 14,8% 
de persoas traballadoras en si-
tuación de pobreza. 

Con este marco, en Galicia te-
mos poucas razóns para o op-
timismo xa que asistimos a 
un  empobrecemento da po-
boación con rendas medias ou 
baixas: 702.000 persoas mal-
vivían en 2015 en risco de po-
breza ou exclusión social, e as 
persoas en pobreza severa xa 
son o 4,8% da poboación gale-

ga: 132.000 homes e mulleres. 
38.000 persoas máis nun ano3.

COMPROMISO E 
COORDINACIÓN NA LOITA 
CONTRA A POBREZA E A 
EXCLUSIÓN

Sería absurdo ofrecer unha vi-
sión do papel do terceiro sec-
tor na atención das necesida-
des das persoas, e menos no 
eido educativo, sen ter en con-
ta o mediocre sistema español 
de servizos sociais, caracteriza-
do por unha profunda desestru-
turación e con notables diferen-
zas entre as súas comunidades 
autónomas tanto en indicadores 
sociais como nos servizos sociais 
que se prestan.

Aínda que en mellor situación 
ca na media do resto do Esta-
do, Galicia comparte esta eiva 
e as tres principais razóns des-
ta mínima eficiencia da política 
social: escaso compromiso po-
lítico en orzamentos e planifi-
cación a medio e longo prazo; 
descoordinación entre as ad-
ministracións implicadas e coas 
organizacións sen ánimo de lu-

3 Informe “O estado da Pobreza en Gali-
cia 2016”:  http://eapn-galicia.com/no-dia-in-
ternacional-da-erradicacion-da-pobreza-so-
mos-persoas-non-expedientes/ 
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cro especializadas nun enfo-
que asistencial dirixido a paliar a 
emerxencia pero non a solucio-
nar as causas da pobreza.

Cómpre distinguir entre política 
social e servizos sociais, un dos 
seus compoñentes. A pobre-
za e a exclusión son fenómenos 
multidimensionais e con causas 
moi diferentes. Só poden afron-
tarse con solucións a medio e 
longo prazo e sempre de xeito 
conxunto e coordinado dende 
a educación, o emprego, a sa-
nidade e os propios servizos so-
ciais. 

A escasa prioridade orzamen-
taria é evidente: segundo Eu-
rostat, xa en 2012, o Estado es-
pañol destinaba a gasto social 
6.026 € por habitante, lonxe 
dos 8.500 € da media da zona 
euro. Se lle unimos a xa comen-
tada dispersión do sistema es-
pañol e galego de servizos so-
ciais e o incremento de custos 
de xestión que implica, entén-
dese que moitos fondos non 
cheguen nunca ás persoas que 
os precisan.

Son poucas as estratexias e a 
planificación a longo e medio 
prazo, substituídas por un mare 
mágnum de normativas e me-
didas puntuais e illadas, acom-
pañadas normalmente dunha 
mediocre venda política. Esta 
extrema dispersión, ademais do 
lóxico sufrimento innecesario 

nas persoas, provoca unha exce-
siva carga de traballo e desáni-
mo en moitos profesionais das 
administracións e especialmen-
te das organizacións de acción 
social obrigadas a actuar de in-
termediarias. 

“O sistema español de servizos 
sociais está máis pensado en ex-
pulsar as persoas en pobreza do 
sistema que en que saian da po-
breza”, en palabras do profe-
sor Miguel Laparra4. Tras varios 
anos de crise, resulta contra-
producente e un fracaso políti-
co impulsar medidas de emer-
xencia no canto de procesos 
integrais de inclusión. A aposta 
por políticas e medidas asisten-
ciais, ademais dun abuso da boa 
fe e da solidariedade de millei-
ros de galegos e galegas, refor-
za a culpabilización das persoas 
e impide o seu empoderamen-
to, participación activa e inclu-
sión efectiva. 

O TERCEIRO SECTOR 
COMO ALICERCE DA 
GARANTÍA DOS DEREITOS 
SOCIAIS 

A definición de terceiro sector, 
entendido como o conxunto 
de organizacións non-lucrativas 
que non son parte da Admi-
nistración pública nin do sec-
tor empresarial lucrativo, come-

4 Intervención do profesor Miguel Laparra 
no Seminario EAPN España “Capacitándonos 
para a inclusión”. Pamplona 2014. Accesible 
en: http://www.eapn.es/seminario2014.php

zou a ser manexado en 1973 por 
Theodore Levitt en “The Third 
Sector–New Tactics for A Res-
ponsive Society” (Balas, 2012)5. 
Aínda que daquela existían di-
versas ONG de acción social, 
non foi recoñecido na Constitu-
ción de 1978 ao contrario que 
os sindicatos, os empresarios, 
os colexios profesionais ou as 
asociacións de consumidores e 
usuarios. Esta situación de des-
protección legal tardaría aínda 
24 anos, ata que se aprobou a 
Lei orgánica de asociacións.

Hoxe en día, é un feito que o 
terceiro sector social (TSS) é es-
tratéxico para a garantía dos de-
reitos sociais, porque non é só 
responsabilidade da Administra-
ción senón tamén da cidadanía 
velar polas demandas sociais. 
Uns servizos públicos universais 
e de calidade non son incompa-
tibles, senón ao contrario, cun-
ha iniciativa social cidadá ao ser-
vizo destas demandas. Xunto ás 
administracións galegas, empu-
xando e presionando politica-
mente, coordinando e cohesio-
nando cando é necesario.

En 2013 representaba o 1% do 
PIB español e tiña a 400.000 
persoas contratadas6. Ese ano, 
as 108 organizacións integra-

5 Balas, Montserrat (2012). La gestión de la 
comunicación en el Tercer Sector. Madrid: Esic 
Editorial.
6 http://itemsweb.esade.es/wi/research/iis/
publicacions/2013-04_InformeTercerSector_fi-
nal.pdf
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das en EAPN Galicia7 beneficia-
ron de xeito directo e indirecto a 
máis de 450.000 persoas grazas 
ás súas 1.188 persoas contrata-
das e 4.304 voluntarias e xes-
tionando 489 recursos de todo 
tipo: vivendas tuteladas, cen-
tros de día e de atención prima-
ria, programas socioeducativos 
e sociolaborais, ludotecas, cen-
tros de emprego etc.

Trátase dun sector que recla-
ma que se recoñeza lexislativa-
mente o seu papel, fomentando 
e regulando o diálogo civil cun-
ha Lei do terceiro sector social 
de Galicia que promova medi-
das de fortalecemento de orga-
nizacións e redes, que impulse 
a súa cooperación, tanto inter-
na como co sector público e 
as empresas, e que promova a 
súa participación e contribución 
no ámbito da intervención so-
cial. Pero tamén que erradique 
a procura do lucro na loita con-
tra a pobreza e a exclusión, im-
plantando cláusulas sociais na 
contratación pública e fórmulas 
estables de financiamento que 
permitan servir ás persoas e non 
aos papeis.

UNHA EDUCACIÓN 
INCLUSIVA QUE IMPIDA 
HERDAR A POBREZA

Entendendo que é o principal 
factor para o desenvolvemento 
persoal, para a integración so-
cial, para o combate de prexuí-
zos e mais para a defensa de 
dereitos, a educación é un eido 
imprescindible de actuación de 
moitas organizacións do terceiro 
sector e onde se atopan moitos 
dos eixes citados, en especial o 
hercúleo traballo de fomentar a 
coordinación entre educación, 
emprego e servizos sociais.

Unha educación centrada no ci-
clo vital da persoa e o seu con-
torno e non nas competencias 
das consellerías: atención tem-
perá, educación básica, loita 
contra o fracaso e o abandono 

7 European Antipoverty Network. A Rede 
galega de ONG contra a pobreza foi creada 
aquí en 2008.

escolar, formación para o em-
prego (antes, durante e des-
pois), educación non formal etc.

Unha educación inclusiva e nor-
malizada que erradique calque-
ra discriminación e fomente a 
cohesión social, defendendo o 
dereito de toda nena ou neno

“a acceder de xeito iguali-
tario ao servizo público da 
educación, de xeito que lle 
proporcione os instrumen-
tos precisos para desenvol-
verse plenamente naqueles 
aspectos que van facilitar os 
seus logros académicos e 
sociais e a súa posterior in-
corporación como membro 
activo da sociedade: acce-
so á escola, adquisición de 
rutinas, normas e ritmos es-
colares, os logros en función 
da normativa curricular e a 
relación da familia coa esco-
la”8(Balas,  2012, p.27).

No segundo semestre de 2016, 
a porcentaxe de abandono es-
colar en Galicia foi do 15,1%9, 
moito menos ca o 24,9% de 
2009, pero aínda lonxe de cum-
prir o obxectivo da Estratexia 
Europa 2020 de non superar 
neste ano o 10%. Acadar esta 
cifra e ter algunha oportunida-
de de loitar contra a chamada 
transmisión interxeracional da 
pobreza, obriga a unha educa-
ción básica e formación para o 
emprego que sexan capaces de 
responder ás necesidades in-
dividuais -sexa cal sexa o seu 
grao de especificidade-, garan-
tindo e axeitando os apoios que 
necesitan as persoas en cada 
caso, moi especialmente aque-
las con necesidades específicas 
de apoio educativo. Unha edu-
cación que lles garanta ás fami-
lias, aos nenos e ás nenas po-
der optar polas modalidades 
educativas que mellor se axus-

8 Fundación Secretariado Gitano (2003). En-
señar y aprender en clave de diversidad cul-
tural. Madrid: Secretariado Gitano. Accesible 
en: http://www.gitanos.org/educacion/Socra-
tes05/publicaciones/clave.pdf
9 Instituto Galego de Estatística 2T 2016. 
Accesible en: 
http://www.ige.eu/igebdt/selector.jsp?CO-
D=6527&paxina=001&c=0203002

tan as súas necesidades, e que 
non segregue o alumnado por 
colectivos sociais ou, niveis so-
cioeconómicos, pois a diversi-
dade enriquece a todos e cada 
un dos membros da comunida-
de educativa.

Non hai nenos ou nenas pobres 
en familias ricas. Loitar contra a 
pobreza infantil obriga a facelo 
nas súas familias, con rendas mí-
nimas dignas e áxiles, vivendas 
decentes, acompañamento pro-
fesional neste proceso e no de 
formación e procura de empre-
go. Se por algo deben pelexar 
as organizacións non lucrativas 
é porque as persoas aseguren o 
seu futuro e non a visita ao se-
guinte mostrador.
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Desde o Concello de Santia-
go de Compostela existe 

un claro compromiso de solida-
riedade co desenvolvemento de 
políticas sociais orientadas á co-
bertura das necesidades tanto 
individuais como colectivas, así 
como a erradicación de calque-
ra clase de desigualdade e mar-
xinación social. Por isto, após-
tase por un modelo social que 
procure a participación na vida 
comunitaria e garanta a protec-
ción dos dereitos sociais, políti-
cos e económicos, en especial 
das persoas máis desfavoreci-
das ou que se atopen en situa-
ción de vulnerabilidade ou risco 
de exclusión social.

Servizos sociais 
e centros 
escolares: 
alianzas pola 
educación

O noso traballo como educa-
doras sociais dentro da Área de 
Benestar Social desenvólvese, 
entre outros, no Programa So-
cioeducativo, desde o cal en-
tendemos a educación social 
tal e como a define a Asocia-
ción Estatal de Educación Social 
(ASEDES) (2007: 12):

Como un dereito da cidadanía 
que se concreta no recoñece-
mento dunha profesión de ca-
rácter pedagóxico, xerado-
ra de contextos educativos e 
accións mediadoras e formati-
vas, que son ámbito de com-
petencia profesional do edu-
cador social, posibilitando:
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Social
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• A incorporación do suxeito 
da educación á diversidade das 
redes sociais, entendida como o 
desenvolvemento da sociabili-
dade e da circulación social.

• A promoción cultural e so-
cial, entendida como a apertu-
ra a novas posibilidades na ad-
quisición de bens culturais, que 
amplíen as perspectivas educa-
tivas, laborais, de ocio e partici-
pación social.

O PROGRAMA 
SOCIOEDUCATIVO

Concíbese como un servizo 
educativo e psicosocial de pre-
vención, intervención e apoio 
dirixido ás familias e a toda a 
comunidade. Ten como finalida-
de promover a calidade de vida 
e o benestar social das familias 
e dos membros que a integran. 
Persegue a promoción da au-
tonomía familiar, o desenvolve-
mento integral das súas poten-
cialidades e a súa participación 
activa como protagonistas do 
seu cambio, a partir dun proce-
so construído entre as familias, 
as/os profesionais e os axentes 
da comunidade.

As educadoras sociais realiza-
mos o noso traballo de xeito in-
tegral, a través da relación co-
tiá, favorecendo que as familias/
persoas sexan as protagonistas 
dos seus cambios e melloras, 
posibilitando propiciar o cambio 
da realidade inicial cara ao auto-
coñecemento persoal, o desen-
volvemento da capacidade críti-
ca, o respecto á persoa e á súa 
situación, a parentalidade posi-
tiva, a resolución de conflitos ou 
calquera categoría de necesida-
des que presentan.

O traballo socioeducativo coas 
familias en situación de vulnera-
bilidade trata de promover a ad-
quisición de competencias e ca-
pacidades para desenvolver un 
proxecto de vida autónomo e 
responsable, tanto nas funcións 
parentais, como educativas, de 
crianza, socialización e realiza-
ción persoal.

A función educativa consiste en 
crear as condicións para que as 
persoas afonden nas causas dos 
conflitos presentes, nas súas po-
tencialidades, nas canles para 
resolvelos e na toma de deci-
sións que corresponda, para 
que os resultados previstos se-
xan o máis favorecedores e nor-
malizadores para todos os mem-
bros da unidade de convivencia. 
O proceso educativo non se li-
mita ao ámbito familiar, vai máis 
aló: ámbito escolar, saúde, em-
prego, vivenda, veciñanza etc.

É neste contexto das relacións 
dos suxeitos cos profesionais, 
coas institucións e coas re-
des comunitarias onde a fun-
ción das profesionais ten un ca-
rácter máis global, activando o 
conxunto de axentes implicados 
na busca dunha sociedade máis 
inclusiva.

A ÁREA ESCOLAR 
DENTRO DO PROGRAMA 
SOCIOEDUCATIVO

As accións socioeducativas te-
ñen na comunidade o contexto 
idóneo para o desenvolvemen-
to, a implementación e a avalia-
ción de actuacións preventivas e 
participativas. Por isto o traba-
llo comunitario en rede perfíla-
se como a metodoloxía de inter-
vención social máis idónea para 
a abordaxe integral e interpro-
fesional das necesidades e de-
mandas sociais desde una pers-
pectiva sistémica.

Na relación con outros axen-
tes sociais destaca o papel que 
ten a escola como un dos prin-
cipais axentes de socialización 
das persoas na que pasan gran 

parte da existencia vital nas pri-
meiras etapas de vida, con gran-
des repercusións sobre o futuro 
a curto, medio e longo prazo. 
No proceso de relación/traba-
llo en rede coa escola, concí-
bese a figura do/a orientador/a 
como a persoa de referencia a 
nivel de centro; as súas funcións 
de coordinación fan deste per-
fil o nexo de unión coa comu-
nidade educativa que canaliza-
rá as demandas e necesidades 
e co que se deseñarán conxun-
tamente estratexias de interven-
ción para dar resposta a obxec-
tivos comúns.

Na relación que se establece 
coa escola inflúen aspectos ta-
les como:

• A estabilidade laboral dos 
orientadores/docentes; feito 
que se vincula co grao de coñe-
cemento sobre o funcionamen-
to e a dinámica relacional do 
centro educativo, continuida-
de co labor iniciado, ser un re-
ferente para as familias e o resto 
de profesionais, flexibilidade na 
intervención, compromiso per-
soal co posto de traballo (ver os 
froitos a curto/medio prazo das 
propostas emprendidas, grao 
de implicación co alumnado...).

• A visión do centro educati-
vo como unha escola inclusiva, 
como espazo de diversidade, 
baseada no común. Concíbese 
a escola como parte integran-
te da comunidade na que se in-
sire e á que debe abrirse para 
que, a través da flexibilización, 
a transversalidade e a creativi-
dade, poidan xerarse respostas 
conxuntas ás necesidades e de-
mandas observadas.
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O procedemento que seguimos 
desde o Programa Socioeduca-
tivo na relación coa escola resú-
mese nas seguintes tarefas: 

• Valoración e diagnóstico so-
ciofamiliar.

• Identificación de medidas 
adoptadas e os seus resultados.

• Establecemento conxunto de 
prioridades de actuación.

• Deseño dunha estratexia 
conxunta de acción que abran-
gue a todos os axentes implica-
dos: familia, profesorado, comu-
nidade etc.

• Implementación/retroalimen-
tacion constante.

• Avaliación continua.

Enténdense como funcións das 
educadoras sociais dentro da 
área escolar as seguintes:

• Axente mediadora nas rela-
cións familia–escola.

• Promotora dunha visión aper-
turista dos centros educativos, 
visión da educación inclusiva.

• Facilitadora de información 
sobre recursos existentes e ren-
dibilización dos recursos exis-
tentes.

• Promotora da flexibilidade 
(flexibilizando criterios de in-
tervención, tempos, espazos, 
obxectivos...) e do rigor meto-
dolóxicos (nos métodos e téc-
nicas empregadas, presenza 
dunha avaliación continua, re-
troalimentación constante...).

• Promoción conxunta de pro-
cesos participativos e inclusivos 
da comunidade educativa.

• Creatividade no deseño de 
actuacións conxuntas: como se 
enfocan as accións, ser novido-
sos, valoración do positivo, uso 
de espazos alternativos...

Estas funcións reflectiranse nas 
interaccións cos axentes educa-
tivos, levando a cabo un labor 
de coeducación no que se pro-
move un achegamento a outras 
formas de actuar, á abordaxe in-
terdisciplinar de dificultades ba-
seada nas potencialidades, así 

como á identificación dos bene-
ficios desta abordaxe global.

O TRABALLO DESDE AS 
REDES COMUNITARIAS

Desde o Concello de Santiago 
de Compostela estase a desen-
volver na última década unha 
clara aposta polo traballo comu-
nitario, que se materializa a tra-
vés de redes, que se recoñecen 
como a mellor forma de enfron-
tarnos aos problemas estruturais 
que se presentan no día a día.

Esta óptica de traballo está con-
solidada dende hai anos en 
moitos ámbitos de Composte-
la; neste caso apostouse por dar 
un paso cualitativo cara adiante 
a través da utilización das novas 
tecnoloxías, construíndo unha 
ferramenta informática específi-
ca que axude a manter vivo e, 
sobre todo, a visibilizar a inter-
vención que de feito xa se está 
realizando, dándolle proxección 
cara ao exterior, cara á veciñan-
za da nosa cidade: a Plataforma 
Compostela Integra (www.com-
postelaintegra.gal) 

A plataforma naceu coa idea 
de dar rendibilidade aos tem-
pos de traballo, establecer vías 
de comunicación mais áxiles, 
permitir a maior flexibilidade e 
o aproveitamento dos recursos 
existentes, e, sobre todo, coa 
intención de reforzar a coordi-
nación entre iguais, sen ningún 
tipo de xerarquización.

Actualmente están en funcio-
namento 6 redes referenciadas 

no territorio da cidade. É pre-
ciso dar especial referencia da 
Rede de Fontiñas por ser onde 
se iniciou este modelo de tra-
ballo, contando cunha traxecto-
ria de máis de 10 anos e que fai 
que sirva de guía en moitas oca-
sións.

O traballo nas diferentes redes 
organízase a través da celebra-
ción de xuntanzas periódicas 
coa finalidade de:

• Identificar os problemas so-
cioeducativos que xorden na 
comunidade e propoñer alter-
nativas.

• Presentarlle á Administración 
(educativa, benestar, cultural) 
demandas, propostas e suxes-
tións que incumben á zona de 
referencia da rede.

• Dar a coñecer os programas, 
proxectos e iniciativas das dife-
rentes entidades.

• Organizar deseñar activida-
des conxuntas en respostas ás 
necesidades observadas.

O funcionamento realízase a tra-
vés de sesións plenarias ou co-

misións de traballo específico, 
sendo diversa a organización se-
gundo a rede da que se trate, 
constituíndose esta nun espazo 
de traballo onde a suma das si-
nerxías individuais conflúen cara 
á consecución de obxectivos co-
múns e compartidos.

Respéctanse así as formas de 
traballar en rede que xa se es-
tán a dar de xeito natural, fa-
cendo un recoñecemento públi-
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co do seu labor, das entidades 
participantes e dos profesionais 
que se atopan tras elas, agrade-
cendo e evidenciando os seus 
esforzos que son os que verda-
deiramente manteñen vivo este 
modelo de traballo comunitario. 
Participan nas redes os axentes 
e entidades sociais, educativas, 
sanitarias, asociativas, de inicia-
tiva social... que desenvolven o 
seu traballo na zona de referen-
cia de cada unha das redes.

Nestas destaca o papel activo 
e de dinamización dos depar-
tamentos de Orientación dos 
centros educativos, os compo-
ñentes da comunidade educati-
va colaboran para ofrecer unha 
educación de calidade que ga-
ranta a igualdade de oportuni-
dades de todo o alumnado, que 
favoreza o máximo desenvolve-
mento posible dos seus mem-
bros mediante a cohesión coa 
comunidade na que se integran.

REFLEXIÓNS E CUESTIÓNS 
DE MELLORA

Consideramos a educación 
como un elemento prioritario e 
imprescindible para o efectivo 
exercicio de dereitos e respon-
sabilidades da cidadanía no lo-
gro do benestar social.

Desde o marco dos servizos so-
ciais no que traballamos, con-

siderado o instrumento por ex-
celencia das políticas sociais do 
estado de benestar, é impor-
tante destacar que a raíz da cri-
se económica destes últimos 
anos se observa un incremen-
to progresivo das desigualda-
des sociais. Nesta situación fai-
se imprescindible aumentar os 
esforzos e rendibilizar os recur-
sos existentes para afrontar as 
situacións de especial vulnera-
bilidade social que atopamos.

Podemos ver esta situación de 
crise actual como unha opor-
tunidade para avaliar as fun-
cións, os obxectivos e os méto-
dos empregados nas actuacións 
que se estaban a levar a cabo, 
co obxecto de reconceptualizar 
o propio traballo que se está a 
facer e propoñer un modelo de 
actuación máis conectado coa 
realidade social e coas necesi-
dades da cidadanía.

Debemos de establecer alian-
zas entre os diferentes servi-
zos co obxecto claro de lograr 
un empoderamento da cidada-
nía a través da educación; para 
isto temos que realizar esforzos 
todos e cada un dos axentes im-
plicados, tales como:

• Fomentar a fluidez das can-
les de comunicación dentro das 
propias redes, facilitar a coope-
ración e a retroalimentación da 

información para que repercu-
ta nunha mellora na capacidade 
de xestión dos recursos existen-
tes na propia zona de referencia.

• Avanzar na consolidación dun 
enfoque proactivo que reforce a 
dimensión de traballo comunita-
rio co fin de transformar o pro-
pio contexto, atendendo a fac-
tores como o valor do social, da 
educación, da relación merca-
do laboral-recursos de forma-
ción etc.

• Establecer protocolos de ac-
ceso á Rede, nos que os criterios 
de acción sexan recoñecidos e 
practicados polos diferentes re-
cursos. 

• A coherencia entre os dife-
rentes recursos socioeducati-
vos e as accións que se levan a 
cabo, debe basearse principal-
mente na especial situación de 
crise e cambio actual, tendo en 
conta o contexto real.

Despois de analizar o traballo 
que se está a facer nas diferen-
tes Redes no concello de Santia-
go de Compostela, cremos que 
este modelo de traballo comu-
nitario conta con resultados po-
sitivos co fin de favorecer alian-
zas pola educación.

Fonte: Gráfica elaborada por UTS Fontiñas (Servizos Sociais Comunitarios)
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A experiencia da Asociación 
comunitaria Distrito Quinto 

xurdiu no Equipo de Atención 
Primaria do Centro de Saúde 
do barrio de Labañou (A Coru-
ña) no verán de 1990, co obxec-
tivo de contribuír á mellora da 
calidade de vida dos cidadáns 
e cidadás do Distrito Quinto. O 
detonante constituíuno a nece-
sidade de enfrontar os proble-
mas de toxicomanías no Distrito 
dende a prevención e a promo-
ción da saúde. O grupo de pro-
fesionais que traballaban no 
Centro de Saúde toma concien-
cia da imposibilidade de abor-
dar e dar solución a este proble-
ma dende o traballo asistencial, 
e teñen a convicción -tal e como 

A experiencia 
da Asociación 
comunitaria Distrito 
Quinto da Coruña 
(1990-2014)

indican distintos organismos in-
ternacionais- de que é necesa-
ria a participación cidadá para 
abordar os problemas de saúde 
dunha comunidade.  

A Asociación comunitaria Dis-
trito Quinto (ASCODI), consti-
túese como unha estrutura que 
aglutina o tecido asociativo do 
Distrito (entidades veciñais, cul-
turais, deportivas, xuvenís, pa-
rroquiais, de pais e nais de 
alumnos etc.) e mantén unha re-
lación estable de coordinación e 
organización cos seus diferentes 
servizos (sanitarios, educativos e 
sociais). É a entidade impulso-
ra dun Plan Comunitario que es-
tablece como obxectivo xeral o 
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diagnóstico e atención das ne-
cesidades dos cidadáns e cida-
dás do Distrito Quinto para a 
mellora da súa calidade de vida.

O organigrama que permite 
manter todo o proceso relacio-
nal de coordinación e traballo 
estrutúrase da seguinte forma:

• A Asemblea Xeral é o órgano 
supremo de goberno da Asocia-
ción e está integrada por todas 
as persoas asociadas.

• A Xunta Directiva está forma-
da por cada un dos representan-
tes das asociacións que forman 
parte de ASCODI e polos socios 
a título individual.

• A Comisión Permanente son 
os cargos electos (presidencia, 
vicepresidencia, secretaría, te-
sourería e vogalías). Constitúe o 
órgano con contacto permanen-
te co equipo técnico. 

• O Equipo Técnico acolle a 
todo o persoal da Asociación, 
dinamizadores infantís e xuve-
nís, educadores sociais, psicó-
logos, mestres… á fronte dos 
cales se situaron os diferentes 
coordinadores e coordinadoras 
técnicas que pasaron por AS-
CODI.

A metodoloxía que sustenta a 
Asociación Comunitaria baséa-
se na participación cidadá como 
axente de cambio e resolución 
de problemas que afectan a un 
determinado territorio. Trátase 
de coordinar e potenciar os re-
cursos existentes de cara a me-
llorar as condicións da poboa-
ción.

O Plan Comunitario sempre 
tivo como máxima o traballo 
coordinado, non só coas aso-
ciacións e habitantes do Distri-
to, senón tamén coas entidades 
públicas que había nel, e dun 
xeito moi estreito cos servizos 
sociais municipais de Labañou, 
cos que organizaba e planifica-
ba cada unha das áreas de in-
tervención. Enténdese que para 
poder transformar a realidade 
é absolutamente necesario, tal 
e como sinala Marchioni (2005: 
7) “a participación de todos os 
protagonistas: coa achega das 
diferentes administracións, em-
pezando pola municipal; dos 
moitos e cualificados recursos 
que traballan directa e decotío 
coa poboación atendendo as 
moitas, antigas e novas, deman-
das; e naturalmente co concur-
so, libre e democrático, da cida-
danía”.

As Áreas de Intervención so-
bre as cales cómpre planificar 
e desenvolver os programas e 
proxectos son as seguintes:

• Infancia

• Mocidade

• Familia

• Escola

• Dinamización e Participación 
Social

PROGRAMAS 
DESENVOLVIDOS

Os programas evolucionaron e 
cambiaron ao longo destes 20 
anos, pero os que máis peso ti-
veron na historia do Plan Comu-
nitario, tanto pola súa repercu-
sión coma pola súa permanencia 
no tempo foron os seguintes: 

Dinamización infantil 

A Asociación contaba cunha Lu-
doteca situada no Centro Cívico 
Municipal de Labañou. Era un 
servizo dirixido a nenos e nenas 
de 1º a 6º de primaria. Tratábase 
dun recurso pensado para ofre-
cer alternativas de ocupación 
construtiva do lecer e o tempo 
libre, a través dun espazo lúdi-
co integral, onde se potenciaba 
a relación entre menores e ao 
mesmo tempo servía de espa-
zo integrador e educativo para 
aqueles menores en situación 
de desvantaxe social.

Na Ludoteca habilitáronse os 
espazos e as infraestruturas mí-
nimas para a lectura, o desen-
volvemento de actividades plás-
ticas e manuais, os xogos de 
mesa, de construción, simbóli-
cos etc. Con este proxecto pre-
tendeuse manter un espazo lú-
dico no barrio a onde puidesen 
acudir os menores para levar a 
cabo aquelas actividades que, 
relacionadas co xogo e o lúdi-
co, desexasen. É dicir, tratábase 
dun lugar de encontro despois 
do horario escolar no que se po-
día xogar e compartir xogos con 
outros nenos e nenas.

A actividade diaria baseába-
se no xogo libre; os nenos e as 
nenas podían elixir libremente 
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o espazo, o material lúdico, os 
compañeiros e compañeiras de 
xogos etc., en función dos seus 
propios gustos, necesidades e 
intereses.

A actividade cotiá básica é o 
sistema de autoxestión, cada 
usuario/a ou grupo elixe os xo-
guetes, xogos e espazos que 
desexa, tendo a posibilidade 
de cambialos durante a sesión, 
pero ademais, cada certo perío-
do de tempo faise unha oferta 
alternativa, á que poden acce-
der os nenos e as nenas que o 
desexen, podendo o resto con-
tinuar a actividade de xogo li-
bre.

O papel das ludotecarias consis-
tía en posibilitar as condicións 
necesarias de tempo, espazo e 
material; facilitar a integración 
de novos usuarios; asesorar nas 
eleccións lúdicas; propoñer acti-
vidades e xogos; apoiar nas ac-
tividades que xorden de forma 
espontánea etc.

O contacto cos rapaces e coas 
rapazas do barrio era diario, o 
que nos permitía colaborar cos 
Servizos Sociais e cos centros 
educativos no seguimento e na 

detección de necesidades dos 
nenos/as con situacións sociofa-
miliares de risco.

Prevención no ámbito escolar

Consistía basicamente no dese-
ño e na aplicación nos colexios 
e institutos do Distrito do “Pro-
grama de prevención para o 
consumo de drogas ASCODI”, 
destinado a alumnos e alum-
nas de 6º de educación prima-
ria a 4º da educación secundaria 
obrigatoria. 

Como sinalaba ao principio de 
meu relato, a orixe da Asocia-
ción Comunitaria foi un pro-
blema crecente de consumo 
de drogas no barrio, de aí que 
-practicamente dende os seus 
inicios- formaramos parte da 
rede de equipos de prevención 
de drogas da Consellería de Sa-
nidade.

A través das ANPAs dos cen-
tros educativos entrabamos en 
contacto con estes e levaba-
mos a cabo sesións anuais de 
prevención do consumo de dro-
gas, nos espazos de aula e ten-
do contacto directo cos alum-
nos e coas alumnas cada curso 
escolar. Este contacto directo 
ao longo do tempo permitía-
nos detectar novas necesidades 
e avaliar o noso traballo, modifi-
cando o necesario ao longo do 
proceso.

Ao mesmo tempo podíamos in-
formar de primeira man a estes 
rapaces e rapazas sobre outros 
programas que desenvolviamos 
e nos cales eles podían partici-
par. Moitos xa foran socios da 
ludoteca na súa infancia, polo 
que coñecían ASCODI e as súas 
actividades.

Dinamización xuvenil

Este programa complementaba 
o de Prevención no ámbito es-
colar, ofertando un programa de 
actividades de lecer educativo 
destinadas a mozos e mozas de 
entre 12 e 18 anos.

Os destinatarios eran adoles-
centes residentes no Distri-

to Quinto ou escolarizados nos 
centros educativos da zona. A 
poboación era diversa e ato-
pabamos tanto situacións ca-
racterizadas por unha elevada 
exclusión social (mozos/as en si-
tuación de fracaso escolar, fóra 
do sistema educativo e do mer-
cado laboral, con escasos recur-
sos económicos, desestrutura-
ción familiar…), como situacións 
sen ningún tipo de problemática 
social ou familiar. O noso obxec-
tivo era fomentar hábitos sau-
dables e ofrecerlles alternativas 
nun momento clave na constru-
ción da súa personalidade.

A forma de contactar con eles 
era a través dos centros educati-
vos, facendo difusión das activi-
dades nas horas de recreo e nas 
sesións de Prevención do Con-
sumo de Drogas. Para iso resul-
taba novamente imprescindible 
a coordinación coas anpas e cos 
centros educativos.

Prevención no ámbito familiar

Dentro deste programa promo-
vemos varias actividades:

• Respiro Ascodi: servizo de 
atención a menores desde os 
6 meses ata os 3 anos, durante 
unhas horas á semana en hora-
rio de mañá. Orientábase funda-
mentalmente aos pais e ás nais 
que non enviaban os seus fillos 
á escola infantil e non contaban 
con apoios familiares próximos, 
coa finalidade de que os nenos 
estivesen atendidos mentres 
eles atendían asuntos persoais. 

A actividade tiña lugar nas ins-
talacións da ludoteca, acoutan-
do e adaptando un espazo duns 
50 m². Estaba dirixida por dúas 
traballadoras de ASCODI cun 
perfil profesional educativo, que 
programaban as sesións tendo 
en conta as distintas idades e o 
momento evolutivo dos nenos e 
das nenas.

• Escola de Pais: grupos de 
pais e nais constituídos para re-
flexionar sobre pautas educa-
tivas e afondar sobre temas do 
seu interese en relación coa fun-
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ción parental. Celebrábanse ha-
bitualmente nos centros cívicos 
e veciñais do Distrito, e estable-
cíanse o contacto a través das 
distintas actividades que realiza-
bamos cos seus fillos e fillas.

Dinamización social

Con este programa pretendíase 
potenciar e reforzar a participa-
ción cidadá a través do apoio ás 
entidades da zona nas súas ne-
cesidades e demandas. O equi-
po técnico da Asociación co-
munitaria estaba á disposición 
das distintas entidades do ba-
rrio e de persoas a título indi-
vidual, que necesitasen un ase-
soramento profesional ou que 
requirisen información sobre a 
que organismo público ou pri-
vado dirixirse para realizar de-
terminados trámites como aso-
ciación ou a título persoal.

Dentro deste programa ocupa-
ba un lugar relevante a elabo-
ración do Diagnóstico Comu-
nitario, publicado no ano 2005 
coa finalidade de coñecer a rea-
lidade do Distrito, as súas de-
mandas, carencias, servizos e a 
percepción da poboación con 
respecto da súa propia situa-
ción, circunstancias e proble-
mas. Trátase dun proceso parti-
cipativo que incorpora a visión 
do persoal técnico dos distintos 
servizos, así como a percepción 
dos cidadáns e cidadás coas 
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súas demandas e necesidades. 
Parte dunha visión global da si-
tuación e non das visións especí-
ficas da cada servizo por separa-
do, tendo en conta os cambios 
que se están producindo na co-
munidade. 

O labor desenvolvido dende o 
Plan Comunitario pretendía ter 
continuidade ao longo do tem-
po, e así foi durante máis dos 20 
anos que se traballou coa po-
boación do Distrito. Todas as 
actividades tiñan continuidade 
e pretendíase que as persoas, 
especialmente os nenos e as 
nenas, atoparan na Asociación 
canles de participación dende 
pequenos ata que son adultos. 
O feito de que a sede da Aso-
ciación comunitaria se atopara 
no Centro Cívico Municipal de 
Labañou era fundamental para 
ter un contacto directo coa po-
boación e que nos viran como 
unha entidade na que se podía 
participar activamente na me-
llora da súa situación persoal e 
comunitaria. Ademais de contar 
cunha sede próxima e accesible, 
a Asociación sempre tratou de 
desenvolver os seus programas 
alí onde estaba a poboación: 
centros educativos, asociacións, 
centros deportivos e outros es-
pazos comunitarios públicos.

O financiamento da Asociación 
baseábase en Convenios anuais 

con entidades públicas, funda-
mentalmente a Xunta de Gali-
cia, a través do Plan Galicia so-
bre drogas da Consellería de 
Sanidade e coa Concellería de 
Servizos Sociais do Concello da 
Coruña, quen tamén cedía os 
espazos para a localización da 
oficina técnica da Asociación e 
outras dependencias dentro do 
Centro Cívico Municipal de La-
bañou, para levar a cabo boa 
parte dos programas e das ac-
tividades.

Os continuos recortes orzamen-
tarios por parte de ambas as 
dúas administracións fixo que a 
Asociación sufrira durante anos 
axustes de persoal e eliminación 
de programas que se estaban 
desenvolvendo, resultando nos 
últimos tempos a situación eco-
nómica insostible e provocando 
o peche da Asociación no ano 
2014.

Por último, cómpre salientar 
que o modelo educativo em-
pregado polo Plan comunitario 
conseguiu transmitirlle á poboa-
ción que eles podían enfrontar 
os seus problemas e mellorar a 
súa situación xuntando esfor-
zos e integrando no seu proce-
so de cambio os recursos co-
munitarios; só desta forma se 
poden enfrontar problemas de 
tanta magnitude como o consu-
mo de drogas nun barrio. O reto 
está en manter ese interese e 
esforzo por parte da poboación 
e das institucións cando os pro-
blemas diminúen e non son tan 
alarmantes, de modo que con-
sidero que o obxectivo de cara 
ao futuro se centra en manter a 
implicación, non para abordar a 
solución dun problema, senón 
para evitar que xurdan proble-
mas novos.
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O traballo que presentamos 
pretende ser unha mos-

tra do pasado, presente e futu-
ro en canto ao traballo educati-
vo e á coordinación co sistema 
escolar que desde os programas 
de Educación Familiar se leva a 
cabo nos servizos sociais comu-
nitarios (en diante SSC).

A educación é unha das accións 
prioritarias para o cambio que 
as institucións deben asumir 
para abandonar definitivamen-
te o asistencialismo como motor 
de traballo nos SSC. Optamos 
por abordar o traballo educativo 
dende unha perspectiva ampla, 
tanto nos contidos coma nos 
procesos, axentes e destinata-

A educación familiar 
nos servizos sociais: 
reflexión dende 
o grupo Abeira-
CEESG

rios, entendendo que a educa-
ción ten que mostrarse alí onde 
hai persoas.
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Abeira é un grupo aberto de 
profesionais da Educación So-
cial que dende o Colexio de 
Educadores e Educadoras So-
ciais de Galicia (CEESG) traballa 
pola mellora da práctica socioe-
ducativa que se realiza na inter-
vención con familias a través da 
realización de accións de forma-
ción, elaboración de ferramen-
tas de traballo, asesoramento a 
outros profesionais….
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Entendendo a intervención edu-
cativa como un proceso profe-
sionalizado de traballo coas fa-
milias, cunha visión de mellora 
e de continuo cambio, o cami-
ño ata agora percorrido móstra-
senos como un inicio esperanza-
dor. As profesionais que forman 
parte do grupo participan con 
distintas experiencias que enga-
den estabilidade e profesiona-
lización á unha profesión emer-
xente.

TRABALLO EDUCATIVO 
DESDE OS SERVIZOS DE 
EDUCACIÓN E APOIO 
FAMILIAR DOS SSC

O camiño que se estivo a an-
dar dende os SSC está defini-
do pola falta de precisión á hora 
de establecer un futuro claro 
no traballo educativo a realizar. 
Podemos remarcar cambios na 
profesión neste ámbito co esta-
blecemento nos anos 90 das pri-
meiras convocatorias dos pro-
gramas de Educación Familiar 
que esbozaban a relevancia da 
presenza da Educación Social 
como un servizo máis ofertado 
á poboación, un servizo que ti-
vemos e que temos que definir 
como necesario. 

A educación social mostrouse 
e móstrase como unha necesi-
dade, aínda que frecuentemen-
te houbera que resaltala entre a 
poboación, e mesmo ante com-
pañeiros e compañeiras do so-
cial; unha necesidade que na 
actualidade en moitos concellos 
abre camiños a novas profesións 
que, a través da educación, em-
poderan ás persoas poñendo en 
marcha procesos de apoio edu-
cativo para a mellora da calida-
de de vida familiar. 

O traballo educativo apoiou a 
tan repetida premisa da inutili-
dade do asistencialismo no la-
bor social. Era preciso algo máis: 
que as persoas precisamos dese 
traballo para realizar cambios na 
nosa vida; e que prioritariamen-
te as persoas en situación de 
vulnerabilidade precisan de sa-
beres máis educativos ca asis-

tenciais para vivir os seus cam-
bios. 

O marco legal actual mostra pin-
celadas do que deberá ser un 
traballo a longo prazo coas fa-
milias dende os SSC:

• Obxectivos que enumeran a 
protección e integración social, 
a promoción da autonomía fa-
miliar  dende a Lei 3/2011, do 
apoio á familia e á convivencia 
de Galicia.

• O Decreto 99/2012, polo 
que se regulan os Servizos So-
ciais Comunitarios e o seu fi-
nanciamento, establece o servi-
zo de educación e apoio familiar 
(SEAF) que integra o conxun-
to de proxectos e servi zos de 
apoio educativo e psicosocial 
dirixidos ás familias, co obxec-
tivo de detectar, previr e supe-
rar as situacións de dificultade, 
especialmente as eventuais si-
tuacións de maltrato infantil ou 
calquera outra desprotección, 
así como promover procesos de 
cambio que favo rezan un ade-
cuado exercicio das responsabi-
lidades familiares, a mellora da 
autonomía, da integración e da 
participación social das familias 
e unidades de convivencia.

Así, no artigo 19 refírese a poñer 
á disposición das familias com-
petencias, alternativas, recursos, 
itinerarios e promover espazos 
de formación e mellora da edu-
cación familiar.

O traballo educativo con fami-
lias ten unha historia curta no 
panorama galego máis os pasos 
que se foron dando apoiaron 
que na actualidade o SEAF teña 
marcados sinais de identidade. 
Neste senso foi moi relevante o 
proceso participativo desenvol-
vido entre os anos 2008 e 2009 
para a elaboración dun Progra-
ma Marco de Educación Fami-
liar en Galicia (López, 2009) co 
obxectivo de unificar criterios 
de intervención. O documento 
realizado e asumido por moitas 
das profesionais que traballa-
mos durante catro anos no seu 
desenvolvemento segue a ser 

unha materia pendente de reco-
ñecemento á profesión.

O SEAF desenvolve a súa liña 
educativa a través do contacto 
directo e continuado coas per-
soas, coas familias e coa comu-
nidade a través dun proceso co-
municativo que promova o seu 
empoderamento. Esta afirma-
ción consegue que as familias 
formulen novas demandas dis-
tanciadas de asistencialismos e 
traballa a través de alianzas coas 
persoas nos procesos de cam-
bio que a lexislación establece. 
Así, con maior frecuencia atén-
dense demandas relacionadas 
con apoios emocionais, de xes-
tión de situacións de crises, difi-
cultades con menores no ámbi-
to familiar... e non só situacións 
asociadas a un baixo perfil eco-
nómico. A creatividade que pre-
cisa o traballo educativo atopá-
molo fóra da zona confortable 
que o asistencialismo defendía 
con rechamante vitalidade.

Dende os SEAF estanse a des-
envolver nos concellos de Gali-
cia diversas actuacións que te-
ñen como base o protagonismo 
das familias: 

• Nun nivel máis individual, a 
través da intervención familiar 
dende a proximidade, median-
te unha intervención facilitadora 
para a familia, con acompaña-
mentos familiares, intervención 
en domicilio etc.  As interven-
cións familiares deben partir do 
fomento da alianza coa familia, 
aínda cando as intervencións ve-
ñen pautadas dende os servizos 
de protección de menores. De 
non ser así os cambios non se 
manterán no tempo e propicia-
rase esa cronicidade de familias 
permanentemente atendidas, 
tan temida dende os SSC.

A visión dende o SEAF é de 
proximidade e de empatía coa 
familia, de atención ás necesida-
des que favorezan cambios es-
tables, de entender cales son as 
súas dificultades e cales son as 
súas potencialidades. E isto lé-
vase a cabo a través de acom-
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pañamentos educativos na rea-
lización de tarefas e xestións 
facilitadoras dos ditos cambios, 
de visitas no domicilio que fa-
vorezan o coñecemento do fun-
cionamento familiar, de apoio 
directo nas situacións de vulne-
rabilidade (económica, emocio-
nal...).

O esforzo dos/as educadores/as 
na elaboración do proceso de 
alianza coa familia dende o seu 
primeiro achegamento ao SEAF, 
propicia a tan ansiada confianza 
no profesional -establecemento 
do vínculo- para facer efectiva a 
intervención.

• Dende a intervención gru-
pal a través de grupos de au-
toapoio, xeradores de novas re-
des que posibiliten a autonomía 
das familias. Como favorecedo-
res/as do cambio traballamos 
para a independencia das fami-
lias nos barrios, parroquias, con-
cellos... para a creación de re-
des estables que funcionen de 
xeito autónomo e sexan integra-
das de forma permanente no 
facer das políticas sociais. Son 
exemplo destas actuacións as 
experiencias en traballo con fa-
milia acolledora extensa e as in-
tervencións grupais con meno-
res en risco. 

• Dende a intervención comu-
nitaria a través da presenza nas 
rúas, da intervención familiar 
coordinada con servizos escola-
res, sanitarios etc. 

A pedra filosofal da nosa praxe 
é a anticipación dende a proxi-
midade ás políticas sociais con 
grupos de traballo coa mocida-
de, cos maiores e cos colectivos 
máis vulnerables. Dende o SEAF 
achegamos aos concellos unha 
visión moi clarificadora das ne-
cesidades máis inmediatas e an-
ticipamos, coa conexión directa 
coas familias, as actuacións que 
a comunidade require. 

Estanse a desenvolver en varios 
concellos a través do SEAF aulas 
abertas (espazos de formación 
grupal con referentes comuni-
tarios), grupos de educación de 

rúa, proxectos de dinamización 
comunitaria en zonas excluídas, 
traballo de reforzo socioeducati-
vo e de desenvolvemento da re-
siliencia con menores, entre ou-
tras propostas. Actuacións que 
debemos reforzar para que os 
SSC deixen de ser o caixón de 
xastre da intervención social.

POTENCIALIDADES DENDE 
O SEAF 

Todo este percorrido polo des-
empeño diario do Servizo de 
Educación e Apoio Familiar 
pode focalizarse nunha serie de 
potencialidades derivadas da 
boa praxe. Neste senso, con-
cretamos aquelas máis destaca-
bles:

• As e os educadores familia-
res no marco da intervención fa-
miliar ofrecénlles alternativas de 
mellora ás familias, dentro das 
súas posibilidades, procurando 
sempre a conservación do siste-
ma familiar.

• O emerxer das capacidades 
familiares. Unha das cuestións 
fundamentais da intervención 
familiar é potenciar as capaci-
dades das familias. Isto é funda-
mental no labor diario do/a edu-
cador/a familiar. Adoitamos falar 
das carencias das familias, pero 
precisamente a intervención so-
cioeducativa focaliza e fai que 
emerxan esas potencialidades 
que son o punto de apoio para 
todo proceso educativo.

• A gratuidade e accesibilida-
de do servizo.

• Prevención e atención tem-
perá. O feito de contar cun ser-
vizo accesible a toda a cida-
danía promove que os casos 
poidan ser atendidos en fases 
iniciais ou medias, o que facili-
ta acadar unha taxa de éxito su-
perior.

• Cambio nas políticas sociais 
promovendo procesos máis crí-
ticos e xeradores da autonomía 
das persoas a través de inter-
vencións educativas baseadas 
no empoderamento das per-
soas e das familias.

Aínda sendo coñecedoras de 
que queda moito camiño por 
percorrer nos SSC, dende os 
SEAF estase xestando un cami-
ño esperanzador de transforma-
ción que, se ben en ocasións ex-
perimenta retrocesos nos apoios 
institucionais, mantén o espírito 
crítico e positivo que a profesión 
leva tempo consolidando como 
necesidade para o cambio des-
de a educación.
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A

Cal é a túa percepción sobre os 
servizos sociais no contexto de 
crise actual?

Desde a Asociación de Directo-
res e Xerentes de Servizos So-
ciais pensamos que estamos 
nunha situación social que xa 
non é conxuntural de forma que 
lles permita ás persoas recupe-
rar a súa situación anterior can-
do haxa máis crecemento eco-
nómico, cando desenvolvan 
máis emprego. Atopámonos 
nun contexto onde hai en Es-
paña 16 millóns de persoas po-
bres, aproximadamente 7 mi-
llóns en pobreza severa, e onde 
os 8,5 millóns de usuarios dos 
servizos sociais que hai actual-
mente, son persoas que cam-
biaron o perfil habitual ao que 
estamos habituados a atender. 
Os servizos sociais estaban afei-
tos a axudarlles ás persoas a as-
cender na escala social, saír da 
marxinación, da exclusión... 
Pero  démonos conta de que 
no ADN da sociedade xa está 
instaurada a desigualdade, e o 
malo é que o ascensor social es-
tragou e quedou no soto con 16 
millóns de persoas aproximada-
mente sen posibilidade de mo-
bilidade social. Polo tanto as di-
ficultades cada vez son maiores. 

Este é un efecto debido funda-
mentalmente á reforma laboral, 
á desigualdade e tamén aos re-
cortes brutais que houbo nos 
servizos sociais de ao redor de 
4.960 millóns de euros nos últi-
mos catro anos. Isto é unha bru-
talidade pensando que cando 
máis se necesitaban, as Admi-
nistracións o que fixeron foi re-
cortar eses servizos. Por iso, a 
situación á que se enfrontan é 
tremendamente complexa. A 
isto hai que lle engadir os pro-
blemas co sistema de atención 
á dependencia que desde hai 
10 anos viñera normalizando 
os usuarios e xerando espazos 
de liberdade a través do derei-
to subxectivo recoñecido na Lei 
39/2006 de promoción da au-
tonomía persoal e atención ás 
persoas en situación de depen-

dencia, no ámbito dos servizos 
sociais.

Cal é a túa perspectiva respecto 
da desigualdade interterritorial 
que se pon de manifesto no ín-
dice DEC1? Que incidencia polí-
tica teñen eses resultados?

Como acabo de comentar, te-
mos uns servizos sociais debi-
litados cando máis necesita-
bamos que foran fortes. Outra 
característica é a gran disparida-
de de sistemas e a enorme fen-
da e desigualdade que se cons-
tata entre territorios. Nalgúns 
o desenvolvemento progresou, 
mesmo algún non foi moi afec-
tado polos recortes; con todo 
hai outros que pasaron duns ser-
vizos sociais aceptables a sufrir 
recortes próximos ao 39% en ca-
tro anos, como é o caso de Cas-
tela-A Mancha. 

Por outra banda, mentres deter-
minadas CC.AA. teñen cobertu-
ras e garantías, outras teñen de-
reitos de papel. É dicir, teñen 
servizos sociais pero non desen-
volveron catálogos de servizos, 
non desenvolveron prestacións, 
non desenvolveron o mapa de 
servizos sociais, non desenvol-
veron unha planificación estra-
téxica... ou desenvolveron es-
tes elementos, pero logo non 
os exercen, como por exemplo 
Baleares. En definitiva, uns de-
reitos que poden crebar en cal-
quera momento.

Ademais, está o abandono es-
tatal e o afogamento financei-
ro que se dá primeiro en de-
pendencia e posteriormente 
noutras áreas. Por exemplo, o 
goberno de Rajoy reduciu nun 
66% o orzamento do Plan Con-
certado de prestacións básicas 
de servizos sociais, e se a iso se 
lle engade que recortaron 2.800 
millóns de euros en dependen-
cia ponse de manifesto o aban-

1 O índice DEC é o índice de desenvolve-
mento dos servizos sociais que se realiza des-
de o ano 2012 a Asociación estatal de directo-
ras e xerentes de servizos sociais, para medir e 
avaliar as estruturas e orzamentos do sistema 
de servizos sociais.

dono estatal existente en servi-
zos sociais. 

Ao mesmo tempo, hai un ex-
traordinario déficit de informa-
ción en materia de servizos so-
ciais. Por unha banda, porque 
as Administracións públicas non 
poñen os datos ao servizo da ci-
dadanía nin da investigación. E 
por outra, porque o sistema de 
información a nivel de servizos 
sociais non é bo xa que cada co-
munidade autónoma ten o seu 
propio, e o Ministerio non in-
tegrou o sistema de informa-
ción da dependencia dentro do 
sistema de servizos sociais. En 
consecuencia, resulta difícil po-
der facer un seguimento e unha 
planificación. 

En canto a Galicia, que ocupa 
no índice DEC o posto 14 entre 
as 17 CC.AA, ten un sistema de 
desenvolvemento de servizos 
sociais moi débil, practicamente 
irrelevante. En cuestión de de-
reitos a Lei de servizos sociais 
non foi acompañada dun catálo-
go de servizos, non ten planifi-
cación estratéxica, nin tampou-
co un mapa de servizos sociais, 
que son os tres elementos cha-
ve. Polo tanto, cómpre desen-
volver a lei. 

No aspecto económico, Galicia 
ten un gasto de só 252 € por ha-
bitante/ano, considerablemen-
te por baixo da media española. 
E en canto á prioridade, indi-
car que só dedican o 3,7% do 
conxunto total de orzamento da 
Administración local, fronte ao 
7,7% de media. É dicir, as ad-
ministracións públicas galegas 
non priorizan os servizos sociais 
e atópanse por baixo da media 
estatal en investimento público. 

En consecuencia, cómpre des-
tacar que o sistema de aten-
ción á dependencia é moi feble, 
as rendas mínimas de inserción 
están por baixo da media na-
cional, así como as prazas resi-
denciais, os fogares e centros 
de convivencia, os centros para 
persoas con discapacidade, as 
prazas para mulleres vítimas de 
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violencia de xénero, e os recur-
sos para persoas sen fogar. É di-
cir, na inmensa maioría de indi-
cadores de servizos sociais que 
valoramos sitúanse por baixo 
da media nacional. Estes datos 
permítennos afirmar que Galicia 
ten un gran reto: por unha ban-
da, debe lexislar para desenvol-
ver eses elementos clave da lei; 
segundo, ten que poñer máis 
diñeiro para alcanzar as medias 
nacionais e, terceiro, ten que 
desenvolver unha maior cober-
tura neses indicadores que es-
tán por baixo da media españo-
la. É dicir, a situación de servizos 
sociais en Galicia é moi deficita-
ria e hai que ter en conta que 
é un territorio cunha dispersión 
moi alta e cunha poboación moi 
envellecida onde unha gran por-
centaxe de persoas maiores son 
usuarias dos servizos sociais.

Cal é a túa visión sobre a refor-
ma local e os seus efectos no 
valor da proximidade dos servi-
zos sociais?

Todas as persoas que traballa-
mos nos servizos sociais e tamén 
os académicos cremos que o va-
lor da proximidade é comparti-
do polas corporacións locais. 
Levamos máis de 30 anos de- 
senvolvendo un sistema de pro-
tección social desde a base, de 
xeito que servizos sociais e con-
cellos compartiron ese valor de 
proximidade. 

A ameaza da reforma local su-
puxo no seu día un recorte de 
máis de 1.000 millóns de euros 
nos orzamentos locais desde o 
inicio da crise, recortando preci-
samente o diñeiro dos servizos 
sociais máis próximos á cidada-
nía. Con todo, gañamos unha 
pequena batalla coa sentenza 
do Tribunal Constitucional que 
anulou o precepto de que os 
servizos sociais eran impropios 
aos concellos. Con isto evitamos 
un machadazo de máis de 3.600 
millóns de euros dos orzamen-
tos municipais. Ao conseguir 
parar a reforma local evitouse 
un recorte que, de aplicarse, re-
duciría os servizos sociais prac-

ticamente a un servizo de deri-
vación, deixando ao traballador 
social na UTS encargado de de-
rivar o caso aos servizos centrais 
das capitais de provincia. Unha 
idea de derivación que acaba 
de “mandar o cidadán á deri-
va”. 

Esa ameaza pode volver en vir-
tude dos novos recortes, por iso 
hai que blindar canto antes os 
servizos sociais locais a través 
das leis autonómicas, do Plan 
estratéxico, do Mapa de ser-
vizos sociais e do Catálogo de 
prestacións e servizos. 

Cal é a túa visión arredor do 
desenvolvemento dos procesos 
educativos no marco dos servi-
zos sociais?

O catálogo básico da maioría 
das leis de servizos sociais en 
toda España e os catálogos de 
servizos que fixeron a maioría 
das comunidades autónomas in-
clúen varias prestacións que de-
ber ser garantidas no marco dos 
servizos sociais. 

Creo que o educador ou edu-
cadora social debe estar inte-
grado nos equipos territoriais e 
traballar no marco dos servizos 
sociais comunitarios como un 
profesional máis, cunha serie de 
funcións que lle son específicas. 
Para iso é preciso que o trata-
mento socioeducativo se garan-
ta como unha prestación básica 
no marco dos servizos sociais, 
como ocorre co tratamento psi-
cosocial.

Pero isto quere dicir que a pres-
tación do tratamento socioedu-
cativo non pode substituír o que 
debe facer a escola. É dicir, se a 
escola ten un problema cos ne-
nos e os expulsa, non os pode 
mandar en horario escolar a fa-
cer talleres aos servizos sociais. 
Porque os servizos sociais non 
facemos iso. É a escola quen 
debe atender esas persoas, xa 
que están en horario escolar e 
o sistema educativo ten a obri-
ga de atendelos. Outra cousa 
é que desde os servizos sociais 
comunitarios, desde os equi-

pos de Tratamento Familiar2  (in-
tegrados por un psicólogo, un 
educador e un traballador so-
cial) se realicen actuacións com-
plementarias. 

E tamén debe tratarse toda a 
nova abordaxe da inclusión so-
cial. É certo que con respecto ao 
que son as prestacións básicas 
para a inclusión social, concreta-
mente o educador social, o tra-
ballador social e o psicólogo es-
tán indo algo perdidos por non 
saber como facer unha abor-
daxe integral e definir esa pres-
tación, tal e como se facía con 
outras (axuda a domicilio, aloxa-
mento alternativo etc.) que eran 
moito máis fáciles de definir. 

Á indefinición da prestación de 
inclusión social engádese ou-
tra complexidade máis, referi-
da á situación cambiante dos 
usuarios e das usuarias; isto fixo 
que as formas de intervención 
que no seu día experimentamos 
agora non sirvan. Por exemplo, 
antes un dos factores da inclu-
sión social era o emprego, pero 
agora buscar emprego é moi di-
fícil. Teremos que empezar a ac-
tivar outra serie de elementos 
nos que terán que traballar os 
equipos integrais.

Ademais, o educador social 
ten un papel moi importante 
no tema da cooperación social. 
Porque a xente pode ser solida-
ria ou non, se quere. O Estado 
non pode garantir que a xente 
sexa solidaria, por iso a coope-
ración social é fomentar a soli-
dariedade, os grupos de auto-
axuda etc. E neste apartado o 
educador social, como especia-
lista na dinamización e no traba-
llo con grupos, ha de desenvol-
ver nos servizos sociais as súas 
habilidades, as súas técnicas e 
os seus coñecementos para fo-
mentar a cooperación social. 
Ese é desde o meu punto de 
vista o papel do educador social 
dentro dos servizos sociais. 

2 Denominación en Andalucía. En Galicia, 
Servizo de Educación e Apoio Familiar.
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Agora ben, se o educador pen-
sa que o que ten que facer é o 
que non fai a escola en horario 
de escola, é unha actitude que 
nos retrotrae á beneficencia. Te-
mos que esixirlle ao sistema sa-
nitario, ao sistema educativo, ao 
sistema de pensións, ao sistema 
de rendas mínimas, que eles se-
xan os que se ocupen das per-
soas e non podemos substituír 
o que ten que facer o sistema 
de protección social con educa-
dores sociais, con traballadores 
sociais etc., porque senón sería 
unha volta á beneficencia. Iso é 
a beneficencia, facer aquilo que 
non fan os sistemas por deter-
minados colectivos.

Por iso, se a educación social 
pelexa por estar dentro do sis-
tema educativo que estea, pero 
que os contrate a Administra-
ción educativa. É dicir, non de-
bemos pagar a educadores so-
ciais que traballen no ámbito 

educativo con fondos de servi-
zos sociais, porque Educación 
ten un gasto público de preto 
de 40.000 millóns de euros e o 
noso apenas supera os 12.000 
ou 15.000 millóns de euros. É 
dicir, que Educación se ocupe 
da súa parte e nós da nosa. Eu 
creo que os futuros educadores 
sociais deben de saber isto.

Os educadores necesitan tra-
ballar para mellorar tanto a in-
corporación das súas funcións 
a eses equipos integrais, como 
o sistema de información. Men-
tres os educadores sociais non 
teñan un sistema de informa-
ción cun soporte documental 
propio, que xere un conxun-
to mínimo homoxéneo de da-
tos para toda España, de 15 ou 
20 variables que midan efecti-
vamente cal é a intervención do 
educador nese marco, será moi 
difícil poder contrastar informa-
ción con outros profesionais. É 

un gran reto que debe ser com-
partido pola Academia, os pro-
fesionais e o Consello Xeral de 
Colexios Oficiais de Educado-
ras e Educadores Sociais. É ne-
cesario facelo e que a Adminis-
tración pública o asuma.

Cal é a túa visión acerca da for-
mación dos educadores e edu-
cadoras sociais para o traballo 
en servizos sociais?

Hai que pensar en que traballan 
os educadores dentro dos ser-
vizos sociais: menos en servizos 
sociais comunitarios e máis en 
servizos sociais especializados, 
maioritariamente no ámbito de 
menores. É dicir, a formación do 
educador social no tema de me-
nores creo que é moi boa. Ago-
ra na formación relacionada cos 
servizos sociais comunitarios eu 
vexo un gran déficit, no senti-
do de que un educador social 
debe ser un especialista e co-
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ñecedor do sistema público de 
protección social onde vai tra-
ballar. É dicir, os servizos sociais 
non poden ser unha materia dun 
ano na carreira. Igual que a ma-
teria de servizos sociais no Grao 
en Traballo Social se dá en tres 
cursos (Servizos Sociais I, II, III) e 
que as prácticas se fan en servi-
zos sociais, así debe ser no Grao 
en Educación Social. Un educa-
dor social non pode descoñe-
cer o sistema de protección so-
cial e os recursos que existen no 
sistema onde vai facer interven-
ción; considero que é un déficit 
que ten que xestionarse desde 
o punto de vista da Academia. 

Respecto ao traballo comunita-
rio, cales son as posibilidades e 
os límites da actuación comuni-
taria no marco dos servizos so-
ciais?

Eu creo que o traballo comuni-
tario é algo imprescindible para 
os servizos sociais, é dicir, todos 
os profesionais teñen que traba-
llar coa comunidade. Pero hai 
unha gran dificultade que é que 
aos profesionais lles gusta moi-

ENTREVISTA / José Manuel Ramírez Navarro  

to o horario de 8 da mañá a 3 
da tarde, porque é cando traba-
llamos todos. Entón facer traba-
llo comunitario de 8 a 3 non é 
posible. Require un esforzo su-
plementario que haberá que 
ver como se aborda para poder 
desenvolvelo no marco do que 
a sociedade nos está deman-
dando. Non só o comunitario 
tamén o grupal. 

Eu entendo que ese traballo co-
munitario nos daría un sinal de 
identidade dentro dos servizos 
sociais, tanto aos traballadores 
sociais como aos psicólogos e 
aos educadores sociais, cunha 
intervención moito máis expan-
siva e maior ca a que neste mo-
mento estamos a facer. É nece-
sario que se propicie traballar 
no marco da comunidade, aínda 
que a administración o que nos 
demande é que resolvamos os 
casos, fagamos papeis, proce-
dementos, documentos e inter-
vencións rápidas e directas para 
resolver os temas. Pero o traba-
llo comunitario é moi importan-
te en todos os ámbitos, e resul-

ta imprescindible na prevención 
e na inclusión social.

Cales son os retos que teñen 
que afrontar os servizos sociais 
e a perspectiva de futuro? 

Os servizos sociais, tal e como 
os demanda actualmente a so-
ciedade, deben facer unha re-
formulación do seu obxecto. É 
dicir, deben adaptarse ás novas 
necesidades sociais e adecuar-
se ás formulacións que os no-
vos usuarios e usuarias de ser-
vizos sociais nos reclaman todos 
os días. 

O primeiro que habería que fa-
cer é non recortar máis porque 
se hai recortes xa non se pode 
sobrevivir dentro deste siste-
ma. Ademais, é necesario re-
organizalo de acordo con esas 
necesidades, incidindo na plani-
ficación estratéxica. E estou con-
vencido de que vai ser un siste-
ma de futuro, porque os nosos 
usuarios son maioritariamente 
persoas maiores, persoas con 
discapacidade ou familias que 
teñen fillos. Ese é o noso futuro. 

É dicir, temos que ter en conta 
como é a nosa pirámide de po-
boación e que a discapacidade 
é algo que está na nosa socie-
dade. Aos servizos sociais com-
pétenos traballar para que esas 
persoas teñan unha vida digna. 
Ademais, temos que ter en con-
sideración que dentro das fami-
lias xa non existen esas cadeas 
de solidariedade que había en 
décadas anteriores, e que cam-
biou o formato de familia. É di-
cir, hai familias plenamente in-
tegradas, pero que por unha 
situación conxuntural sitúanse 
na pobreza máis severa. Entón 
os servizos sociais están chama-
dos a reclamar a cohesión so-
cial por riba dos recortes, de-
bendo ser reforzados nun futuro 
para poder afrontar estes desa-
fíos desde a interdisciplinarie-
dade. Temos que facelo todos 
xuntos.
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Preséntanse deseguido un 
conxunto de recursos de in-

terese para afondar no ámbi-
to dos servizos sociais desde 
unha mirada pedagóxica. Trá-
tase dunha recompilación que, 
sen pretender ser exhaustiva, in-
clúe publicacións periódicas e 
informes de recente aparición, 
así como referencias de centros 
de documentación, redes, blogs 
e plataformas cidadás etc. que 
constitúen ferramentas de tra-
ballo valiosas para as persoas 
interesadas neste eido. Os ser-
vizos sociais, integrados no sub-
sistema de benestar da políti-
ca social (xunto con educación, 
vivenda, sanidade, segurida-
de social e traballo), presentan 

unha estrutura organizativa e 
uns obxectivos orientados a ga-
rantir a igualdade de oportuni-
dades no acceso á calidade de 
vida e á participación social. É 
por isto que deben ser coñeci-
dos polas persoas que se de-
dican profesionalmente á edu-
cación en xeral (pedagogos e 
pedagogas, educadores e edu-
cadoras sociais etc.) e polo pro-
fesorado en particular, co fin de 
establecer e consolidar de ma-
neira conxunta propostas de tra-
ballo interdisciplinar e en rede. 

Para sabermos 
algo máis...
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PUBLICACIÓNS E 
INFORMES

• Índice de desenvolvemento 
dos servizos sociais (Asociación 
de directores e xerentes de ser-
vizos sociais)

O índice sintético DEC avalía 25 
indicadores en tres áreas: derei- 
tos e decisión política (D), rele-
vancia económica (E) e cobertu-
ra de servizos (C). Desde a súa 
primeira aplicación en 2012, o 
índice DEC realiza anualmen-
te una avaliación sobre o nivel 
de desenvolvemento dos servi-
zos sociais das comunidades au-
tónomas, poñendo en eviden-
cia a extraordinaria diversidade 
de esforzos, cobertura e dere-
itos garantidos nos diferentes 
territorios. No caso de Galicia, 
os sucesivos informes cualifi-
can o nivel de desenvolvemen-
to dos servizos sociais de “irre-
levante” debido ao insuficiente 
investimento económico, á fal-
ta de desenvolvemento da Lei 
13/2008 de servizos sociais de 
Galicia, á deficiente cobertura 
de servizos etc. 

• Informes FOESSA

A Fundación FOESSA (Fomento 
de Estudos Sociais e Socioloxía 
Aplicada) publica anualmen-
te un informe co título xenérico 
“Análisis y Perspectivas” dedi-
cado ao estudo de indicadores 
relativos á pobreza, á desigual-
dade, á exclusión e ao desen-
volvemento social en España. 
Ao interese extraordinario dos 
contidos que recollen, súmase 
o acompañamento dunha ba-
tería de documentos pedagóxi-
cos complementarios (resumos, 
representacións gráficas, mate-
riais audiovisuais, unidades di-
dácticas...) que fan dos Infor-
mes unha referencia inestimable 
para as e os profesionais da 
educación en calquera dos seus 
ámbitos. 

O informe correspondente a 
2016 ten como título Expulsión 
social y recuperación económi-
ca.

• Roldán, E., García Giráldez, 
T. e Nogués, L. (2013). Los ser-
vicios sociales en España. Ma-
drid: Síntesis. 

A obra realiza unha análise que 
permite comprender e afondar 
na estruturación dos servizos so-
ciais cunha perspectiva históri-
ca. De autoría compartida, está 
constituída por un conxunto de 
13 capítulos centrados nas se-
guintes temáticas: os servizos 
sociais no marco do estado de 
benestar; a evolución e implan-
tación dos servizos sociais en 
España; as políticas públicas de 
servizos sociais das Administra-
cións xeral, autonómica e local; 
os dereitos sociais na Constitu-
ción española e nas leis de ser-
vizos sociais; os servizos sociais 
fronte á pobreza e á exclusión 
social; os servizos sociais baixo 
a perspectiva de xénero; os ser-
vizos sociais para a infancia e a 
xuventude; os servizos sociais 
de atención ás situacións de de-
pendencia; a construción do es-
pazo sociosanitario en España; 
os servizos sociais para minorías 
étnicas autóctonas e estranxei-
ras; os aspectos financeiros e 
orzamentarios dos servizos so-
ciais; a iniciativa cidadá e a ac-
ción voluntaria. 

• Oliver, J. L. (2014). La escue-
la, los servicios sociales y los 
programas socioeducativos. En 
M. March e C. Orte (coords.) 
(2014). La pedagogía social y la 
escuela. Los retos socioeducati-
vos de la institución escolar en 
el siglo XXI (pp. 105-122). Bar-
celona: Octaedro.

Este capítulo de libro centra a 
súa atención na necesidade de 
coordinación entre a institución 
escolar e os servizos sociais a 
partir dun marco ben definido, 
deseñado e estable, que permi-
ta dar resposta ás diversas situa-
cións que demandan un traba-
llo conxunto. O autor identifica 
a intervención de carácter in-
terdisciplinar como un factor 
de mellora da eficacia das ac-
tuacións que poidan construír-
se desde a multiprofesionalida-

de, sendo necesario dispoñer 
de plans de formación continua-
da dos profesionais, ben dese-
ñados e orientados ao traballo 
en rede. Ao final do texto pre-
séntase un exemplo de progra-
ma socioeducativo centrado na 
prevención do absentismo esco-
lar en educación secundaria.

• Sánchez, S. (2014). Educa-
dor social en Alaska. Barcelo-
na: UOC.

Este libro narra o día a día dun 
educador social duns servizos 
sociais que o autor sitúa nun lu-
gar entre Estremadura e Alas-
ka. Tendo a crise como pano 
de fondo, preséntanse historiais 
reais onde o humor, o drama, 
a desesperación e a esperan-
za se conxugan no quefacer co-
tián do profesional, quen tamén 
reflexiona sobre temas que lle 
afectan ao seu traballo, como as 
políticas sociais, a ciencia ou in-
ternet. As historias deste libro 
foron extraídas do blog da mes-
ma denominación: http://eledu-
cadorsocialenalaska.blogspot.
com.es/

• Morán, M. C. et al. (coords.) 
(2010). Os espazos da vida co-
tiá, contexto e contido da 
educación social nos servizos 
sociais. Santiago de Compos-
tela: Universidade de Santia-
go de Compostela.  [Publica-
do en liña en http://hdl.handle.
net/10347/2683]

No libro recóllense diversas ex-
periencias educativas nos servi-
zos sociais que mostran dinámi-
cas de apertura, intercambio e 
articulación reticular entre os di-
ferentes subsistemas da política 
social. Propostas que intentan 
superar a visión restritiva do es-
pazo administrativo e/ou domi-
ciliario como espazos exclusivos 
da acción profesional nos servi-
zos sociais, incorporando actua-
cións no marco da acción comu-
nitaria en medio aberto.

As contribucións son boa mos-
tra da reflexión e acción arredor 
de aspectos como: o traballo 
socioeducativo en e cos cen-
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tros escolares; o emprego dos 
medios de comunicación -Radio 
Culleredo- como estratexia para 
a divulgación, e información da 
cidadanía sobre os recursos do 
sistema de servizos sociais; as 
experiencias de medidas xudi-
ciais en medio aberto; o teatro 
como instrumento de acción so-
cioeducativa desde a participa-
ción; a articulación de redes de 
traballo nos contextos, e estes 
como referencia para a planifi-
cación en política social local...

• Varela, L. (2015). Los profe-
sionales de la educación social 
en los servicios sociales comu-
nitarios. Estudios sobre educa-
ción, 29, pp. 61-80. DOI: http://
dx.doi.org/10.15581/004.29.61-
80

O obxectivo da investigación 
que se presenta neste artigo é 
analizar as características das 
intervencións socioeducativas 
promovidas polos servizos so-
ciais comunitarios e afondar na 
tarefa pedagóxica que desem-
peñan os educadores e educa-
doras sociais neste ámbito. A 
partir dun estudo de casos rea-
lizado en tres municipios de 
Galicia, Andalucía e Cataluña, 
constátase que as actuacións 
profesionais se centran esencial-
mente na atención individual, 
urxente e inmediata e que a 
perspectiva educativa continúa 
ocupando un lugar secundario 
en tales servizos. 

EXPERIENCIAS

• Plan Comunitario de Teis 
(Vigo)

http://www.planteis.org/ 

Iníciase en 1994 a partir do Con-
sello de Saúde do Barrio para 
facer fronte ao problema e con-
flito social de tráfico e consumo 
de drogas na zona, desde unha 
perspectiva global. A partir des-
te momento e ata a actualidade 
pervive como un exemplo ex-
traordinario de traballo comu-
nitario coordinado desde o ba-
rrio, co barrio e para o barrio 
(organizacións, colectivos, ser-

vizos...), tratando de ofertar al-
ternativas aos problemas que 
van xurdindo desde os propios 
recursos e coa participación ci-
dadá como principal garante de 
calidade e lexitimación. Reúne 
a persoas, colectivos, servizos e 
asociacións de todo tipo (anpas, 
veciñanza, deportivas, culturais, 
medioambientais...).

A Asociación Plan Comunitario 
conta cunha xunta directiva e un 
equipo técnico asesor integra-
do por profesionais dos diferen-
tes recursos que interveñen no 
barrio (servizos sociais, escolas, 
saúde, terceiro sector...). O co-
mité técnico do Plan está con-
formado por unha traballadora 
social e unha educadora social.

• Redes/mesas comunitarias 

As redes ou mesas comunita-
rias son estratexias de traballo 
compartido xerador de sinerxías 
que optimizan os recursos (pro-
fesionais, materiais, infraestrutu-
rais) dun territorio co fin de in-
crementar o desenvolvemento 
comunitario e acadar maiores 
cotas de benestar. Están inte-
gradas polo conxunto de enti-
dades, servizos e profesionais 
(públicos, privados, iniciativa so-
cial) que, voluntariamente, se ar-
ticulan en rede para traballar en 
conxunto, compartindo proxec-
tos e iniciativas. Ademais des-
ta coordinación interna, son un 
referente no diagnóstico comu-
nitario constituíndo auténticos 
observatorios da política social 
(benestar, educación, cultura, 
saúde...) nos barrios de referen-
cia. A súa actuación atenta no 
marco cidadán cotián permite 
visualizar tanto potencialidades 
como carencias e demandas ou 
desaxustes na planificación en 
política social e educativa.

Son mostra disto as redes e me-
sas articuladas en Composte-
la-integra en diversos barrios de 
Santiago de Compostela http://
www.compostelaintegra.org/ 

OUTROS RECURSOS

• Consorcio Galego de Servi-
zos de Igualdade e Benestar

https://www.igualdadebenestar.
org/ 

Entidade que aglutina a Xunta 
de Galicia, 5 mancomunidades 
e 274 concellos galegos (en fun-
ción da súa incorporación volun-
taria) coa finalidade de xestionar 
os servizos sociais de ámbito lo-
cal dos concellos que o solici-
tan (participación na dirección, 
avaliación e control da xestión). 
Esta estrutura coordinada orién-
tase a avanzar na prestación de 
servizos de calidade e con niveis 
suficientes de cobertura, facili-
tar o acceso e uso dos recursos 
sociais, mellorar  os dispositivos 
de coordinación e incrementar 
os niveis de eficiencia e eficacia 
na planificación e programación 
en materia de benestar.

Os equipamentos e servizos 
xestionados polo Consorcio son 
os centros de día e fogares re-
sidenciais para maiores ou de-
pendentes; a rede galega de 
escolas infantís; as oficinas de 
inclusión dirixidas a colectivos 
vulnerables ou en risco de ex-
clusión; os centros Quérote+ de 
asesoramento afectivo-sexual 
para a mocidade, e o programa 
Xantar na casa. Tamén o Con-
sorcio impulsa centros de aten-
ción ás vítimas de violencia de 
xénero e aos seus fillos e fillas.

• DIXIT. Centre de Documen-
tació de Serveis Socials

http://dixit.gencat.cat/ca/

É unha iniciativa do Departa-
ment de Treball, Afers Socials i 
Famílies, dirixido aos profesio-
nais do ámbito dos servizos so-
ciais para promover a xestión e 
difusión do seu coñecemento, 
así como no dos dereitos da ci-
dadanía, a promoción da auto-
nomía e a atención á dependen-
cia. 

DIXIT conta con cinco espazos 
de libre acceso en Barcelona, 
Girona, Vic, Lleida e Tarragona, 
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que forman parte da rede de bi-
bliotecas especializadas da Ge-
neralitat de Catalunya. Comple-
mentariamente dispón dunha 
vertente virtual que -ademais de 
incluír toda a información refe-
rente aos recursos e servizos aos 
que se pode acceder nos cen-
tros de documentación- ofrece 
recursos adicionais especializa-
dos no ámbito dos servizos so-
ciais, como publicacións e docu-
mentos en liña, acceso directo a 
vídeos e audios, convocatorias, 
formación, axenda de activida-
des etc., a través do seu por-
tal, do blog e das redes sociais 
como Twitter e Facebook. 

• European Social Network

http://www.esn-eu.org

A European Social Network 
(ESN) é a rede para os servizos 
sociais públicos locais en Euro-
pa. Reúne a persoas que plani-
fican, financian, investigan, ad-
ministran, regulan e prestan 
servizos sociais públicos enten-
didos desde unha perspectiva 
ampla (saúde, benestar social, 
emprego, educación e vivenda). 
Trátase dunha rede conformada 
por máis de 120 organizacións 

de 35 países que compren-
den asociacións, departamen-
tos de benestar social, univer-
sidades e outras organizacións 
de investigación e desenvolve-
mento. ESN é unha organiza-
ción sen ánimo de lucro apoiada 
polo Programa da Unión Euro-
pea para o Emprego e a Inno-
vación Social (EASI, 2014-2020). 
Con periodicidade anual, ten lu-
gar a European Social Services 
Conference que xunta a miles 
de profesionais para compartir 
novas ideas e mellorar os servi-
zos sociais no ámbito local.

• Blog de Fernando Fantova

http://fantova.net/ 

Fernando Fantova doutor en 
Ciencias Políticas e Socioloxía, 
experto en Políticas Públicas e 
Xestión de Organizacións, psi-
cólogo e educador social, exer-
ceu entre 2009 e 2013 o cargo 
de viceconselleiro de Asuntos 
Sociais do Goberno vasco. Ade-
mais do recoñecemento aca-
démico e político, posúe unha 
enorme experiencia en proce-
sos de intervención social que 
desenvolve desde finais da dé-
cada dos 70. 

O seu blog é unha referencia no 
ámbito do benestar social. Pó-
dense atopar nel todas as súas 
obras e reflexións arredor das 
problemáticas sociais e o seu 
enfrontamento desde as polí-
ticas públicas, ou como indica 
na súa presentación “para com-
partir información e documenta-
ción, basicamente en castelán, 
sobre política, xestión e inter-
vención social”.

PUBLICIDADE

www. .com

Unha colección de referencia

para a coeducación e a igualdade.

Dende os anos 70 ata hoxe,

libros que seguen sendo moi necesarios.

 

Colección

Adela Turín

Ilustracións de

Nella Bosnia
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Unha lingua europea Son optimista por natureza, 
aínda que teño fases, como 

toda a xente. Penso que po-
demos facer cousas grandio-
sas e preciosas nas aulas, abrir 
as mentes e mellorar o mundo. 
Grazas ás novas tecnoloxías te-
mos toda a información a un 
clic, podemos comunicarnos en 
ducias de linguas, con millóns 
de persoas que viven en centos 
de países. E aquí estamos nós, 
no noso recuncho no medio do 
mapa, coa nosa “bonita lingua 
minoritaria”.

Educación, TIC, globalización, 
lingua galega… imos aló: esta é 
a historia de como se pode ga-
ñar un premio europeo falando 
galego.

Levo varios anos traballando 
na plataforma eTwinning, unha 
rede de docentes de países eu-
ropeos de todas as etapas, ex-
cepto a universitaria. Coma min, 
moitos profesores e profesoras 
de Galicia. eTwinning ofréce-
nos a oportunidade de contac-
tar con outros docentes, colabo-
rar en grupos e foros, formarnos 
a través de eventos e semina-
rios en liña. En definitiva, crear 
redes humanas e practicar lin-
guas. Pero a forma de traballo 
esencial en eTwinning é a crea-
ción de proxectos nos que par-
ticipan dúas ou máis escolas de 
distintos países, co seu profeso-
rado e alumnado.

Os membros dun proxecto te-
ñen acceso ao chamado TwinS-
pace, unha páxina de traballo 
segura na que o alumnado pode 
interactuar cos seus socios es-
tranxeiros protexendo a súa in-
timidade. Os participantes de-
finen os obxectivos, a duración 
do proxecto, as tarefas que que-
ren realizar, as linguas que van 
empregar, etc. A flexibilidade é 
plena.

Aínda que a lingua de comuni-
cación principal tanto entre o 
alumnado como entre o profe-
sorado é o inglés, non é a única: 
depende da vontade das partes 
e dos coñecementos de linguas 

Marcos Vence Ruibal

Profesor Técnico de Formación Profesional

IES San Clemente (Santiago de Compostela)

vence@iessanclemente.net

ISSN: 1132-8932
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GaliMinho. Galegos e portugueses xuntos en Braga.
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Unha lingua europea / A LINGUA

estranxeiras. Hai proxectos cuxa 
lingua de traballo é o francés, o 
español, o portugués… e mes-
mo é posible comunicarse por 
intercomprensión: o alumna-
do de cada escola usa a súa lin-
gua sempre que haxa unha cer-
ta facilidade de entender o que 
os outros expresan nas súas. Un 
exemplo sería unha escola italia-
na comunicándose en italiano e 
unha española facéndoo en es-
pañol.

Unha pregunta típica: “Neste 
contorno globalizado, o galego 
corre o risco de desaparecer?” 
A resposta é fácil: “depende”. 

Por unha banda, aos socios po-
lacos, gregos e checos dálles 
igual que utilicemos o galego 
ou o español nos nosos proxec-
tos, porque por norma xeral, 
non van comprender ningún dos 
dous. Podemos incorporar con-
tos, lendas, tradicións e música 
galegas, facendo un uso cons-
ciente e digno da nosa cultura, á 
altura de todas as demais e sen 
caer no folclorismo. 

Pola outra, temos a posibilidade 
de traballar con escolas portu-
guesas e nese caso o uso do ga-
lego pode ser mesmo como lin-
gua de comunicación e traballo.

A miña experiencia en eTwin-
ning é moi variada, pero o ga-

lego estivo sempre presente 
dalgunha maneira. Traballo en 
proxectos cuxa lingua de comu-
nicación é o inglés (Pek, a Pul-
ga Viaxeira, Two Islands Inspi-
re e Green Spots in Town, entre 
outros) pero as linguas das es-
colas participantes son a mate-
ria prima. 

Outros proxectos son desenvol-
vidos en portugués (ZonaVET, 
GaliMinho e Um parafuso a me-
nos, entre outros) onde o meu 
alumnado parte dos seus coñe-
cementos de lingua galega para 
dar o salto á lusofonía. Os resul-
tado son asombrosos.

O proxecto Pek na súa terceira 
edición, gañou o premio euro-
peo eTwinning, algo que acon-
tece unha vez na vida. Viñeron 
gravar un vídeo para proxecta-
lo na cerimonia de entrega de 
premios, ao IES San Clemente 
de Compostela e ao Lycée des 
Métiers Louis Blériot de Trappes 
(Francia). A socia francesa falou 
en francés e eu en galego. Con-
siderei que sería unha falta de 
honestidade pola miña parte fa-
celo en castelán, a pesar de que 
oficialmente representaba Espa-
ña. As reaccións foron especta-
culares, moitas persoas de va-
rios países viñeron falar comigo 
porque recoñeceron que falara 
en galego e encantáralles.

Para min foi unha grande lec-
ción, desde aquela sei que 
podo utilizar o galego sen com-
plexos en toda Europa, e é algo 
que tento transmitir aos meus 
alumnos ano tras ano. 

Volvemos á pregunta: “Neste 
contorno globalizado, o galego 
correo o risco de desaparecer?” 

Depende de nós: debemos evi-
tar autocensurarnos e pór ba-
rreiras onde non as hai, utilizar o 
galego de forma natural, con or-
gullo e sen complexos, sabendo 
que temos un continente entei-
ro para explorar na nosa lingua 
e contribuír deste xeito a colo-
car Galicia no mapa.

Exemplos de proxectos eTwin-
ning:

- Para a difusión e aprendizaxe 
da lingua galega: Letras Gale-
gas ir.gl/et-lg

- Onde o galego é unha das lin-
guas utilizadas, sen ser a de tra-
ballo: Pek, a Pulga Viaxeira ir.gl/
et-pek 

- Onde o galego se converte en 
portugués: ZonaVET ir.gl/et-zv 

Vídeo “Pek, the Traveller Flea 3 - 
Winner 2013”: ir.gl/pek3v 

Two Islands Inspire. CEIP  de Sestelo - Baión. Alumnos/as e profesores/as de Pek en Croacia.
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Rosalía nos cinco sentidos
Proxecto de achegamento a Rosalía de Castro
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E X P E R I E N C I A S

PRESENTACIÓN

As sinerxías creadas no territorio 
favoreceron que o persoal da bi-
blioteca municipal de Rois tive-
se interese en desenvolver un 
proxecto común coas persoas 
con discapacidade intelectual 
do centro ocupacional de Sorri-
bas, xestionado pola Asociación 
Amipa, situado no propio mu-
nicipio.  Amipa é unha entida-
de sen ánimo de lucro formada 
por persoas con discapacidade 
intelectual e familias dos con-
cellos de Padrón, Dodro e Rois, 
así como por profesionais e per-
soas voluntarias, e ten por fina-
lidades:

• A inclusión social e laboral 
das persoas con discapacidade 
intelectual na nosa comunida-
de, procurando maiores oportu-
nidades na realización dos seus 
proxectos persoais.

• A presenza das persoas con 
discapacidade intelectual nas 
nosas vilas e aldeas, cos mes-
mos dereitos e deberes ca o res-
to das persoas.

• A creación de redes de co-
laboración con outras organiza-
cións, asociación, entidades e 
persoas da nosa contorna para 
participar no desenvolvemento 
dunha comarca máis xusta e hu-
mana.

É por isto que fixemos xurdir 
un proxecto común, que se de- 
senvolveu recentemente, para 
achegarlles ás persoas con dis-
capacidade intelectual a figura 
de Rosalía de Castro. Dado que 
a nosa Rosalía, referente da lite-
ratura galega e universal, foi ve-
ciña de Padrón, este proxecto 
supuxo un achegamento xa non 
só teórico, senón vivencial, de 
coñecemento da súa traxectoria 
vital, da súa casa e das contor-
nas que inspiraron a súa obra. 
Esta dimensión definiu este tra-
ballo: vivenciamos a nosa escri-
tora de forma palpable, para así 
vivila tamén no noso interior.

Do mesmo xeito, este proxec-
to tamén axudou a que diferen-
tes entidades da comarca tece-

ramos redes de colaboración. 
Neste caso foi indispensable 
contar coa Fundación Rosalía de 
Castro. Promoveuse, ademais, 
a realización de actividades in-
clusivas na comarca do Sar, di-
rixindo parte importante das ac-
tividades do proxecto a toda a 
veciñanza (e non soamente ás 
persoas con discapacidade), re-
quirindo isto o traballo compar-
tido con diferentes profesionais, 
grupos e asociacións.

FINALIDADE E OBXECTIVOS

A finalidade do proxecto foi in-
centivar accións de integración 
social dende a biblioteca públi-
ca municipal de Rois, e dar a co-
ñecer ás persoas con discapa-
cidade intelectual a figura de 
Rosalía de Castro na nosa cul-
tura galega, a través de feitos 
significativos e de experiencias 
concretas.

Establecéronse os seguintes 
obxectivos:

• Facer sentir a Rosalía como 
unha escritora que bebeu da 
contorna padronesa e dos seus 
arredores para crear a súa obra.

• Aprender a través da súa 
obra poética diversos aspectos 
da cultura galega.

• Identificar na nosa contorna 
as fontes de inspiración da au-
tora.

• Sentir na nosa pel, cos nosos 
cinco sentidos, as aprendizaxes 
que se agochan nos poemas da 
autora.

• Favorecer a coordinación en-
tre as diferentes entidades im-
plicadas e promover actividades 
inclusivas na nosa comunidade.

• Realzar a biblioteca na súa 
función como centro de recur-
sos do municipio.

METODOLOXÍA

Para todo isto, realizamos un 
traballo no que a participación 
de todos os axentes implicados 
foi indispensable para o desen-
volvemento desta iniciativa. E 
isto supuxo en todo momento a 
actividade, a observación e a ac-

ción en todas as liñas nas que se 
configurou.

Organizáronse dous grupos de 
persoas de Amipa, compos-
tos por doce persoas o primei-
ro, e oito o segundo. Con cada 
un dos grupos celebrouse unha 
sesión de traballo previa a cada 
unha das actividades na biblio-
teca pública municipal de Rois. 
Nas actividades específicas con-
figurouse un só grupo.

ACTIVIDADES

En base aos poemas da autora, 
traballamos os seguintes aspec-
tos:

• Actividade 1. Sentido da vis-
ta. Visita á Casa Museo de Rosa-
lía de Castro e exposición foto-
gráfica Cantargrafías.

• Actividade 2. Sentido do 
oído. Concerto da Escola Muni-
cipal de Música  de Rois.

• Actividade 3. Sentido do ol-
facto. Cata de aromas: as came-
lias, flores de Rosalía e outros 
aromas.

• Actividade 4. Sentido do gus-
to. Elaboración de receitas tra-
dicionais baseadas na poesía da 
autora.

• Actividade 5. Sentido do tac-
to. Ruta rosaliana pola comarca 
do Sar.

1. SENTIDO DA VISTA

Adios ríos, adios fontes. Canta-
res gallegos

Como actividade previa, con 
cada un dos grupos constituí-
dos, realizouse na biblioteca un 
taller de presentación da auto-
ra a través de varias dinámicas: 
realización dun quebracabezas 
coa imaxe de Rosalía inspira-
da en Andy Warhol e posta en 
común do que xa coñeciamos 
dela, elaboración dun mural coa 
traxectoria vital da autora e lec-
tura de poemas intercalados.

Logo, visitamos a súa Casa e a 
exposición Cantargrafías. Dado 
que a autora foi veciña do muni-
cipio padronés, que mellor for-
ma de achegarnos á súa figu-

Rosalía nos cinco sentidos / EXPERIENCIAS
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ra e obra que coñecendo o seu 
fogar. A casa museo é un lugar 
preparado para recibir este tipo 
de visitas e foi unha moi boa pri-
meira actividade de sensibiliza-
ción, xa que este espazo propón 
un percorrido polos acontece-
mentos que marcaron a vida de 
Rosalía de Castro e, polo tanto, 
as súas verbas. Consistiu unha 
visita guiada, dunha hora e me-
dia de duración, onde Anxo An-
gueira, presidente da Funda-
ción Rosalía de Castro, relatou 
acontecementos significativos, 
anécdotas e vivencias da auto-
ra, arredor dos que se desenvol-
veu a actividade.

A  exposición fotográfica Can-
targrafías foi unha mostra forma-
da por trinta imaxes e dous piro-
gravados en madeira, realizados 
polo alumnado do ciclo de fo-
tografía do IES Virxe do Mar de 
Noia como homenaxe ao 150º 
aniversario da publicación de 
Cantares Gallegos (estivo ex-
posto durante os meses de fe-
breiro e marzo,  no edificio mul-
tiúsos de Rois).

2. SENTIDO DO OÍDO

Has de cantar meniña gaiteira. 
Cantares gallegos 

Como actividade previa, o ven-
res 21 de febreiro a Escola Mu-

nicipal de Música de Rois orga-
nizou un concerto en homenaxe 
a Rosalía de Castro, a cargo da 
agrupación Tempo Catro. Esa 
mesma mañá tivo lugar un con-
certo didáctico de achegamen-
to a Rosalía a través da música 
e da súa obra. Nesta actividade, 
previa ao concerto, participaron 
os centros educativos do con-
cello.  Ademais, tivemos o gus-
to de escoitar e sentir o grupo 
Tempo Catro, na presentación 
do seu CD “Os ollos que falan”, 
en homenaxe a Rosalía de Cas-
tro. Foi unha actividade aberta 
a todos os públicos. Paralela-
mente, na biblioteca realizouse 
unha exposición con todos os 
exemplares da autora.

3. SENTIDO DO OLFACTO

Nasín cando as prantas nasen. 
Cantares gallegos

A actividade previa consistiu 
nunha sesión de relaxación es-
coitando versos cantados de 
Rosalía e unha “cata” poste-
rior para identificar diferentes 
olores: a flor da camelia, da la-
ranxeira, do limoeiro, tomiño, 
lavanda... Para levar a cabo este 
taller, puxémonos en contac-
to previamente co Congreso In-
ternacional da Camelia, que tivo 
lugar en Pontevedra, e, dende a 

organización, enviáronnos ma-
terial moi útil.

Fixemos, logo, unha cata de aro-
mas de flores: a actividade cen-
trouse nas camelias, polo que 
nos desprazamos ata a Casa da 
Matanza, sede da Fundación Ro-
salía de Castro. Alí, comezamos 
buscando as camelias e identifi-
camos cinco tipos de flores de 
camelia. Despois nun panel co-
lectivo deseñamos camelias, en-
tre todas as persoas, cada quen 
foi expresando de forma plás-
tica o que a música con versos 
cantados da autora galega lle ía 
suxerindo.

4. SENTIDO DO GUSTO

Has de cantar. Cantares galle-
gos

Aproveitando o poema de Ro-
salía de Castro, no cal recita cer-
tos xantares tradicionais (boli-
ños do pote, papiñas de leite, 
etc.), realizamos como activida-
de previa un taller de cociña. As 
persoas con discapacidade inte-
lectual de Amipa organizáron-
se en 5 equipos, cada un tivo 
a responsabilidade de apren-
der a elaborar unha receita, ten-
do como apoio un panel con 
imaxes e pictogramas e, deste 
xeito, explicar e cociñar unha re-
ceita xunto coas socias das aso-
ciacións de mulleres da zona.

Procedemos logo á elaboración 
de receitas tradicionais basea-
das na poesía de Rosalía. Coa 
colaboración da Asociación de 
Amas de Casa de Rois, da Aso-
ciación de Mulleres Rurais de Er-
medelo e das Mulleres Rurais de 
Urdilde realizouse un taller de 
cociña no local social das Amas 
de Casa de Rois. Tivo unha du-
ración aproximada de dúas ho-
ras e neste obradoiro léronse 
versos de Rosalía acompañados 
do son da pandeireta.

5. SENTIDO DO TACTO

Quitas unha, quitas dúas, Penas 
me quedan de sobra. Follas No-
vas

A contorna de Padrón e arredo-
res é fonte de inspiración para a 

EXPERIENCIAS / Rosalía nos cinco sentidos  

Visita á casa de Rosalía.



obra de Rosalía. É por isto que 
se proxectou a realización dun-
ha ruta de sendeirismo para 
achegar a obra da autora a to-
das as persoas interesadas en 
participar (non se puido realizar 
por inclemencias metereolóxi-
cas). O obradoiro previo á ruta 
consistiu na preparación do per-
corrido, repasando cada un  dos 
recursos que se ían atopar no 
camiño. Para isto, elaboramos 
na biblioteca un panel co perco-
rrido, marcando con fotografías 
os lugares do traxecto. 

A ruta programada, aberta a to-
das as persoas interesadas, en 
colaboración co técnico depor-
tivo do concello de Rois, así 
como co técnico de turismo de 
Padrón e a Fundación Rosalía 
de Castro, tiña previsto saír den-
de o Paseo do Espolón de Pa-
drón, pasar por diferentes luga-
res onde Rosalía viviu, visitar o 
cemiterio de Adina (onde foi en-
terrada) e volver ao centro do 
pobo, aos pés dunha escultura 
en homenaxe á autora.

ACTIVIDADES 
TRANSVERSAIS E 
CONCLUSIÓNS

O material que se elaborou e a 
información recadada tivo a súa 
utilidade en marcos de diferen-
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tes proxectos: actividades de 
contacontos que a biblioteca 
pública municipal de Rois reali-
za co alumnado  de educación 
infantil e primaria ao longo do 
curso escolar,  certame artístico 
e literario de relato breve e poe-
sía do concello, na programa-
ción do mes de maio debido ao 
Día das Letras Galegas, ou no 
acto de clausura encadrado no 
programa Abril, mes dos libros.

En definitiva, o proxecto resul-
tou unha experiencia moi enri-
quecedora para todas as per-
soas participantes e para cada 
unha das súas entidades inte-
grantes. Supuxo coñecer novos 
lugares da contorna, facer uso 
do servizo bibliotecario, com-
partir lecturas en voz alta, expe-
rimentar, sentir... un senfín de vi-
vencias arredor da nosa autora, 
que seguro enriqueceron o inte-
rior de todas as persoas partici-
pantes.

O proxecto implicou tamén 
avanzar na democratización da 
cultura e no coñecemento so-
ciocultural do noso territorio. 

“Rosalía nos cinco sentidos” foi 
unha experiencia fantástica de 
traballo compartido e creativo. 
A nosa escritora, a nosa Rosa-
lía, non era tan diferente ao que 

nós somos. É moito máis doado 
entender a súa literatura ache-
gándose a ela de maneira máis 
vivencial. Aquilo que experi-
mentamos fica moito máis tem-
po no noso interior e non se es-
quece malia o paso de tempo. 
Por iso nós nunca a esquecere-
mos.

Clausura.
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Os deberes

“Cando se menciona a pa-
labra «deberes», case to-

dos os alumnos poñen os seus 
ollos en branco e deixan caer 
os ombreiros. Tamén os pais 
teñen os seus propios proble-
mas cos deberes, en concreto, 
como facer que os seus fillos 
os terminen antes de saír cos 
amigos ou de navegar por In-
ternet” (OCDE, 2014: 1).

Non estamos ante un parágra-
fo dunha carta a un xornal, se-
nón dun estudo asinado pola sa-
crosanta OCDE no que afirmaba 
que en todos os países e econo-
mías participantes en Pisa 2012 
había deberes escolares. E, polo 
que se deduce, os “deberes es-
colares”, as “tarefas escolares”, 
o “traballo persoal”… —nen se-
quera hai acordo para denomi-
nar os labores relacionados coa 
escola que os estudantes reali-
zan fóra do centro de ensino— 
provocan debate  amplo en moi 
diversos lugares. Debate que se 
aviva nas nosas latitudes no cur-
so 2016/2017 pola campaña Na 
escola falta unha materia: o meu 
tempo libre, da CONFAPA1. 

Ás veces, como en tantas outras 
cuestións relacionadas co mun-
do do ensino, o debate social 
morre afogado polo ruído (me-
diático)2. Non é o caso do acto 
celebrado o pasado 16 de no-
vembro no IES do Milladoiro, un 
debate sobre os deberes esco-
lares organizado por Nova Esco-
la Galega coa colaboración do 
Concello de Ames, no que par-
ticiparon Helena Gómez Vecino 

1 CONFAPA propuxo ás familias que nego-
ciaran co profesorado que durante as fins de 
semana do mes de novembro non houbese 
tarefas escolares. A campaña foi promovida a 
nivel estatal pola Ceapa (Véxase http://www.
educacionsindeberes.org/). As suxestións 
para o desenvolvemento desta acción están 
na “Circular para as Anpas e as familias sobre 
como actuar cara as fins de semana de novem-
bro sen deberes escolares”, que se pode ler, 
por exemplo, en https://anpavilaboa.files.wor-
dpress.com/2016/10/circular-anpas-e-fami-
lias-fins-de-semana-de-novembro-sin-debe-
res.pdf. Data da consulta 27/novembro/2016.
2 Os medios de comunicación rebautizaron 
a campaña de CONFAPA con nome máis me-
diático de “folga de deberes”. Á metade do 
mes de novembro de 2016, aparecían 230.000 
entradas ao teclear “deberes escolares” nun 
buscador.

Víctor Manuel Santidrián Arias

IES do Milladoiro

vsantidrian@edu.xunta.es

ISSN: 1132-8932

Páx. 56-58

FE DE ERRATAS: No número 66 da RGE indicábase que a au-
tora do artigo “Unha opinión sobre o borrador para a elabora-
ción do Estatuto Docente”, incluído nesta sección, era a pro-
fesora Eva Garea Mato, cando en realidade a autora foi Eva 
Garea Traba, profesora de Filosofía do IES de Ames (egarea@
edu.xunta.es). A RGE transmítelles as súas sinceras desculpas 
ás dúas profesoras implicadas e, loxicamente, aos lectores e 
lectoras en xeral.
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(presidenta de CONFAPA), Fer-
nando Lacaci Batres (vicepresi-
dente da Confederación Anpas 
Galegas), Sonia Fernández Ca-
sal (profesora de matemáticas) e 
Eva López Soto (Educadora fa-
miliar do Concello de Teo). Aín-
da que con diferencias e ma-
tices, os discursos escoitados 
nesa sesión tiñan algo en co-
mún: as insuficiencias do actual 
modelo educativo.

O QUE DIN AS LEIS

Hai xa un tempo, a raíz do confli-
to sobre os deberes nun centro 
de Primaria de Oleiros3, desem-
poouse unha orde de 1997 que 
establecía (en pasado porque xa 
choveu) que os centros debían 
evitar que o alumnado dos catro 
últimos anos de Primaria tivesen 
deberes, totalmente descarta-
dos nos niveis anteriores. A nor-
ma establecía a posibilidade de 
propor actividades para a casa 
ao alumnado que non seguise o 
ritmo normal de traballo da súa 
clase; esas tarefas debía estar 
sempre pensadas para as carac-
terísticas específicas do alumna-
do e debían respectar as súas 
necesidades lúdicas, de convi-
vencia familiar e de descanso4.

Non é difícil comprobar que a 
devandita Orde está inspirada 
nunha Resolución de 1973 do 
Ministerio de Educación y Cien-
cia5 tanto na estrutura da norma 
como na redacción case idénti-
ca dalgúns parágrafos como o 
que establecía que “Con carác-
ter transitorio y excepcional se 
podrán asignar deberes más in-

3 Véxase o blog Los deberes a debate, en 
Oleiros: 
https://deberesoleiros.wordpress.com/
4 “Orde do 22 de xullo de 1997 pola que 
se regulan determinados aspectos de organi-
zación e funcionamento das escolas de edu-
cación infantil, dos colexios de educación pri-
maria e dos colexios de educación infantil e 
primaria dependentes da Consellería de Edu-
cación e Ordenación Universitaria”, Diario 
Oficial de Galicia, 168, 2.9.1997 (http://www.
xunta.gal/dog/Publicados/1997/19970902/
AnuncioA146_gl.html). A actualización e “sim-
plificación lexislativa” das normas educativas 
é un imperativo democrático: a lectura de cal-
quera texto aparecido no Diario Oficial de Ga-
licia esixe un máster en dereito.
5 Choveu máis aínda, se é posible. Por se al-
gunha persoa está despistada cómpre lembrar 
que en 1973 aínda vivía Franco, o ditador.

tensos y de forma individual a 
aquellos alumnos que, por au-
sencia prolongada u otras gra-
ves razones, no hayan podido 
seguir el ritmo normal de tra-
bajo en el centro”. Que dúbida 
cabe que a Lei Xeral de Educa-
ción, paraugas desa Resolución, 
introduciu elementos moder-
nizadores no sistema educati-
vo. Para mostra vale o seu pa-
rágrafo inicial, que consideraba 
que “La extensión y naturaleza 
de estas actividades [os debe-
res] no han sido, ni son, en mu-
chos casos, las más adecuadas 
para la correcta formación de 
los educandos”6. Curioso.

Anos despois, bastantes, a LOE 
(2006) estableceu no seu artigo 
121.5 —redacción que a LOM-
CE respecta—, que “Os centros 
promoverán compromisos edu-
cativos entre as familias ou ti-
tores legais e o propio centro 
nos cales se consignen as ac-
tividades que pais, profesores 
e alumnos se comprometen a 
desenvolver para mellorar o ren-
demento académico do alum-
nado”. É dicir, remite a solución 
do problema dos deberes á au-
tonomía dos centros –sexa o 
que sexa o significado de “auto-
nomía”–. Engade a LOMCE que 
corresponde a nais e pais parti-
cipar de maneira activa nas ac-
tividades que se establezan nos 
compromisos educativos esta-
blecidos polos centros coas fa-
milias; a fin de contas, a solución 
pasa polo diálogo entre centro 
e familias, cada un dende a súa 
función.

6 “Resolución de la Dirección General de 
Ordenación Educativa de 18 de octubre de 
1973, por la que se dan normas sobre la reali-
zación de trabajos escolares fuera de los Cen-
tros de Educación Básica”, Boletín Oficial del 
Estado, 250, 18.10.1973. Esta como outras 
normas utilizadas neste escrito son debedo-
ras da información recollida en http://rosa-
bogadosgranada.blogspot.com.es/2015/05/
son-legales-los-deberes-para-casa.html (Con-
sultado o 27.11.2016). Este blog inclúe outras 
referencias, xa dos anos oitenta, que apuntan 
na mesma dirección: a prohibición dos debe-
res en Preescolar e os primeiros anos da EXB.

O QUE DI A REALIDADE, 
SEMPRE COMPLEXA

Digan o que digan as leis, esta-
mos ante unha cuestión confli-
tiva e complexa. Por exemplo, 
existen profesoras e profesoras 
que mandan deberes e traballan 
baixo a mesma cobertura lexis-
lativa que aquelas outras que 
non os mandan. Está por ver se 
no mundo dos currículos sobre-
cargados —o que, desgraciada-
mente, non é un problema da 
LOMCE— e dos estándares de 
aprendizaxe —o que si é un pro-
blema da LOMCE — iso seguirá 
sendo posible. 

Por outro lado, o enfoque da 
cuestión debe variar segundo o 
nivel educativo ao que nos es-
teamos a referir. Na Educación 
Secundaria e no Bacharelato, 
que non parecen ser a cerna do 
debate7, é maior a preocupa-
ción pola distribución tempo-
ral dos exames —que non son 
os únicos instrumentos de ava-
liación posibles—. Porén, cues-
tiónanse as tarefas repetitivas, 
as que non se adaptaban ás ne-
cesidades diferenciadas de cada 
alumna e alumno; por non falar 
das pasantías… 

Estas cuestións tamén son vá-
lidas para Infantil e Primaria, 
como o é a idea de que os de-
beres contribúen a incrementar 
as desigualdades no alumnado, 
argumento que defenden os de-
tractores das tarefas escolares… 
e a OCDE, que afirma no docu-
mento co que empezábamos 
estas liñas que “os alumnos fa-
vorecidos teñen máis probabili-
dades que os desfavorecidos de 
contar cun lugar axeitado para 
o estudo nas súas casas e unhas 
familias comprometidas e capa-
ces de transmitir mensaxes po-
sitivos sobre a educación e a 
importancia de facer o que os 
docentes demandan”.

7 Un decreto do 31 de maio de 1957 prohi-
biu enconmedar ao alumnado “trabajos para 
ejecutar fuera del Centro”, e os que houbese 
con carácter excepcional terían que ser apro-
bados polas xefaturas de estudos (Boletín Ofi-
cial del Estado, 158, 18.6.1957).

Os deberes / PENSAR O ENSINO
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Outro argumento en contra dos 
deberes é que constitúen un 
atranco para a conciliación fa-
miliar. Sen valorar as consecuen-
cias desta afirmación, tamén 
cabe pensar que á escola non 
lle corresponde dar solución a 
un problema que excede, con 
moito, as súas competencias. 
Porque, con toda seguridade, 
non estamos só ante un proble-
ma de horario escolar, “sino de 
los tiempos sociales y educati-
vos en su conjunto” (Morán de 
Castro, 2012: 33-34).8 Deberes e 
tempos escolares están en cues-
tión, como o está a educación, 
unha institución en crise (Fer-
nández Enguita, 2016). E é pre-
cisamente neste marco no que 
habería que encadrar o deba-
te dos deberes escolares, como 
outros tantos temas relaciona-
dos co sistema educativo. 

Parece que os tempos políti-
cos son propicios para chegar a 
unha nova lei consensuada, que 
debería reflectir o pacto —hai 
quen prefire falar de “compro-

8 Carmen Morán forma parte do Grupo de 
Investigación en “Pedagoxía Social e Educa-
ción Ambiental” (Sepa-Interea) que ten entre 
os seus focos de interese o estudo dos tem-
pos escolares (http://www.usc.es/gl/investiga-
cion/grupos/sepa_interea).
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miso”— educativo. Esperemos 
que así sexa. Pero se a compla-
cencia mediática ante os resul-
tados do último Informe Pisa é 
compartida polas autoridades 
—agora xa sabemos que Galicia 
está na elite da educación espa-
ñola, segundo un esperpéntico 
titular de prensa9—, as cousas 
non pintan ben.

9 “El informe PISA coloca a Galicia en la éli-
te de la educación española”, La Voz de Gali-
cia, 7.12.206.
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Adeus á 
miniconcentración de 
Doiras (Cervantes): 

un novo ataque á 
escola rural

Para ninguén é un segredo 
que a educación en contex-

tos rurais é unha cuestión de 
suma relevancia no ámbito ga-
lego, a pesar da pouca aten-
ción que se lle presta e dos con-
tinuos desprezos que recibe. A 
teor desta realidade, o obxec-
tivo principal deste artigo é re-
flexionar sobre un dos últimos 
ataques que recibiu a educación 
neste medio, que contribúe a 
empeorar a mala situación edu-
cativa que, dende hai décadas, 
estamos a vivir na zona rural.

Contra novembro de 2014, no 
meu último curso de formación 
inicial como mestra na Faculta-
de de Lugo, atopábame coas 
miñas compañeiras/os de equi-
po realizando un traballo sobre 
a educación en contextos ru-
rais, tomando como referencia 
o concello de Cervantes (Lugo), 
que naquel intre contaba con 
dous centros educativos que loi-
taban por darlle vida a aquela 
zona fortemente envellecida e 
despoboada, e por proporcio-
narlles aos seus habitantes máis 
pequenos a oportunidade de 
estudar e formarse sen longos 
desprazamentos: o CEIP Ponte 
de Doiras e o CPI de Cervantes. 
Si, refírome a esta situación en 
pasado, pois en xullo de 2015 
un deses focos de luz, o colexio 
de Doiras, botou o peche defi-
nitivamente tal e como daban a 
coñecer os medios de comuni-
cación galegos nesa altura.

O certo é que, a pesar do indig-
nante da situación (e máis para 
unha persoa coma min, vincu-
lada á zona), esta noticia non 
resultou unha sorpresa para 
ninguén, pois durante o seu 
derradeiro curso escolar, o co-
lexio contaba soamente con dez 
alumnos/as, dúas docentes fixas 
e dúas unidades: unha delas 
acollía aos dous únicos peque-
nos/as de educación infantil e 
a outros dous de primeiro e se-
gundo de primaria, e outra uni-
dade estaba destinada aos ne-
nos e nenas de cuarto, quinto e 
sexto de primaria (que sumaban 
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un total de seis alumnos/as, tres 
deles de sexto).

Como podemos inferir a par-
tir dos datos anteriores, o curso 
2014-15 xa supuxo un auténti-
co reto para este centro: o re-
ducido número de alumnos que 
acollía, dos cales catro traslada-
ríanse ao CPI de Cervantes no 
seguinte curso escolar, ligado á 
escasa previsión de novos nace-
mentos ou movementos de in-
migración de familias con fillos 
para esta zona, foron as circuns-
tancias que contribuíron a que a 
Consellería de Educación deci-
dise poñer punto e final ao per-
corrido histórico desta escola, o 
que supoñía o adeus definitivo a 
unha institución educativa que a 
comezos dos anos 80 represen-
tou “un precedente significativo 
e un logro memorable da mo-
bilización comunitaria a prol da 
escola no rural, digno de pasar 
á súa pequena historia” (López 
Pardo e Candia, 2014: 179)1.

1 En efecto, por esa época e grazas á mobi-
lización de moitos sectores e colectivos anca-
reses, que se opoñían ao peche das pequenas 
escolas unitarias das parroquias e á conse-
guinte concentración escolar salvaxe de todos 
os nenos e nenas do concello no novo colexio 
de San Román (hoxe CPI de Cervantes), con-
seguiuse a creación de dúas miniconcentra-
cións escolares (Doiras e Donís), que viñeron 
funcionando dende entón á par da concentra-
ción de San Román. Pero como as expectati-
vas demográficas e económicas da zona rural 
galega en xeral, e dos Ancares en particular, 
son as que son (en boa medida consecuen-
cia da falta de política da Administración gale-

Esta situación fainos reflexio-
nar sobre a proxectiva de futu-
ro da educación no medio rural 
galego. Tomando como exem-
plo o acontecido no concello 
de Cervantes, podemos ver que 
non se están destinando esfor-
zos suficientes a manter as es-
colas rurais abertas. A pesar de 
que resulta imposible dar unha 
resposta certeira sobre o estado 
da cuestión a medio e a longo 
prazo, se botamos unha ollada á 
realidade que estamos a vivir, o 
porvir do medio rural e das súas 
escolas aparéntasenos desespe-
ranzador.

Se o futuro da nosa sociedade 
son os nenos e nenas, que futu-
ro pode ter Galicia (unha comu-
nidade que segue a ser maiori-
tariamente de orixe rural) se non 
se defende a educación pro-
pia deste tipo de contextos? Do 
mesmo xeito, se se están pe-
chando as escolas rurais, quen 
pode dedicarse a defender con 
vehemencia a educación nes-
te contexto? Todas as fontes, 
ou polo menos a gran maioría, 
parecen indicar que, a pesar do 
paso do tempo, a situación do 

ga para o medio rural), a espada de Damocles 
da natalidade non perdoou, e tras o peche de 
Donís hai poucos anos, finalmente chegoulle 
a vez a Doiras, morrendo así unha experiencia 
pedagóxica significada e un referente desta-
cado como modelo escolar adaptado ao con-
texto rural galego, froito da loita persoal de 
moitas persoas valentes hai case 40 anos.

rural non ten moita traza de me-
llorar no horizonte más próximo, 
aínda que segue a haber defen-
sores optimistas que non se ren-
den na súa loita por dotar este 
contexto da dignidade que me-
rece.

A pesar dos supostos avan-
ces da nosa sociedade, habi-
tar no medio rural segue a ser, 
para moitos, sinónimo de atra-
so e desvantaxe. Deste xeito, 
é imprescindible que se produ-
za un cambio radical de mentali-
dade, orientado a dúas finalida-
des: por unha banda, para que 
se deixe de ver este contorno 
como algo sen valor, e por ou-
tra, para que se deixe atrás o 
costume de referirse ás e aos 
habitantes do medio rural como 
incultos e analfabetos.

É evidente que nun mundo xus-
to e equitativo todos temos de-
reito, na práctica, a recibir unha 
educación de calidade, inde-
pendentemente do contexto no 
que habitemos; pero son pre-
cisamente as diferenzas que a 
propia sociedade xera entre un-
has persoas e outras, en función 
(en parte) do medio no que vi-
ven, as que non a deixan avan-
zar, quedando estancados de-
terminados ámbitos como, por 
exemplo, o educativo. Na mes-
ma liña, cómpre destacar que 
por moito que se desexe un fu-
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turo esperanzador para a educa-
ción e a escola dos contextos ru-
rais galegos, as súas diferenzas 
coa educación e coa escola dos 
contextos urbanos perpetúanse, 
e mesmo acentúanse, co paso 
dos anos.

Polo tanto, para poder cambiar 
esta situación resulta fundamen-
tal que todos loitemos por con-
servar a educación no medio 
rural, concibíndoa como un fe-
nómeno de calidade, tanto so-
cial como estritamente peda-
góxico, fortemente arraigado 
aos costumes rurais e á súa his-
toria, e que aproveita ao máxi-
mo os recursos que o contor-
no pode ofrecer. Isto implica 
desenvolver plans e programas 
político-técnicos de interven-
ción, concertados cos acto-
res que hoxe sobre o terreo es-
tán interesados en potenciar 
os escenarios rurais, necesaria-
mente mancomunados admi-
nistrativamente, con obxectivos 
temporalizados e sometidos a 
procesos de avaliación. Porén, 
o modelo de educación que 
máis predomina no medio rural 
nos nosos días é o dun proceso 
educativo que, a pesar de ter lu-
gar no ámbito rural, non ten en 
conta as características e nece-
sidades deste, e tampouco ex-
plota as múltiples posibilidades 
que pode ofertar, senón que tra-
ta por todos os medios de tras-
ladar a cultura urbana: trátase 
da “educación urbana no ru-
ral”. Por outra parte, hai unha 
declarada insuficiencia e inco-
rreccións nos modos de inter-
vención política-administrativa 
tanto por parte da Xunta de Ga-
licia, como por parte da Admi-
nistración local.

O que está claro é que para 
que esta situación comece a 
inverterse dunha vez por to-
das, a educación e o desenvol-
vemento sociocomunitario de-
ben darse á par, e isto non está 
a acontecer na nosa comunida-
de autónoma: non estamos a ser 
testemuñas nin dun desenvolve-
mento a nivel económico endó-
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xeno e ben adaptado ao medio 
rural, nin moito menos dun de- 
senvolvemento social e educati-
vo de calidade en paralelo.

Ao longo destas liñas trato de 
facer fincapé na loita que a edu-
cación rural leva ás súas costas, 
unha loita condicionada non só 
polos prexuízos sociais, senón 
tamén por unha lexislación que 
normalmente ignorou as carac-
terísticas e necesidades do me-
dio rural; é dicir, veuse promo-
vendo unha educación baseada 
nos contextos urbanos, que 
sempre se significaron como 
desenvolvidos e avanzados con 
respecto ao “atraso” do me-
dio rural. Persoalmente conside-
ro que é unha mágoa que non 
se valore a importancia da cali-
dade educativa que pode ofre-
cer o medio rural, e que se si-
gan pechando colexios como o 
CEIP Ponte de Doiras, deixando 
que se perda a gran riqueza e as 
múltiples posibilidades que nos 
proporciona este contexto a ni-
vel educativo, social, económi-
co e cultural que moitos non sa-
ben valorar.

Unha das principais conclusións 
que podemos extraer desta si-
tuación é que pechar unha es-
cola rural supón a morte dun 
pobo, como indica o Colectivo 
“Campos de Castilla” (1987). En 
boa lóxica  entre todos debe-
ríamos pelexar por transformar 
esta situación, tal como defen-
de a Mesa Galega de Educación 
no Rural (2006), cando aposta 
por un mundo rural “vivo e con 
futuro e unha escola rural de 
novo viva dentro del”. Esta afir-
mación é coa que todos e cada 
un dos habitantes do medio ru-
ral galego e, en definitiva, todos 
os membros da nosa sociedade, 
deberiamos estar conciencia-
dos, pois, sen dúbida, nas mans 
de todos nós está o futuro dese-
xable para o medio rural e a súa 
escola, e “por ese futuro paga 
a pena moverse” (Mesa Galega 
de Educación no Rural, 2006).
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Uma outra escola: a 
Escola de Aplicação 
da Faculdade 
de Educação da 
Universidade de São 
Paulo, seus alunos 
pequenos e a gestão 
democrática 

“Chegam as férias, mas na 
porta da escola reúnem-se 

meninos e meninas que gri-
tam: - Deixem a gente entrar! 
Não queremos férias, quere-
mos ir à escola! O contínuo 
fica discutindo com eles, mas 
não adianta. E eu fico no meu 
gabinete, não sei de nada, 
porque estou preenchendo 
uns papéis. Mas eis que chega 
o contínuo. Ele bate na porta, 
e eu digo: - Pode entrar. E ele: 
- Senhor diretor, as crianças se 
rebelaram, não querem férias. 
Respondo: - Não se preocupe, 
vou logo acalmá-las. Chego 
à porta. Estou sorrindo. Não 
zangado. Explico: - Férias são 
férias. Os professores preci-
sam descansar. Porque quan-
do estão cansados ficam irrita-
dos e gritam com as crianças. 
Conversa vai, conversa vem, 
concluímos: eles podem vir 
brincar no pátio, mas terão de 
se responsabilizar de que não 
haverá bagunça.” (Korczak, 
1981, p.17-18)1

O trecho é de um livro escri-
to por Janusz Korczak (1878-
1942), traduzido para o portu-
guês e publicado em São Paulo, 
em 1981, com o título Quando 
eu voltar a ser criança. O autor 
se coloca como porta-voz dos 
pequenos num texto muito to-
cante, principalmente para nós, 
educadores. Korczak é conhe-
cido hoje como um professor 
inovador, com uma obra que 
inspira muito do que hoje de-
nominamos como escolas de-
mocráticas. É sobre uma des-
sas escolas que queremos falar, 
justamente porque vem cons-
truindo em sua história expe-
riências de gestão democrática, 
que não são postas apenas à di-

1 Janusz Korczak (Varsovia, 1879- Campo 
de exterminio xudeo de Treblinka, 1942) foi 
un destacadísimo médico, psicólogo e sobre 
todo educador polaco, autor de numerosos 
textos, e impulsor desde 1912 de dous foga-
res da infancia para orfos en Varsovia. Como 
director destas institucións, baixo a influen-
cia dos gandes autores da Escola Nova como 
Dewey, Decroly ou Montessori, foi un grande 
defensor dos dereitos da infancia e  morreu 
gaseado en Treblinka por ter acompañado aos 
nos orfos xudeos.
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reção, coordenação ou aos pro-
fessores. Essas experiências se 
estendem a todos, inclusive aos 
alunos. É nesse sentido que a 
Escola de Aplicação da Faculda-
de de Educação da Universida-
de de São Paulo se coloca como 
“uma outra escola”. Ela possui 
uma estrutura de gestão pecu-
liarmente diferente da maioria 
das escolas públicas do Estado 
de São Paulo.

As suas origens encontram-se 
na criação de uma classe expe-
rimental de 1º ano primário as-
sociada ao Centro Regional de 
Pesquisas Educacionais de São 
Paulo Professor Queiroz Filho 
(CRPE-SP). A partir dessa clas-
se foi constituída, em agosto 
de 1958, a Escola Experimen-
tal com o objetivo de realizar 
ensaios de técnicas de ensino, 
bem como oferecer cursos de 
aperfeiçoamento para professo-
res, inclusive de outros países, 
por meio de convênio estabele-
cido com a UNESCO. Reconhe-
cida por suas experiências e por 
suas propostas pedagógicas di-
ferenciadas, a Escola Experi-
mental, denominada Escola de 
Demonstração a partir de 1962, 

representava a possibilidade de 
um ensino público de qualida-
de. Extinto o CRPE, a Escola vin-
culou-se à Faculdade de Edu-
cação e, desde 1973, passou a 
se chamar Escola de Aplicação 
da Faculdade de Educação da 
Universidade de São Paulo (do-
ravante EAFEUSP), mantendo 
seu caráter de importante cen-
tro para pesquisas na área edu-
cacional e espaço privilegiado 
para estágios de futuros educa-
dores.

Sem dúvida, concretizar a ges-
tão democrática é um dos maio-
res desafios e compõe impor-
tantes conquistas. Atualmente, 
a Escola conta com mais de 700 
estudantes e funciona em dois 
períodos escolares (manhã e 
tarde), divididos nas turmas que 
vão do primeiro ano do Ensi-
no Fundamental ao terceiro ano 
do Ensino Médio. Esses níveis 
de ensino compõem a chama-
da Educação Básica no Brasil, 
atendendo desde crianças com 
6 anos de idade até os adoles-
centes, antes do ingresso no En-
sino Superior. Todos os alunos, 
independentemente de sua ida-

de, são chamados a participar 
das várias decisões da escola. 

São três as instâncias de parti-
cipação e deliberação demo-
crática na Escola de Aplicação 
FEUSP: a Associação de Pais e 
Mestres (APM-EA), o Grêmio 
Estudantil e o Conselho de Es-
cola. Poderíamos com isso fa-
lar de muitas experiências, mas 
escolhemos aqui as experiên-
cias dos estudantes mais jovens 
da escola, que acabaram de in-
gressar no Ensino Fundamen-
tal. É claro que uma escola de-
mocrática precisa pensar em 
toda sua estrutura de funciona-
mento. Apenas para se ter uma 
ideia, na Escola de Aplicação, 
os gestores (direção e vice di-
reção) são eleitos de dois em 
dois anos a partir da candida-
tura de seus professores ou do-
centes. O que se quer com isso 
é inverter uma lógica de chefia 
e de relações hierárquicas histo-
ricamente arraigadas nas esco-
las. Quando pensamos especifi-
camente nos alunos e no espaço 
da sala de aula, uma perspecti-
va como essa assume contornos 
ainda mais desafiadores porque 
o aluno costuma ser visto como 
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uma personagem a quem cabe 
obedecer e seguir ordens. Mui-
tas vezes sequer reconhecemos 
que ele exerce um ofício, embo-
ra não seja remunerado por isso. 

As classes de primeiro ano da 
Escola de Aplicação são marca-
das pela gestão democrática, o 
tempo todo. São 3 turmas, cada 
uma com 20 alunos. Essas vagas 
estão distribuídas entre filhos 
de professores e funcionários 
da Faculdade de Educação e 
de outras unidades da USP, bem 
como de crianças da comuni-
dade externa à instituição, que 
concorreram e foram sorteados. 
A Escola reconhece e valoriza 
as diferentes histórias de todos, 
em seus diferentes momentos. 
Alguns ingressam no primei-
ro ano do Ensino Fundamental 
tendo frequentado a Educação 
Infantil desde 4 meses de vida. 
Outros ficaram menos tempo 
na Educação Infantil. Nem to-
dos vieram das mesmas escolas. 
Alguns já conseguem ler e es-
crever algumas palavras, outros 
têm um contato menor com a 
língua escrita. Os primeiros anos 
da Escola de Aplicação são, por 

isso, espaços de encontros de 
diferentes histórias de vida e es-
colarização. Eles colocam desa-
fios especiais, que incluem o en-
sino dos conteúdos curriculares 
e das práticas de gestão demo-
crática. 

Nesse contexto, o professor tem 
papel nuclear na situação peda-
gógica (Garcia e Bueno, 1998), 
embora a participação dos alu-
nos e da comunidade esco-
lar nas discussões e encamin-
hamentos coletivos, inclusive 
no que se refere à decisões re-
ferentes a questões educacio-
nais, sejam bem-vindas. Essa 
perspectiva exige um olhar es-
pecífico para os alunos mais jo-
vens da Escola de Aplicação, de 
modo que eles possam ser ini-
ciados nas regras de convivên-
cia coletiva e possam aprender 
a agir com respeito, solidarie-
dade, responsabilidade, justiça 
e não-violência (Paro, 2011). 
As Assembleias de Classe, que 
cada uma das 3 turmas de pri-
meiro ano vêm construindo, co-
locam-se como uma das alter-
nativas. Através delas o que se 
quer é que os alunos possam ex-

perimentar uma forma mais de-
mocrática de lidar com os confli-
tos. Elas permitem que o grupo 
registre seus problemas, discu-
ta sobre eles e procure encon-
trar soluções (Morgado, 2013; 
Puig, 2000). 

Cada turma vem instituindo seus 
tempos e espaços para realizar 
suas Assembleias. Isso depende 
do próprio ritmo da turma e dos 
desafios aos quais cada uma 
responde. Em geral, as Assem-
bleias são semanais e podem 
acontecer reuniões extraordi-
nárias quando necessário. Vale 
lembrar também a preocupação 
em garantir que haja espaço físi-
co suficiente para os alunos sen-
tarem em círculo, o que permi-
te que eles se vejam o tempo 
todo da Assembleia. Eles tam-
bém são responsáveis por trazer 
os assuntos a serem discutidos. 
As Assembleias são, portanto, 
práticas organizadas e regula-
das cujo objetivo é dar voz aos 
alunos, ensinando-lhes a convi-
verem em grupo, respeitarem o 
Outro e sentirem-se acolhidos 
nessa dinâmica (Morgado, 2013)

A Assembleia é um exemplo fér-
til e inspirador. Em vários mo-
mentos de suas trajetórias, os 
alunos são informados da vida 
e dos desafios da escola (Mor-
gado, 2013). Desde que foi cria-
da, ela vem sendo reconhecida 
pelo seu pioneirismo e quali-
dade. Hoje, ela passa por di-
ficuldades geradas pela dimi-
nuição das verbas destinadas 
às suas atividades, à aposen-
tadoria de professores, sem a 
imediata possibilidade de con-
tratação de novos docentes. 
Além de saberem desses desa-
fios, os alunos também se mobi-
lizam, junto com toda a escola, 
para reivindicar melhores con-
dições. Suas relações com os 
colegas de classe e com a pro-
fessora são marcados pelo diá-
logo. A fala de um dos alunos, 
com seis anos apenas, eviden-
cia os efeitos desse tipo de re-
lação. Em suas palavras, quan-
do alguém faz “alguma coisa 
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errada”, “a professora não bri-
ga, ela conversa”. Os conflitos 
existem, como em toda escola, 
mas nas brigas entre os peque-
nos eles são chamados a expo-
rem seus pontos-de-vista e mui-
tas vezes se reconciliam. Eles 
também vêm aprendendo o cui-
dado com o que lhes pertence 
e com o que é do grupo. Essa 
é uma espécie de responsabi-
lização pelo espaço da sala de 
aula, repleto de brinquedos, jo-
gos, livros, organizados para se-
rem usados por todos. Como 
diria Korczak (1981) no livro que 
mencionamos há pouco, eles 
devem “se responsabilizar de 
que não haverá bagunça”. Por-
que viver em uma escola demo-
crática significa conhecer, ter 
voz e ser responsável por si e 
pelo coletivo. 

Na EAUSP, embora esse tipo 
de gestão esteja previsto e vi-
vido, seus desafios perpassam 
permanentemente as mais va-
riadas ações do cotidiano esco-
lar, em seus ritos, na sua lingua-
gem e nas vivências curriculares. 
Com suas conquistas e desa-
fios, essas ações sempre levam 
a indagar o quanto se consegue 
criar um clima saudável, eficien-
te, democrático e estável na es-
cola. Direção, docentes e alunos 
evidenciam alguns dos efeitos 
de uma gestão democrática na 
qual as pessoas da comunidade 
escolar têm liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar, votar, di-
vulgar cultura, respeitar a diver-
sidade e pluralismo de ideias. 
Dessa heterogeneidade emer-
ge a necessidade de se refle-
tir o tempo todo sobre os prin-
cípios da gestão democrática, 
em ações de diferentes níveis, 
desde aquelas tomadas pela di-
reção da escola, passando inclu-
sive pela resolução de conflitos 
entre os alunos, desde os mais 
novos que cursam a primeira sé-
rie do Ensino Fundamental. 

De fato, a escola democrática 
é uma ideia que povoa nossos 
discursos, mas que, ao mesmo 
tempo, coloca-se mais como 

uma utopia. Temos a clareza de 
que algumas práticas estão pre-
sentes na escola há séculos, ex-
tremamente entranhadas nas 
maneiras como pensamos e vi-
vemos nosso ofício. Entranha-
mos a ideia de que os alunos 
seguem as ordens dos adultos. 
Seria muito fácil descrever uma 
escola onde os alunos assistem 
às aulas e estudam o conteúdo 
escolar (Perrrenoud, 1995). Po-
rém, podemos estranhar ou até 
admirar uma escola onde os alu-
nos também participam de ou-
tros tipos de decisões, que, 
na maior parte das vezes, cos-
tumam ser feitas apenas pelo 
corpo docente e pela direção. 
Quem de nós nunca imaginou 
uma escola realmente demo-
crática? Uma escola onde todos 
têm voz: professores, direção, 
estudantes, pais e responsá-
veis, funcionários? Uma escola 
onde os pais são chamados às 
reuniões de classe, para saber 
quais foram as notas dos filhos, 
mas também para compreender 
a proposta pedagógica. Eles 
podem ser chamados também 
para pensar sobre as regras de 
convívio ou sobre soluções para 
problemas os mais variados que 
se pode ter no cotidiano... Uma 
escola onde os professores não 
são chamados a executar as or-
dens da equipe gestora, mas se 
articulam a ela de modo a ga-
rantir que as questões de ensi-
no direcionem todas as ações 
de natureza mais administra-
tiva... Uma escola que recon-
heça os funcionários da portaria 
, da limpeza, da secretaria como 
peças fundamentais e ativas na 
organização das tarefas que dão 
vida à ação educativa... Como 
“uma outra escola”, a Escola 
de Aplicação pode nos colocar 
diante de questões que são co-
muns também a outras escolas 
e podem ser inspiradoras. As-
sim como as palavras de  Korc-
zak (1981), a Escola nos convida 
a repensar o processo educacio-
nal. Ambas valorizam as práticas 
democráticas e permitem que 
os pequenos também sejam res-

ponsabilizados. Nesse caminho, 
quem sabe, as crianças gostem 
mais da escola e até sintam sau-
dade dela quando estiverem de 
férias.
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INTRODUCIÓN

De forma xeral, no contexto ga-
lego e con respecto á introdu-
ción das tecnoloxías da infor-
mación e da comunicación (TIC) 
no ensino podemos diferen-
ciar dous momentos: 1) a déca-
da dos 90, onde se introducen 
e xeneralizan as tecnoloxías e, 
2) o inicio do novo milenio cun 
cambio educativo, preocupa-
do máis pola súa integración xa 
que a presenza das TIC transfor-
ma as prácticas e, en coheren-
cia coas demandas educativas, 
abre novas posibilidades á edu-
cación e á formación. Así, as po-
líticas educativas actuais relacio-
nadas co uso das TIC nas nosas 
escolas están orientadas cara á 
mellora da calidade dos proce-
sos de ensino-aprendizaxe can-
do se fai uso destes recursos. 
Como indican Raposo, Martí-
nez e Páramo (2013), unha vez 
que se dotou de tecnoloxía os 
centros educativos e se asegu-
rou a súa presenza para evitar 
a fenda dixital, débese estimu-
lar o seu uso e integración curri-
cular, proporcionando informa-
ción, creando novas contornas 
de ensino e aprendizaxe, poten-
ciando a innovación e mellora 
da calidade, facendo partícipe a 
comunidade educativa e asegu-
rando a formación do profesora-
do para o uso didáctico.

No ano 2007, a Consellería de 
Cultura, Educación e Ordena-
ción Universitaria da Xunta de 
Galicia publica a normativa que 
obriga os centros educativos a 
elaborar un Plan de Introdución 
(para educación primaria) e Inte-
gración (para a educación secun-
daria) das TIC, coñecido como 
Plan TIC (Decreto 130/2007 e 
Decreto 133/2007). Este plan 
naceu como resposta á necesi-
dade de que o alumnado, ao re-
matar a escolarización obrigato-
ria, acadase unha competencia 
dixital, o que supón dispor de 
habilidades para buscar, obter, 
procesar e comunicar informa-
ción e para transformala en co-
ñecementos; incorpora diferen-
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tes habilidades, que van desde 
o acceso á información ata a súa 
transmisión en distintos sopor-
tes unha vez tratada, incluíndo 
a utilización das TIC como ele-
mento esencial para informarse, 
aprender e comunicarse. Porén, 
o proceso de creación e implan-
tación do Plan TIC non foi inme-
diato senón que, de forma pro-
gresiva, se elaborou e puxo en 
marcha ao longo dos seguintes 
cursos escolares. A dita iniciati-
va tivo tamén presenza no res-
to do Estado español a diferen-
tes ritmos (Cebrián e Ruíz, 2008; 
Boza, Toscano e Méndez, 2009; 
Ruiz e Sánchez, 2012). 

Este foi o punto de arranque 
da investigación “O plan TIC 
no ensino obrigatorio: análi-
se dun lustro” (Añel, 2015) que 
tiña como obxectivo xeral apro-
ximarse á realidade do Plan TIC 
nos centros educativos de ensi-
no obrigatorio da provincia de 
Ourense transcorridos varios 
anos desde a súa implantación, 
da que presentamos aquí unha 
síntese. Esta investigación, sen 
pretendelo, acabou sendo prac-
ticamente unha avaliación da 
historia de vida do Plan TIC, xa 
que en setembro de 2014 a le-
xislación autonómica marca no-
vas pautas de actuación subs-
tituíndo este Plan por un novo 
documento, o Proxecto de Edu-
cación Dixital (Añel e Raposo, 
2016).

DESEÑO METODOLÓXICO 

A base dos procedementos da 
investigación que manexamos 
foi a análise descritiva e a aná-
lise de contido, con procede-
mentos e técnicas cualitativas 
e cuantitativas enmarcadas nun 
método de investigación mixto 
que nos permitiu ter unha “foto-
grafía” máis completa do fenó-
meno (Hernández, Fernández & 
Baptista, 2010). Así, partindo do 
obxectivo xeral concretamos o 
desenvolvemento da investiga-
ción nos seguintes obxectivos 
específicos:

a. Caracterizar o Plan TIC e 
constatar en que medida a rea-

lidade responde ao establecido 
na normativa.

b. Determinar os condicionan-
tes da posta en marcha do Plan 
TIC, prestando especial aten-
ción á competencia dixital do 
profesorado e do alumnado e 
ao Proxecto Abalar.

c. Comprobar a utilización da 
web para a difusión do Plan TIC 
e como espazo de comunica-
ción e colaboración coa comu-
nidade educativa.

d. Explorar diferentes aspectos 
relacionados co traballo dos/as 
dinamizadores/as das TIC nos 
centros educativos como res-
ponsables da implantación do 
Plan TIC.

Coa finalidade de darlles res-
posta, o estudo levouse a cabo 
en tres fases nas que se con-
tou con diferentes participantes, 
permitindo triangular a informa-
ción: fase de exploración, a tra-
vés dun cuestionario dirixido 
aos equipos directivos ao que 
responderon 38 persoas; fase 
de entrada no campo, a través 
dun formulario electrónico e un 
grupo de discusión con dinami-
zadores/as das TIC dos centros 
educativos (7 docentes) e fase 
de afondamento, coa análise de 
contido das páxinas web de to-
dos os centros educativos (140) 
e de 13 Plans TIC dispoñibles.

RESULTADOS E 
CONCLUSIÓNS

Son moitos os resultados da in-
vestigación acadados, con moi-
tos matices segundo a per-
cepción dos informantes, tal e 
como se pode consultar en Añel 
(2015). Intentando unha síntese 
que responda ás limitacións do 
espazo, destacamos as seguin-
tes conclusións:

a. En canto á caracterización do 
Plan TIC de forma xeral, son do-
cumentos que pretenden ser 
sinxelos, realistas, prácticos, di-
námicos e flexibles, que adoitan 
contemplar os seguintes ele-
mentos: análise da situación ini-
cial do centro, obxectivos que 
cómpre acadar, actividades con-
cretas, utilización e aproveita-
mento dos recursos, a organi-
zación dos espazos, o fomento 
dos valores democráticos e o 
tratamento da diversidade, o 
plan de avaliación anual así 
como as estratexias que debe-
rán adoptarse para resolver os 
obxectivos non acadados. 

b. Polo que respecta aos con-
dicionantes, segundo indican 
os equipos directivos hai preo-
cupación, interese ou respon-
sabilidade coa utilización das 
TIC e, polo tanto, un compromi-
so coa posta en marcha do Plan 
TIC, pero detectan dificultades 
que impiden un uso normaliza-
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do como son as conexións a in-
ternet, a formación do profeso-
rado, a dotación de medios e o 
seu mantemento. Ademais, o 
feito de pertencer ao Proxecto 
Abalar non está relacionado coa 
elaboración e posta en marcha 
dun Plan TIC, senón que se con-
ciben como partes independen-
tes dun proxecto educativo.

Estes datos permiten reinvidicar 
a actualidade das cuestións rela-
tivas á infraestrutura, pois como 
indican De Pablos, Colás e Gon-
zález (2010), entre as condicións 
que facilitan o uso innovador 
das TIC nos centros educativos 
atópase, ademais da concien-
cia e do compromiso dos equi-
pos directivos e a actitude po-
sitiva dos colectivos docentes, 
a dispoñibilidade de espazos e 
recursos informáticos para o de- 
senvolvemento de innovacións.

c. En relación a se a páxina web 
serve como recurso para a difu-
sión do Plan TIC, de forma que 
poida chegar a toda a comuni-
dade educativa, os datos apun-
tan claramente a que non é así, 
xa que soamente en 13 centros 

(9,8% dos casos) se ten acceso a 
este documento. Lonxe se está, 
na realidade estudada, de aca-
dar este indicador de boas prác-
ticas identificado por Sosa, Peli-
gros e Díaz (2010). Estes autores 
afirman que a creación e actua-
lización dunha páxina web do 
centro que facilite a transmisión 
da información á comunidade 
educativa e que almacene e di-
funda recursos educativos é un 
indicador de boas prácticas con 
TIC.

d. Referíndonos o traballo dos/
as dinamizadores/as TIC, desde 
a perspectiva dos participantes 
no grupo de discusión, a lexis-
lación non é o suficientemente 
clara con respecto ás funcións 
que deben desempeñar. Fanse 
eco de que teñen que afrontar 
problemas de difícil abordaxe 
como pode ser o establecer ni-
veis avaliables da utilización das 
TIC como mediadoras do pro-
ceso de ensino-aprendizaxe e a 
maior competencia dixital que 
ten o alumnado con respecto ao 
profesorado.

En definitiva, o contido dos 
plans analizados responde de 
forma coherente ao estableci-
do na normativa. A información 
obtida a través dos distintos in-
formantes dá a entender que 
o Plan TIC é un documento do 
centro elaborado a principio do 
curso como unha parte máis da 
Programación Xeral Anual como 
un requisito legal. Pola nosa 
banda, cremos que este Plan 
TIC, debe ser un documento di-
námico, flexible, susceptible de 
ser modificado en calquera mo-
mento do curso académico e en 
proceso de adaptación constan-
te en función das características 
do centro, do seu profesorado e 
alumnado, dos recursos e nece-
sidades..., un documento “vivo” 
que responda a un determina-
do proxecto formativo. Ese é o 
noso compromiso.

AS NOVAS TECNOLOXÍAS / Estado dun lustro de Plan TIC...
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Lugo e o institucionismo, o 
institucionismo e Lugo; Lugo 

e o Colexio Fingoi, o Colexio 
Fingoi e Lugo: senllas etique-
tas que se identifican coa reno-
vación escolar galega que, nos 
tristentos e escuros mediados 
do século XX se viviu na estrei-
ta sociedade dunha cidade cer-
tamente pechada. Mais falando 
de institucionismo e educación, 
falando de pioneirismo e de lu-
censismo, non se podería en-
tender a renovación do ensino 
lucense—mesmo galego—sen a 
actuación e o compromiso dun-
ha familia, a dos e das Fernán-
dez sarriaos estabelecidos había 
un cuarto de século en Lugo, 
nos tempos especialmente difí-
ceis dun franquismo xaora for-
temente consolidado. Xa que 
logo, foi en Lugo en setembro 
de 1950 cando bota a andar 
unha empresa educativa sen pa-
rangón daquela, un proxecto de 
ensino e de vida que marcaría 
unha parte de lugueses e lugue-
sas e que derivaría da consolida-
ción dunha interesante fórmula 
de ver, interpretar e desenvolver 
un activismo educativo que fose 
quen de provocar unha apren-
dizaxe ilusionada e constitutiva 
do espírito de persoas curiosas 
e capaces, atentas e esculcado-
ras, máis aínda, conscientes do 
seu papel como elos nunha so-
ciedade especialmente galega.

O nacemento da experiencia do 
Colexio Fingoi asenta, porén, 
nunha misión escolar composta 
por e apontoada por multitude 
de conceptos conscientemen-
te empoleirados fóra do simple-
mente académico, que partía, e 
moi estreitamente ademais, do 
institucionismo educativo hispá-
nico que os e as Fernández ben 
coñecían (cf. Costa Rico, 2004). 
Neste sentido, Antonio (Antón), 
José (Pepe), Manuel (Manolo) e 
Mª Concepción (Conchita), os 
catro fillos de Antón de Mar-
cos1, veñen ser, en máis que boa 

1 Antonio Fernández Fernández, gandeiro e 
empresario de especial relevancia no Lugo de 
comezos do século XX, nacera na aldea de Ba-
rreiros en Ortoá (Sarria), sendo fillo de Mar-

 A Mª Concepción Fernández Crespo, Chicha, que me apren-
deu a ler e a escribir; aos meus benqueridos e benqueridas 
amigos e amigas cos e coas que, entre 1973-1985, partillei 
estudos e vivencias no Colexio Fingoi e cos e coas que con-
formo a interesante ‘xeración do 68’; e, como non!, á memo-
ria do noso Suso Corredoira Corrás (1968-1987)
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medida, uns dos artífices tanto 
da renovación cultural luguesa, 
mesmo galega, como da con-
solidación do dun certo gale-
guismo educativo institucionis-
ta neses atribulados tempos da 
Posguerra española2.

Antonio Fernández López 
(1903-1971), fillo maior do co-
ñecido empresario e tratante 
de gando sarriao Antonio Fer-
nández Fernández, lucense de 
adopción e como o resto de ir-
máns homes dunha caste de in-
dustriais que trataba de fuxir do 
exercicio campesiño no que vi-
viran os seus devanceiros e de-
vanceiras; aproveitou con éxi-
to os investimentos que seu pai 
lle dedicou para que se forma-
se á calor dos mellores centros 
educativos universitarios do Es-
tado Español. O que aconteceu 
despois de ter partillado aulas, 
no Instituto de Ensino Medio de 
Lugo, cunha especial pléiade e 
xeración na que destacaron per-
soeiros, ora na sociedade lugue-
sa, ora mesmo na cultura gale-

cos Fernández González, quen logo de conse-
guir unha boa situación económica tras o seu 
paso pola emigración americana, xunto ao seu 
irmán Clemente organizou un importante ne-
gocio de trata de gando que se completaría 
con investimentos de capital na por entón re-
centemente constituída Sociedad Española 
de Minas del Rif, onde sendo Clemente con-
selleiro-delegado, partillou negocios con des-
tacados investidores da España do momento 
como o rei Afonso XIII, o conde de Romano-
nes ou o marqués de Comillas. Antonio, que 
se estabeleceu, tras a súa chegada a Lugo, na 
zona da estación dos camiños de ferro—da-
quela fóra da cidade, no chamado Agro das 
Flores—, nos comezos dese século XX desta-
caba como tratante de gando, feito polo que 
se integrou con forza na nacente sociedade de 
empresarios hostaleiros e gandeiros—os Fer-
nández-Couso, os González, os Herreros-Lo-
bejón, os Somozas, os Rodríguez, os Pontides, 
os Pérez-Ribeiro, os Pugas-Sáa, os Mosteiríns, 
os Salgueiros ou os Marbáns, propietarios dos 
negocios, fundamentalmente hostaleiros, que 
se organizaron á calor da intensa actividade 
comercial despregada na despois Praciña da 
Estación lucense—que, canda el, iniciaron o 
seu labor nun Lugo intensa e particularmen-
te levítico.
2 Tempos difíceis para moitos e moitas, e 
neste sentido, os Fernández non puideron es-
capar das dificultades que implicaba o exerci-
cio do progresismo e a disidencia, aínda que 
non fose moi marcada. Así, Antonio Fernán-
dez López, o fillo primoxénito de Antón de 
Marcos, malia ter acadado a licenciatura de 
Enxeñaría de Camiños no Madrid de comezos 
do século XX, sería sancionado e imposibilita-
do para o seu exercicio profesional polas es-
feras represoras do franquismo. Contodo, en 
1966 recibiu a Encomienda de Alfonso X (cf. 
Pousa Antelo e Arias, 2001).

ga, como Xesús Bal e Gay, Pepe 
Gayoso Veiga, Álvaro Gil Vare-
la, Antonio Correa Calderón ou 
Venancio Montenegro y Neyra; 
e sen dúbida á calor da acolle-
dora sombra do Dr. Juan López 
Suárez (1884-1970), máis coñe-
cido como Xan de Forcados, 
moi atento a calquera tipo de 
posíbel valor que puidese xurdir 
do centro de Ensino Medio lu-
gués, co que mantiña unha máis 
que intensa relación.

Non deixa de ser curioso que 
fose nese centro de ensino lu-
cense onde Antón Fernández 
coñeceu un rapaz dous anos 
máis novo ca el, con quen des-
pois procurou recompor, na me-
dida das súas posibilidades, un 
dos piares da cultura galega 
de Posguerra. Falo, en concre-
to, de Álvaro Gil Varela, un vello 
ronsel que por mor do seu acti-
vo compromiso político de xor-
ne galeguista fora encarcerado 
e desposuído do seu título aca-

démico de Doutor en Ciencias 
Naturais acadado na Universida-
de de Berlín. Fernández, como 
faría con outros destacados ga-
leguistas perseguidos e represa-
liados, contou con el para botar 
a andar a empresa farmacéuti-
ca Zeltia, para a xestión do selo 
empresarial Transfesa e para 
consolidar tanto o Museo Pro-
vincial de Lugo como o simbó-
lico Museo de Pontevedra, dos 
que ambos, man a man, foron 
máis que grandes benefactores.

Así as cousas, Xan de Forcados, 
quen xa actuara como ponte 
para que un destacadísimo va-
lor da cultura galega de tempos 
anteriores, Evaristo Correa Cal-
derón, se integrase como resi-
dente na prestixiosa institución 
madrileña sita en El Pinar, nos Al-
tos do Hipódromo—falo da Re-
sidencia de Estudiantes, á que 
tamén acudirían lucenses como 
Bal e Gay, Carlos e Luís Váz-
quez-Pimentel e, na súa versión 
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feminina e na mesma época dos 
Pimenteis, Conchita Fernández 
López3—; vixiou atentamente o 
devir do brillante alumno Anto-
nio Fernández e, unha vez deci-
dido na súa casa que cursaría os 
estudos de Enxeñaría de Cami-
ños na Universidad Central de 
Madrid, a carón de Luís Cortón 
del Arroyo e Domingo López 
Valcárcel4, xa destacados valo-

3 Xa antes do labor despregado polo Dr. 
Juan López Suárez, esposo de Mariana Casti-
llejo, en Lugo destacaron familias como a dos 
Alvarados, Montenegros, Bales, Alonsos-Pi-
mentel ou Garcías-Blanco pola súa aproxima-
ción aos ditados gineristas da Institución Libre 
de Enseñanza. Así, tras Manuel García Blan-
co e Salustio Víctor Alvarado, que se aloxaron 
na Residencia de Estudiantes madrileña antes 
de 1916, é en 1917 cando alí chega Correa 
Calderón. Este foi residente entre 1917-1920, 
e tras del ingresarían Antonio Montenegro y 
Neyra en 1922, Xesús Bal e Gay en 1924 e 
1933, e os irmáns Carlos, Xosé e Luís Pimen-
tel entre 1918-1922, 1918-1921 e 1922-1923 
respectivamente. Pola súa banda, na Residen-
cia de Señoritas da Calle de Fortuny estarían 
Conchita Fernández López e a despois tradu-
tora de alemán Mercedes Vázquez-Pimentel, 
irmá do delicado poeta lucense Luís Pimentel 
(cf. Pardo de Neyra, 2002: 68-74).
4 Procedente dunha caste de ricos facenda-
dos da Casa-Grande de Pintín en Calvor (Sa-
rria), derivados da vella fidalguía sarriá, Do-
mingo era tío carnal de Antonio Fernández 
López. Foi, así, quen non só o acolleu na súa 
chegada á capital do Estado, senón que foi o 
que o introduciu expresa e directamente nas 
teses dun pensamento galeguista que logo, 
Fernández non abandonaría xa nunca máis.

res do galeguismo madrileño de 
Preguerra, promocionou o novo 
Antón de Marcos polas esferas 
máis progresistas dun Madrid 
onde, contodo, lucía con pro-
piedade o interese do galeguis-
mo constituínte do século XX.

Eu mesmo tracei algo a respec-
to do proxecto nacionalista de 
Correa Calderón no Madrid da 
segunda década do século XX, 
onde destacou a presenza e o 
labor daquel mozo estudante 
de Enxeñaría, un proxecto que 
xa fora timidamente constituí-
do a finais do século XIX por 
un fato de galeguistas condu-
cido expresamente pola coloña 
de literatos galegos alí asenta-
dos. Xa en 1917, ano da chega-
da de Evaristo Correa a Madrid, 
o nome do escritor de Neira de 
Rei comezou a soar nun círcu-
lo de rapaces galegos residen-
tes en Madrid. Falo agora dun 
núcleo de estudantes compos-
to polos irmáns Enrique, Manuel 
e Luís Cortón del Arroyo—cur-
máns de Xohán Vicente Viquei-
ra e o último, por entón biblio-
tecario do Museo Pedagógico 
de Madrid—Fermín Fernández 

Penzol-Labandeira, do que par-
tirán os impulsos que condu-
ciron á creación da Biblioteca 
Penzol de Vigo; o sarriao Do-
mingo López Valcárcel e os seus 
sobriños, xa referidos, José5 e 
Antonio Fernández López—por 
entón estudantes, na Central, 
de Dereito e Camiños respec-
tivamente—, Xesús Carracedo, 
o tamén sarriao Ramón Rodrí-
guez Somoza, Salvador Mos-
teiro da Pena, Xoaquín Peña, 
Luís Cortiñas, Emilio González 
López, Modesto Pérez Piñeiro, 
Romero Cerdeiriña, Ramón Fer-
nández-Oxea e Rodríguez Vare-
la. Foi este quen, “empregado 
nunha empresa e radicalmen-
te nacionalista”, como sinalou 
Piñeiro, “nos primeiros tem-

5 No simbólico ano 1917—data na que Co-
rrea Calderón organizou unha xuntanza ga-
leguista previa á celebración, que tamén el 
mesmo desenvolveu, da I Asemblea Naciona-
lista da historia do galeguismo—, o por entón 
xove Evaristo Correa dedica unha das súas pe-
zas castelás modernistas, “La Rosa Té”, apare-
cida no medio Suevia, ao seu amigo José Fer-
nández López; algo que dá contas da relación 
e do activismo compromisario dun declarado 
e activo Correa membro de excepción do xur-
dimento do nacionalismo, con quen logo se-
ría un dos máis destacados mecenas da cul-
tura galega de Posguerra (cf. Pardo de Neyra, 
2002: 122).
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pos influíu ponderosamente ne-
les despertándolles o receo e 
a intransixencia frente a tódo-
los oportunistas” (Piñeiro, 1981: 
282).

Tras a súa chegada a Madrid, 
pois, o Evaristo Correa funda en 
1918 a Xuventude Céltiga, con-
solidada tras a organización da 
Irmandade da Fala de Lugo; e 
foi ao pouco de asentar na capi-
tal do Estado cando, tras come-
zar a súa amizade con Ignacio 
Rodríguez Varela, por entón na-
cionalista radical coma el, cando 
se crea o grupo galeguista ma-
drileño Mocedade Céltiga6. De 
seguirmos as verbas de Piñei-
ro, a partir da segunda asem-
blea nacionalista, celebrada en 
Compostela en 1919, Risco en-
carregou ao seu achegado Mo-
desto Pérez Piñeiro a organiza-
ción dun “grupo nacionalista 
en Madrid, onde o núcleo ante-
riormente citado viña existindo 
como reflexo das Irmandades 
en xeral e con unha maior vincu-
lación á da Coruña”. Así, en co-
laboración con outro rapaz esta-
belecido en Madrid, Francisco 
Fariña, secretario da Casa de 
Galicia, foi Pérez Piñeiro quen, 
entre 1920-1921, crea a referida 
asociación: os seus cargos direc-
tivos exercéronos Fariña, Correa 
e o propio Pérez Piñeiro. Na súa 
segunda etapa, cando a moce-
dade tomou o nome polo que 
adoitamos coñecela, e antes de 
adherírense os seus membros á 
terceira asemblea nacionalista, 
Fariña e Correa foron expulsa-
dos “por nonos considerar ver-
dadeiros galeguistas”, segundo 
recolleu en 1981 Ramón Piñeiro. 
Neses momentos, xa que logo, 

6 Logo de coñecer Rodríguez Varela en 
1918, coma el colaborador d’A Nosa Terra, 
Evaristo Correa decide seguir os consellos de 
Aurelio Ribalta e Ramón Méndez Castro-Jato 
e organizar un grupúsculo nacionalista de ga-
legos residentes en Madrid. Este é a Xuven-
tude Céltiga de 1918, abertamente estreitada 
coa violencia e o radicalismo nacionalista máis 
interesante: exhibido na Galiza tamén por Vi-
llar Ponte mais perfilado até o máis sublime 
por un Correa que, mesmo desde os medios 
xornalísticos madrileños de máis zona, solici-
taba a independencia política da Galiza e o 
saneamento dos estabelecementos españois 
através do asasinato do xefe do Estado, á sa-
zón o Afonso XIII.

a directiva do grupo estaba li-
derada por Penzol, Mosteiro da 
Pena, López Valcárcel, Peña, Ro-
dríguez Somoza, Luís Cortón, 
Rodríguez Varela, Carracedo e 
Cortiñas.

Como vemos, e talvez escapan-
do da á máis iconoclasta do na-
cionalismo do momento—pro-
pulsada pola Irmandade da 
Fala d’A Coruña e liderada fun-
damentalmente por Antón Vi-
llar Ponte, Rodríguez Varela7 e 
Correa—, Antonio Fernández 
López aprendeu canda xente 
como Correa e Rodríguez Va-
rela a dimensión e a validez do 
proxecto nacionalista galego de 
primeira hora, algo que non es-
quecería xa nunca máis. E sen 
disidencias. Sen protagonismos 
mais sen ningún tipo de fisuras, 
nin mesmo dúbidas, a respec-
to da posibilidade dun cambio 
de confesión. Non como moitos 
outros.

En 1936, Antonio Fernández 
López casa en Madrid cunha co-
ruñesa, sobriña dun dos piares 
artísticos da Galiza e da España 
de Preguerra, o pintor viveirés 
Manolo Bujados (1889-1954)8. 
Con María Puentes Bujados, o 
enxeñeiro Fernández tivo doce 
fillos e fillas: Gonzalo, José Luis, 
Pedro, Mª Carmen, Mª Luisa, 
Ana Mª, Mª Antonia, Santiago, 
Marcos, Mª Manuela, Mª Asun-
ción e Mª Concepción Fernán-
dez Puentes. Instalada a fami-
lia primeiro nos seus domicilios 
da Rúa Quiroga López-Balles-
teros e a Praza do Campo Cas-
telo9, consonte foron medran-

7 Louvado nun texto panexírico elaborado 
logo da súa temperá desaparición (cf. A Nosa 
Terra, 1922).
8 Un dos máis destacados artífices do mo-
dernismo plástico galego, célebre ilustrador 
de medios xornalísticos como o madrileño 
La Esfera, onde coincidiu con Evaristo Correa 
Calderón, por entón xa un dos máis interesan-
tes críticos de arte do panorama hispánico.
9 Foi nesta última casa, que a arquitectura 
lucense debe á man de Eloy Maquieira—casa 
que sucedeu á do palacio dos Mosqueras que, 
en 1903, viu nacer Ánxel Fole—, onde se pro-
duciron as sucesivas reunións que deron lugar 
á fundación do centro de ensino dos Fernán-
dez en Fingoi. Alí, man a man, Antón Fernán-
dez, Ricardo Carvalho Calero, José López Ca-
banillas e Mª Concepción Fernández Crespo 
deron deseño final aos primeiros tatexos do 

do os seus fillos e fillas maiores, 
decidiron pouco e pouco invo-
lucrarse coa institucionalización 
do ensino lucense. Daquela, pri-
meiro organizando un centro na 
granxa familiar de Barreiros en 
Sarria—onde estudarían o en-
sino primario da man de mes-
tres como Avelino Pousa Ante-
lo e Valentín Arias López—, e en 
1950 a parella decide dar forma 
a un proxecto singular auxilia-
da polo seu amigo José López 
Cabanillas, mestre represaliado 
que por entón, en Lugo daba 
aulas particulares a eses seus 
primeiros fillos e fillas.

Dous anos despois de ter bota-
do a andar a experiencia escolar 
da granxa de Barreiros, Antón 
Fernández López, cun xa máis 
que notábel desafogo econó-
mico derivado da gran cantida-
de de empresas que xestionaba 
tanto el como a súa familia—
arestora vámolas resumir en Fri-
lugo, Frigsa e mesmo a Caja de 
Ahorros Provincial de Lugo, só 
por citarmos tres dos selos máis 
simbólicos e relevantes do Lugo 
dos primeirísimos anos da Pos-
guerra—, e como os seus fillos e 
fillas máis vellas comezaban os 
seus estudos secundarios, a ca-
rón da súa esposa María Puen-
tes ideou un proxecto de pos-
terior relevancia non só para o 
ensino lugués, senón para o es-
pazo do ensino e das letras de 
toda a nación. Xa que logo, cun-
ha máis que sobresaliente sen-
sibilidade artística e cun máis 
saudábel compromiso cultural 
de xorne galeguista, Fernán-
dez López empraza Manuel Gó-
mez Román10 para que deseñe e 

futuro Colexio Fingoi.
10 Gómez Román (1875-1964), que xa dese-
ñara en Lugo, en 1922, a casa dos Álvarez So-
moza na Praza de San Domingos—chamada 
‘o palacio de S. Domingos’, onde estivo situa-
do o simbólico café-cantante El Mercantil e 
que logo acollería a sé da Falange luguesa—; 
foi recuperado por Antonio Fernández López 
para facer o proxecto das escolas (de nenos e 
de nenas) da granxa de Barreiros en 1948 e, 
en 1950, os do Colexio Fingoi e o chalé dos 
Fernández-Puentes, próximo ao edificio esco-
lar lucense. Nese mesmo ano deseñou o cha-
lé do así mesmo galeguista Álvaro Gil Varela, 
estreito amigo de Antonio Fernández, no en-
sanche lucense do Parque de Rosalía de Cas-
tro; o do complexo industrial de Frigsa (1951) 
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leve a cabo a erección dun im-
portante edificio, non por aca-
so de intensas e puras liñas pa-
cegas galegas, nuns terreos que 
non había moito tempo que ad-
quirira no daquela chamado Po-
lígono de Fingoi.

As pautas educativas organiza-
das por Antón Fernández, quen 
para iso escolleu, como des-
pois sería habitual nas súas elec-
cións, o valor galeguista du-
ramente represaliado Ricardo 
Carvalho Calero—a quen por 
iso axudou a se facer lucense 
de adopción11—, pasaban por 
un proxecto pedagóxico asen-
tado nunha educación creativa 
eminentemente galega, com-
prometido coa investigación-ac-
ción onde o alumno e a alumna 
eran centro de atención e tare-
fa común de pais, nais, profeso-
res e profesoras. A aprendizaxe, 
desde os seus mesmos inicios, 
marcouse através da proxección 
individual da persoa, dando 
predilección a homes e mulle-
res entanto que persoas con ca-
pacidade de elección nun ensi-
no integral e aberto. No ano da 
súa fundación, naquel proxecto 
educativo comezaron a traballar, 
man a man, a carón de Fernán-
dez López e Carvalho, Mª Con-
cepción Fernández Crespo, Mª 
Luisa Pumariño, Carmucha Tei-
jeiro, Vicente Devesa Jul, Ber-
nardino Graña e Xosé Luís Mén-
dez Ferrín—ambos mozos aínda 

e o da ampliación, en 1957, do Museo Provin-
cial de Lugo, do que tanto Fernández López 
como Gil Varela foron destacados benefacto-
res. Cómpre dicir, pois, que tras o breve paso 
do vigués Gómez Román pola arquitectura lu-
cense en época inmediatamente anterior ao 
primorriverismo, foi da man do fundador do 
Colexio Fingoi como se produciu a verdadeira 
entrada dun dos maiores xenios arquitectóni-
cos da Galiza, avantaxado discípulo de Anto-
nio Palacios, na cidade dos muros romanos.
11 O ferrolán Carvalho Calero era desde 
1933 esposo da baleiresa Nacha Ramos Díez, 
pertencente a unha coñecida familia asentada 
en Lugo desde os inicios do século XX, e pro-
fesora de Historia no Instituto lugués. Carval-
ho exercería os labores de dirección do Co-
lexio Fingoi desde a súa creación até o ano 
académico 1965-1966, no que, recuperando 
os seus dereitos civís, se incorpora, por oposi-
ción, a unha praza de profesor no Instituto Ro-
salía de Castro compostelán, anterior ao seu 
exercicio como catedrático de Lingüística e Li-
teratura Galega da Universidade de Santiago 
de Compostela, que gañou en 1972 (cf. Rei-
munde, 2010).
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pensionados e becados atra-
vés da interesantísima iniciativa 
do Centro de Estudios Fingoy, 
centrada na defensa da cultu-
ra galega—, Ángel Juan Gonzá-
lez López (Ángel Johán) ou, por 
caso, Matilde, Virgilio—que con 
Isidro Parga Pondal se encarre-
garían do laboratorio de análise 
de rochas—ou Domènech.

Contodo, Fernández e Carvalho 
Calero ben sabían que estaban 
a organizar un centro privado de 
ensino que, baixo o pesado pa-
lio da Lei sobre Educación Pri-
maria de 1945 (cf. Ley de 17 de 
julio sobre Educación Primaria, 
1945), non podía apostar pola 
dimensión e o xorne educativos 
da Galiza que, polos seus con-
tactos de confesión política, am-
bos tan ben coñecían. Falo, en 
concreto, dos pulos escolares 
de tempos anteriores, o das Es-
colas do Insiño Galego de Ánxel 
Casal en Coruña e o das Misións 
Pedagóxicas republicanas, entre 
outros. Con efecto, non pode-
mos entender o funcionamen-
to educativo do Colexio Fingoi 
de primeira hora, así como tam-
pouco o que se desenvolveu ao 
abeiro da seguinte lei de edu-
cación—a de 1970—, sen con-
siderar a realidade pedagóxi-
ca da que o seu propietario foi 
testemuña, a que os seus ve-
llos amigos de tempos de Pre-
guerra levaron a cabo baixo das 
posibilidades que ofrecían os 
proxectos de educación irman-
diños e republicano. Neste sen-
tido, porén, seguindo, como era 
prescritivo, os férreos canons 
das normativas vixentes, no Co-
lexio Fingoi puxéronse en mar-
cha cunha ilusión máis que afer-
voada, os mecanismos para que 
os alumnos e as alumnas pui-
desen achegarse a unha realida-
de cultural claramente proscrita 
polas autoridades educativas do 
Franquismo: ao estudo da cultu-
ra popular galega, ao da músi-
ca e a danza galegas e ao das 
figuras literarias, tanto do pasa-
do como do presente, que ben 
tiveran construído, ben estaban 
a construír, tanto a lingua como 

a arte literaria da nación. Por 
suposto—e falo da miña expe-
riencia persoal—o profesorado 
ofrecía novas a respecto do va-
lor científico de empresas como 
o Seminario de Estudos Gale-
gos, animaba excursións e visi-
tas a paraxes lucenses, promo-
vía o mantemento dunha horta 
escolar e insistía na realización 
de experimentos científicos moi 
ao modo do que naquelas pre-
citadas experiencias aulares se 
utilizaba.

Non se pode, porén, máis que 
conectar o pulo escolar do Co-
lexio Fingoi co breve manifes-
to pedagóxico que Vicente Ris-
co deu á luz en 1921. Falo, por 
suposto, do “Plan pedagóxico 
pr’a galeguización das escolas” 
(cf. Risco, 1921) polo que o ou-
rensán expuña que o principio 
xeral da vida escolar era respec-
tar a personalidade individual, 
permitir o contacto do discen-
te “coa natureza—coa santa te-
rra galega—fonte inesgotable 
de saúde físeca i espirtual”, po-
tenciando o exercicio físico e as 
aptitudes musicais en aras do 
“milloramento físeco da Raza 
galega”. Desenvolvemento do 
carácter individual, pois, acom-
pañado do do carácter étnico 
galego para conquerir un ver-
dadeiro sentimento “da Terra” 
como:

enxebrismo i amor á patria Ga-
lega… Esto pertence á educa-
ción moral i social, á educación 
estética, á educación inteleu-
tual. O sentimento da terra ten 
que sel-a base da nosa educa-
ción e do noso enseño.

Hai que faguer que as primei-
ras impresiós que o neno reciba 
sexan enxebres, que a escola 
sexa un prolongamento do seu 
ambente natural galego, que 
estean os nenos o máis tempo 
posible en contauto coa Terra, 
coa meiga paisaxe, faguendo a 
miúdo excursiós pol-a campía, 
de tan fondo efeuto educati-
vo e instrutivo […] O escolante 
descubrirálles a beleza incom-
parabre da nosa Terra e dirá-
lles como ela a todos nos cría e 
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nos mantén; xogará con iles a 
xogos ancestraes, cantará con 
iles as cántigas da Terra, e can-
do estean cansos, contarálles 
contos, leendas e tradiciós do 
pasado de Galicia.

De xeito semellante ao que 
acontecía coa paralela experien-
cia irmandiña das Escolas do In-
siño Galego, no plano risquiano 
contemplábase un uso eventual 
do galego, isto é, nin este nin 
nas bases da escola coruñesa da 
Irmandade da Fala se apostaba 
por un uso global e constante 
do idioma da Galiza. Non eran 
tempos aqueles, como moi-
to menos os serán os 50 poste-
riores, para exercicios que pui-
desen contravir abertamente a 
normativa educativa española, 
daquela pola insuficiente res-
posta social de acollida na con-
torna urbana herculina. Xa que 
logo, tanto no programa esco-
lar da iniciativa herculina como 
no do plano pedagóxico de Ris-
co, o galego era circunstancial, 
polo que o alumado podería fa-
lalo “nos seus xogos, nas súas 

conversas, hastra responderen 
en galego ás preguntas do es-
colante. Iste pode dar eixempro 
dirixíndose a iles, polo menos al-
gunhas veces na nosa língoa”12.

Xa que logo, non é casual que 
no deseño de Fernández López 
latexase un interese especial-
mente relacionado tanto cos 
planos da escola do Insiño Ga-
lego coruñesa como co que Ris-
co deseña en 1921; non por 
acaso, ora só con procurarmos 
na propia traxectoria galeguis-
ta do Fernández López de Pre-
guerra acharemos un círculo de 
amizades composto por moitas 
das sinaturas implicadas ou que 
deran forma á escola herculina, 
e ora ao considerarmos a pro-

12 Motivación especialmente semellante á da 
referida escola herculina, en cuxa “Base 1ª”, 
como se deixaba patente en 1923:

o insiño […] faráse no idioma español, si 
ben utilizando tamén o galego na lectura 
da nosa literatura popular e demais libros 
didáticos que se poidan outer, e para al-
gunas espricaciós de leiciós práiticas, a fin 
de qu-os nenos poidan comprender me-
llor as ensinanzas dos mestres (cf. Pardo de 
Neyra, 2006: 115).

cedencia da súa esposa, María 
Puentes, tamén poderemos ras-
trexar parte da explicación dese 
agarimo pola non tan vella aín-
da e, sobre todo para ela coñe-
cida, iniciativa irmandiña.

Unha vez organizado o centro 
escolar, Antonio Fernández ben 
soubo, confiando no seu ami-
go Ricardo, verear pola lexis-
lación española para tratar de 
vulnerala con suavidade no de-
bida e estrictamente necesa-
rio. Mercé a Carvalho Calero, e 
tras a incorporación de docen-
tes como Vicente Devesa Jul e 
Mª Luisa Pumariño Vilela, o en-
sino proporcionado no Colexio 
Fingoi centraríase nunha meto-
doloxía baseada nun activismo 
de aprendizaxe activo e partici-
pativo, capaz de percorrer con-
tidos adaptados ao currículo ofi-
cial, iso si, mais especialmente 
derivados da propia experien-
cia vital, contando cunha se-
rie de recursos didácticos pro-
venientes de fóra dos libros de 
texto tradicionais e ligados ao 

A ‘xeración do 68’ no baile de Entroido no 1977.
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ciclo biolóxico e cultural pro-
pio e conectado co verdadei-
ro mundo do exterior (cf. Can-
do Vázquez, Iglesias Cortizas e 
Rivas Barrós, 1991: 96-98), algo 
que simplemente redundaba 
na comparanza, a comproba-
ción e a crítica, desde a expe-
riencia persoal; e que trataba de 
amosar e se achegar ao mundo 
através da ollada do alumnado, 
quen propiamente había desen-
volver a súa mentalidade crítica. 
Xa que logo, por medio de ano-
vadoras experiencias centradas 
na visita ao medio rural galego, 
o cultivo dunha horta, o trata-
mento do material bibliográfico, 
a constitución de bibliotecas de 
aula e o desenvolvemento de 
actividades teatrais—principal-
mente de xorne e procedencia 
galega—, o ensino do colexio 
lucense aparece como un pro-
ceso distinto e singular onde o 
principal non é nin o profesora-
do, nin os contidos, nin a mes-
ma exposición docente: bas-
cúlase así, portanto, o eixo do 
proceso escolar no propio alum-
no, na propia alumna, na per-
soa con disposicións para poder 
guiar o seu proceso de adquisi-
ción de coñecementos.

Co falecemento en 1971 de An-
tón Fernández López e a im-
plantación da Lei Xeral de Edu-
cación de 1970, como o resto 
de escolas e colexios do Esta-
do Español, o Colexio Fingoi 
comezou a transitar cara a unha 
maior homologación cos cen-
tros oficial situados agora en 
circunstancias de certa experi-
mentación didáctica. Contodo, 
no centro sobreviviría unha tal-
vez non tan pequena corrente 
de progresismo—neste sentido 
quero mencionar os intereses 
educativos de Carlos Varela Vei-
ga, Brais, e Manuel Reboredo 
(posteriores aos tempos de do-
cencia de Méndez Ferrín, Graña 
ou López-Casanova)13—capaz 

13 Foron as décadas de 70 e 80, na historia 
educativa do Colexio Fingoi, un período no 
que as prácticas de aula asentaban na expe-
rimentación e se completaban con numero-
sas saídas de campo e coa elaboración, por 
parte de alumnos e alumnas, do material co 

de abordar perigosos contidos 
artístico-culturais procedentes 
dunha óptica política aberta e 
fiel a aqueles vellos ditados ir-
mandiños e aos devezos de em-
presas como as Escolas do In-
siño Galego cos que o Colexio 
Fingoi das décadas de 70 e 80 
aínda se relacionaba.

que adquirían parte dos coñecementos. Pro-
curábase unha importancia destacada ao estu-
do do ciclo biolóxico facendo que o alumnado 
realizase cadernos pluviométricos e de cam-
po ou sementase diferentes produtos na hor-
ta escolar; así como se efectuaba un especial 
achegamento cara á cultura galega através de 
pesquisas bibliográficas, recollas de textos li-
terario-musicais de tradición oral, estudo e 
práctica de instrumentos galegos, represen-
tacións teatrais e posta en marcha de dan-
zas tradicionais. Non por acaso foi esta unha 
época intensamente conectada co proxecto 
das escolas públicas agropecuarias dos 50-60 
que, xa na segunda metade da década de 70, 
levaría o colexio a ser sé da Escola de Verán 
de Lugo, unha semana dedicada ás activida-
des de formación e renovación pedagóxica do 
profesorado relacionada cos intereses da pa-
ralela escola estival de Acción Educativa (Mo-
vimiento de Renovación Pedagógica de Ma-
drid) fundada en 1975 (cf. Costa Rico, 2004).

INVESTIGACIÓN / O proxecto do colexio Fingoi en Lugo... 
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Infantil: Deseño 
dunha proposta 
didáctica e análise 
da realidade escolar

INTRODUCIÓN

A principal finalidade que se 
pretendeu coa realización da in-
tervención que a continuación 
se vai describir é saber como 
e a que xogan os pequenos e 
pequenas de hoxe en día. Pre-
téndese descubrir se coñecen 
os xogos tradicionais e se os 
practican na súa vida diaria, por 
vontade propia ou prefiren en-
treterse con outro tipo de pasa-
tempos.

Partimos da hipótese de que os 
menores da actualidade non co-
ñecen a maioría destes xogos, 
nin se entreteñen con eles. Ade-
mais, cremos que nunha gran 
parte se divirten coas novas tec-
noloxías, deixando un pouco no 
esquecemento a forma que ti-
ñan de facelo as xeracións pre-
cedentes.

Por todo isto foi que se levou a 
cabo unha proposta didáctica 
en dous centros educativos da 
provincia de Lugo, un na capital 
lucense e outro nun concello do 
medio rural, a través da cal pui-
demos comprobar e comparar 
as formas de pasar o lecer dos 
máis pequenos/as con este tipo 
de xogos.

Hoxe en día podemos dicir que 
a nosa sociedade experimentou 
un gran cambio debido á apari-
ción das novas tecnoloxías, a cal 
se converteu nun dos motivos 
polos cales os xogos tradicionais 
e a socialización se foron modi-
ficando ou incluso perdendo. É 
importante que, para perpetuar 
a transmisión destes xogos e fo-
mentar a súa conservación ao 
longo do tempo, dende o ám-
bito educativo levemos a cabo 
propostas que involucren toda a 
comunidade educativa en xeral, 
favorecendo a participación de 
todos os seus membros.

O XOGO TRADICIONAL

Os xogos tradicionais nacen no 
seo dun grupo social para sa-
tisfacer as necesidades lúdicas 
que teñen os seus membros. Es-
tes xogos transmítense de xe-
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ración en xeración, e neles pó-
dese identificar un punto de 
conexión entre as persoas adul-
tas e os nenos/as, e esta cone-
xión ten unha gran importancia 
educativa.

De entre os múltiples achega-
mentos ao concepto de xogo 
tradicional, destacamos por ra-
zóns de espazo só tres: 

Marín Santiago (1995), quen 
afirma que “son froito do dese-
xo da vida de moitos homes, 
mulleres e nenos/as, que día a 
día foron captando a beleza e a 
dureza da vida, atrapándoa en 
pequenos xogos, símbolo das 
súas vivencias e das súas longas 
horas de convivencia e traballo” 
(p. 21).

Veiga (2001) defíneos como 
“aqueles nacidos no seo dun-
ha comunidade para dar sa-
tisfacción ás súas necesidades 
lúdicas, necesidades inevitable-
mente marcadas polo seu modo 
particular de vida” (p. 23).

Rey Insua (2006), comenta pola 
súa parte que “no xogo popu-
lar, o neno/a exercita as súas ca-
pacidades físicas, intelectuais, 
sociais e incluso morais, xa que 
estes divertimentos permítenlle 
coñecer o seu medio e interio-
rizar valores como a solidarieda-
de, a sinceridade ou o traballo 
en equipo” (p. 21).

PROPOSTA DE 
INTERVENCIÓN

Como diciamos, a propos-
ta de intervención sobre os xo-
gos tradicionais levouse a cabo 
en dous centros educativos de 
Educación Infantil da provincia 
de Lugo. Os centros educativos 
onde se realizou a proposta re-
únen características completa-
mente diferentes, precisamen-
te tratando de comprobar se 
os nenos e nenas dun dos cen-
tros xogan menos ou máis a este 
tipo de actividades que os do 
outro, ou se simplemente nin-
gún neno/a practica estes xo-
gos na actualidade.

Nome do xogo Obxectivos Notas sobre o desenvolvemento

1. A ra Perfeccionar a coordinación óculo - manual, 
apuntando ben. 

En pequeno grupo. Sen dificultades.

2. As chapas Desenvolver a capacidade da motricidade fina, 
intentando non saírse do circuíto.

En pequeno grupo. Algunha dificultade para in-
teriorizar as regras cando eran lesivas para o pro-
tagonista.

3. A galiña cega Desenvolver a percepción táctica e auditiva. En pequeno grupo. Sen dificultade ningunha.

4. Pasa perico, pasa monteiro Asociar os movementos de corpo acordes á can-
ción.

En pequeno grupo no colexio urbano, e no cen-
tro rural en gran grupo debido a que era un nú-
mero máis reducido de alumnos/as. 

Ningún dos alumnos/as quería ser pillado.

5. A mariola Perfeccionar a habilidade física e a coordinación 
ollo - man.

En pequeno grupo. Dificultades para respectar as 
fases do xogo por falta de práctica.

6. Zapatiño quieto é
Desenvolver a capacidade de atención e rápida 
reacción.

Mellorar a axilidade e a soltura motriz.

En pequeno grupo. Sen dificultade. Os alumnos/
as coñecían variantes da canción proposta.

7. O brilé
Coñecer o espazo.

Traballar a velocidade e reacción de escape.
En gran grupo. Dificultades na asimilación das re-
gras do xogo, así como na percepción do espazo. 

8. O pano
Potenciar os reflexos e a capacidade de aten-
ción.

Recoñecer e aprender os números.

En gran grupo. Detectouse unha falta enorme 
de práctica deste tipo de xogos, especialmente 
á hora de dilucidar certos momentos non previs-
tos, como o feito de que dúas persoas agarrasen 
o pano á vez.

9. Zapatilla por detrás Desenvolver a habilidade física.

En gran grupo. Entenderon á perfección as nor-
mas e aprenderon rápido a canción, pero o que 
se observou é que se deixaban o pano só de ami-
gos en amigos, facendo algunha “distinción” 
nese caso.

10. Vexo - vexo Potenciar a capacidade de imaxinación, concen-
tración e a observación do espazo.

En gran grupo. Desenvolveuse sen ningún tipo 
de problema. Estiveron entusiasmados e atentos 
con este xogo.

O obxectivo último da proposta 
didáctica, foi achegar os nenos 
e nenas da etapa de Educación 
Infantil aos xogos tradicionais 
que foron transmitidos de xera-
ción en xeración e que perma-
necen aínda vivos cando menos 
na memoria colectiva. 

Na experiencia realizáronse dez 
xogos tradicionais, que se des-
envolveron de igual forma, na 
medida do posible, en ambos 
centros. Ditos xogos escollé-
ronse porque son: dinámicos, 
activos, resolutivos, rítmicos e 
cunhas regras sinxelas. Algúns 
deles tamén contan con can-
cións doadas de aprender, que 
animan toda a acción lúdica. 

Intercaláronse un par de activi-
dades máis sedentarias, para 
que os nenos e nenas notasen 
o cambio e puidesen desta for-
ma “descansar” e coller forzas 
para realizar a seguinte activa-
de lúdica.

ACTIVIDADES REALIZADAS
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REALIZACIÓN DAS ACTIVIDADES

 Os xogos realizados practicáronse en diferentes sitios, dentro de ambos colexios, xa que a semana na que 
se levaron a cabo no colexio urbano fixo mal tempo e por iso se adaptaron as actividades para un lugar ce-
rrado e non ao aire libre como estaba previsto; pola contra, no centro rural puidéronse levar a cabo no patio 
exterior. A circunstancia de que se tivesen que realizar, nun dos centros, as actividades no interior, deu pre-
cisamente algo menos de “xogo”, xa que se trataba dun espazo algo pequeno e foi obrigado facer grupos 
máis reducidos para que os nenos e nenas puidesen participar en todas as actividades.

As chapas. Colexio urbano.

A galiña cega. Colexio urbano.

Ra. Colexio rural.

Pasa perico, pasa monteiro. Colexio urbano.

Zapatiño quieto é. Colexio rural.

Zapatilla por detrás. Colexio rural.
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Como reflexión ofrécense, no seguinte cadro, os datos de observación directa dos  xogos, no cal se remar-
can as partes fortes e débiles de cada unha das actividades, no momento da súa realización nos colexios e 
da súa posta en práctica.

Nome do xogo Partes fortes Partes débiles

1. A ra
Xogo de destreza visual-motora na que todos 
aprenderon rápido o fin do xogo. Cumpríronse 
as finalidades.

Algúns nenos/as non querían xogar ao ver que 
non daban metido as fichas, aínda que todos par-
ticiparon finalmente mostrando entusiasmo.

2. As chapas
Xogo de habilidade (motricidade fina) na que fa-
cían o percorrido con gran precisión. Cumpriu-
se o obxectivo.

A varios alumnos/as pareceulles moi complicado 
realizar o circuíto e algún caso illado tivo dificul-
tades debido ao momento evolutivo de adquisi-
ción da motricidade fina no que se atopan. 

3. A galiña cega
Xogo moi motivador para os nenos/as, posto 
que lles encantaba intentar adiviñar quen era o 
compañeiro/a, ou simplemente fuxir del/a.

A varios nenos e nenas dáballes medo tapar os 
ollos e participaron con eles cerrados, aínda que 
logo os acababan abrindo.

4. A mariola Xogo de destreza e equilibrio. Cumpriuse o 
obxectivo principal no colexio rural.

No centro de Lugo non entenderon moi ben as 
normas. En vez de ir tirando de un en un, en cada 
cadro, tiraban e saltaban sen rumbo; poucos ne-
nos/as o fixeron ben, aínda que se divertiron moi-
to.

5. Zapatiño quieto é
Neste xogo o que máis os motivaba era chegar 
á meta. É un xogo de habilidade motora e equi-
librio.

No colexio urbano tardaron un pouco en apren-
der a canción do xogo e había un par de nenos 
que facían trampas e dicían que vían mover os 
seus compañeiros/as, para así seguir manexan-
do o xogo.

6. Pasa perico, pasa monteiro

Xogo na que a canción a aprenderon de forma 
rápida e potenciaron a súa habilidade de pasar 
por debaixo dunhas “portas” de maneira rápi-
da para esquivar quedarse no medio. Motivou-
nos moito o intentar escapar e, se quedaban no 
medio, creáballes certas dúbidas á hora de es-
coller un lado.

No colexio do rural facían trampas posto que 
querían ir todos detrás dun mesmo neno á hora 
de elixir cando se quedaban no medio, e aínda 
que as opcións son secretas, facían o posible por 
descubrilo. Por iso, non se cumpriu de todo o 
obxectivo principal do xogo.

7. O brilé
Xogo psicomotor no que se cumpriu o obxec-
tivo principal. Motivaba a ambos equipos o po-
der gañar e eliminar todos/as os membros do 
outro equipo. 

En ambos colexios houbo un par de casos de 
participantes que non querían correr nin esqui-
var a pelota, pero non porque non entendesen o 
obxectivo do xogo, senón porque non lles ape-
tecía moverse.

8. Zapatilla por detrás
Neste xogo cumpriuse o obxectivo principal. Ac-
tividade principalmente de habilidade, destreza 
e rapidez á hora de pillar o contrincante.

No colexio urbano, o protagonista nun momento 
dado, procuraba deixar o pano detrás dun amigo 
seu, non de calquera outro compañeiro/a. Esta 
circunstancia repetiuse recorrentemente.

9. O pano Xogo de velocidade no que se cumpriu o obxec-
tivo principal en ambos centros.

Ao principio enredáronse un pouco cos números, 
pero despois dun par de partidas xa foi posible 
desenvolver o xogo con axilidade. O que se pui-
do observar en ambos centros é que os prota-
gonistas se pelexaban polo pano con frecuencia 
se chegaban dous á vez. Intentábase explicarlles 
que tiñan que ser máis hábiles e cando ambos o 
agarraban, un debíao soltar.

10. Vexo - vexo Xogo de destreza visual. Cumpriuse o obxectivo 
principal sen dificultade.

Ao principio da actividade, mentres non foi sufi-
cientemente practicado o xogo, non se respecta-
ba debidamente o momento de palabra de ca-
daquén. 

XOGUETAINAS E BRINQUETAINAS / O xogo tradicional na educación infantil... 
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CONCLUSIÓNS

A modo de conclusión, podería 
dicir que se debe destacar que, 
polo xeral, existe a crenza de 
que os nenos e nenas do rural 
xogan máis nas rúas e manteñen 
as formas tradicionais de entre-
terse fronte aos menores de ci-
dade. Pero o certo é que cada 
vez se estende máis o uso das 
novas tecnoloxías para todos os 
menores, dando paso a unha 
maneira de empregar o tempo 
libre moito máis sedentaria. É 
por todo isto, polo que os ne-
nos e nenas da nosa sociedade 
actual xa non pasan tanto tem-
po ao aire libre nin con iguais, 
como se facía en tempos pasa-
dos.

Os pequenos e pequenas que 
viven na cidade hoxe en día co-
ñecen algúns tipos de xogos tra-
dicionais e ademais aseguraron 
ter xogado algunha vez a eles, 
pero non de forma habitual, xa 
que afirmaron que normalmen-
te ían xogar ao parque, pero só 
usaban os esvaradoiros, xoga-
ban ao fútbol, ás bonecas ou a 
videoxogos. Manifestaron que 
nunca practicaban de maneira 
habitual, nin dentro nin fóra do 
colexio, ningún dos xogos reali-
zados na proposta didáctica.

Pola contra, podemos recoñe-
cer que no colexio rural había 
máis nenos e nenas que coñe-
cían certos xogos tradicionais 
e os practicaban con algunha 
frecuencia, aínda que polo ha-
bitual non os escollían primor-
dialmente para empregar o seu 
tempo ou divertirse. Isto débese 
a que prefiren utilizar os xogos 
interactivos e tecnolóxicos, ou 
algún máis clásico como o fút-
bol e xogos de roles, segundo 
alegaron os alumnos/as.

Os obxectivos que se preten-
dían alcanzar foron logrados en 
ambos centros educativos de 
forma positiva, sempre adap-
tándose aos nenos e nenas aos 
que lles custaba un pouco máis 
a súa realización. Por esa razón 
foi que se acomodaron os xo-

gos ás discapacidades e ritmos 
de cada un dos participantes, 
acondicionando as actividades 
a un ritmo moderado para que 
todo o grupo puidese xogar e 
participar de igual maneira.

Para finalizar, comentar que den-
de o noso punto de vista, consi-
deramos que todos os nenos e 
nenas deberían xogar máis fóra 
do centro educativo e dos seus 
fogares, xa que é unha forma de 
socializarse deixando atrás as 
novas tecnoloxías e a vida se-
dentaria, ademais de aprender 
diferentes formas de divertir-
se e, en definitiva, de integrar-
se no propio grupo social. Desa 
forma, debemos inculcar unha 
aprendizaxe en e para o tempo 
libre, destinado a que os nenos 
e nenas sexan capaces de pasa-
lo ben e buscar novas formas de 
diversión, á súa vez máis sauda-
bles evitando, como dicimos, o 
sedentarismo e o xogo indivi-
dualizado. Por iso, cremos que 
debemos intentar conservar os 
xogos tradicionais como algo 
único e esencial da nosa cultura, 
e poder facer que os nosos su-
cesores se sigan divertindo con 
eles.
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Dende a referencia inconcre-
ta da Constitución de 1876, 

cando fala de regular os “esta-
blecementos de instrución pú-
blica costeados polo Estado”, 
ata a actual redacción constitu-
cional, “O Ensino básico é obri-
gatorio e gratuíto”, hai un longo 
camiño no que non se pode ob-
viar a declaración constitucional 
de 1931, “A República lexislará 
no sentido de lle facilitar aos es-
pañois economicamente necesi-
tados o acceso a todos os graos 
de ensinanza, coa finalidade de 
que non estean condicionado 
máis que pola aptitude e a vo-
cación”.

E esa longa traxectoria, que nos 
leva á actual normativa da LOE 
de 2006 no seu artigo 4.1: “O 
Ensino básico ao que se refire o 
artigo 3.3 desta Lei (Primaria e 
Secundaria Obrigatoria) é obri-
gatorio e gratuíto para todas 
as persoas”, ten dous caxatos 
onde se vai apoiando:

1. A obrigatoriedade: para a 
Administración Pública como 
garante da prestación, e para a 
cidadanía como usuaria “forza-
da” dese servizo público.

2. A gratuidade: que debemos 
sempre entender como outra 
obriga do Estado que crea nos 
cidadáns un dereito específico: 
o de poder cumprir coa obriga 
formal de ser formados dun xei-
to que non lles supoña un custo 
diferenciado.

Pero é certo que dende as pri-
mitivas pretensións do século 
XIX, que a pouco máis aspira-
ban –e xa non era pouco– que á 
alfabetización elemental de par-
te da poboación –porque inicial-
mente as mulleres non eran, por 
desgraza, destinatarias desa in-
tención– ata a actual amplitu-
de de dez cursos académicos, 
houbo unha evolución que len-
tamente foi separando aquel bi-
nomio de obriga e gratuidade. 
Realmente, non hai compara-
ción posible entre as necesida-
des que derivaban da aprendi-
zaxe da lectura e escritura e uns 
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mínimos rudimentos de aritmé-
tica, e a complexidade de me-
dios materiais e humanos que 
hoxe se precisan para dar cum-
prida cobertura aos amplísimos 
contidos, e aínda máis amplas 
expectativas, que agardamos 
que coñeza unha persoa que re-
mata o ensino obrigawtorio.

A concepción inicial da obriga 
pública limitouse sempre ao fa-
cilitamento de infraestruturas e 
de persoal, ou sexa, escolas e 
profesorado; e basicamente iso 
non mudou en esencia, aínda 
que é certo que as escolas son 
máis grandes e moito mellor do-
tadas, que ao profesorado se lle 
esixe unha maior e mellor for-
mación, e que apareceron unha 
certa variedade de especialis-
tas, seguramente aínda insufi-
cientes en categorías e clara-
mente insuficientes en número.

Que ocorre entón para que con-
tinuemos falando de gratuidade 
como un obxectivo?, pois que 
as circunstancias externas, máis 
aló de escolas e profesores, si 
que variaron dun xeito impor-
tante. Onde antes se ía á esco-
la coas mans nos petos, levan-
do como moito unha pequena 
lousa e un pizarrillo, comeza-
ron a incorporase cadernos, ma-
teriais de escritura e debuxo, li-
bros de texto, dicionarios; e xa 
máis preto ao noso tempo, or-
denadores, tablets, e un amplo 
etcétera de necesidades actuali-
zadas que son sufragadas polas 
familias e van facendo estoupar 
as costuras desa gratuidade tan 
claramente constitucional.

Xa no Informe do Consello Es-
colar do Estado do curso 1998-
1999, tal e como recolle a De-
fensora do Pobo no seu estudo 
sobre a gratuidade dos libros 
de texto, recoñécese moi clara-
mente que “a Constitución es-
pañola é taxativa… o libro de 
texto ou material didáctico que 
sexa preciso para impartir a edu-
cación básica, e polo tanto, para 
garantir o dereito fundamental 
á Educación ten que ser gratuí-
to”. Penso que esta reflexión hai 

que entendela en sentido cada 
vez máis amplo, e ter un crite-
rio xeneroso do que é mate-
rial didáctico, porque realmente 
dentro desa categoría debería 
entrar calquera recurso que se 
utilice para o quefacer educati-
vo, material ou inmaterial, funxi-
ble ou permanente, recorrente 
ou conxuntural.

Actualmente, a dotación inicial 
dun curso escolar require unha 
achega económica das familias 
dun importe considerable, des-
tinada non só a libros de texto, 
senón tamén a material de libre-
ría e papelería básico e que está 
sendo reclamado polos cen-
tros públicos como imprescin-
dible; logo, durante o curso es-
colar, as peticións de diñeiro por 
parte dos colexios e institutos é 
constante, ben dun xeito direc-
to: máis material, entradas para 
unha actividade, transporte para 
unha saída, libros para as dife-
rentes lecturas; ou indirecto, dis-
poñibilidade de conexións a in-
ternet, necesidade de medios 
dixitais, vestiario específico para 
determinadas saídas.

E todo isto sen que ninguén se 
cuestione seriamente se se está 
conculcando o mandato da gra-
tuidade, se estamos deixando 
parcialmente fóra do sistema 
educativo unha parte da poboa-
ción; e sobre todo, o que é moito 
máis grave, se temos perfecta-
mente asumido como colectivi-
dade que o ensino e todo o que 
o rodea, sobre todo a dispoñi-
bilidade dos medios imprescin-
dibles, é unha obriga colectiva, 
e polo tanto un dereito indivi-
dual, ou é unha carga econó-
mica da que pretendemos libe-
rarnos, deixando así á súa sorte, 
non xa aqueles que teñan me-
nos facilidades pecuniarias, se-
nón realmente todo o conxunto 
social que deixará de ter a certe-
za de que os seus membros te-
ñen esa formación que conside-
ramos mínima para formar parte 
deste grupo no que vivimos.

Pero máis aló do enunciado do 
problema, o interesante é ana-

lizar a resposta pública e parti-
cular que se lle está a dar, a res-
posta particular no caso dos 
colectivos implicados dun xeito 
directo, familias e profesorado, 
é dunha aceptación absoluta-
mente insolvente do status quo, 
porque xa non é que se dea por 
perdida a batalla da gratuidade, 
é que se xustifica o permanen-
te recurso aos fondos particu-
lares nunha hipotética e nunca 
demostrada mellora da calida-
de do ensino que reciben os no-
sos fillos / os nosos alumnos, e 
déixanse os menos favorecidos 
para seren atendidos median-
te unha moi concreta resposta 
pública: os servizos sociais; co 
que estamos asistindo a unha 
propagación espuria de pro-
gramas subvencionadores, que 
lonxe de contribuír a nivelar a 
accesibilidade ao ensino públi-
co, están entorpecendo a nor-
malización dun dos piares fun-
damentais dese mesmo ensino, 
a equidade.

A defensa da gratuidade é moi-
to máis que o pagamento dun 
libro de texto, ou o facilitamen-
to duns euros para un autobús 
ou unha actividade extraesco-
lar; a defensa da gratuidade é 
a defensa da responsabilidade 
colectiva na Educación, a de-
fensa dun modelo de inclusión 
que realmente non teña límites 
nin barreiras, é a consideración 
de toda a infancia e a mocidade 
como suxeitos absolutos de de-
reitos, como obriga común de 
defensa e protección, e tamén 
é a asunción conxunta de que 
a Educación Pública é unha res-
ponsabilidade, tamén económi-
ca, de todos e todas, sen lími-
te.

A gratuidade do ensino público / PAIS E NAIS
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ACTUALIDADE DA POLÍTICA 
EDUCATIVA

O LABIRINTO DA LOMCE

Dende hai varios anos vimos denunciando o que 
a LOMCE significa para o sistema educativo. 

Convérteo en máis segregador e faino retroceder en 
aspectos como o curricular, o metodolóxico e o par-
ticipativo; ademais, dálle un carácter mercantilista 
en detrimento doutros valores e principios que, polo 
menos formalmente, o caracterizaban ata agora.

Unha vez que o partido que patrocinou en solitario 
esta lei queda en minoría no Congreso dos Depu-
tados, non só non acepta unha saída consensuada 
por todos os grupos políticos, senón que embarulla 
todo o posible a situación para conseguir manter a 
lei por enriba dunha vontade popular máis que evi-
dente. A situación que crea é de máxima confusión.

Sendo evidente o rexeitamento popular ás reválidas, 
o propio presidente do Goberno anunciaba -segu-
ramente para edulcorar a posición dos que activa (o 
partido Ciudadanos) ou pasivamente (PSOE) apoia-
ban a súa investidura- que as reválidas terían carác-
ter diagnóstico e non condicionarían a titulación nin 
na ESO nin no Bacharelato. Este anuncio tamén se 
daba ao día seguinte dunha moi importante mobili-
zación estudantil e cidadá. Pero, finalmente, non lles 
quedou outra que aceptar a proposición de lei do 
PSOE, aprobada polo Congreso o pasado 20 de de-
cembro, que paraliza definitivamente as reválidas.

Quedan graves interrogantes por resolver: se os iti-
nerarios de 4º de ESO facultarán para o Bacharela-
to e para a Formación Profesional, se na FPB pode-
rá acadarse o título da ESO, a onde conducen estas 
especializacións tan prematuras en 4º, e a esixen-
cia dunhas Matemáticas academicistas para todo o 
alumnado incluído o que querería ter un perfil máis 
de “letras”, que ademais teñen un sobrevalor tanto 
na promoción como na titulación.

O drama é tamén para a comunidade educativa de 
Bacharelato, que enfronta unha reválida/selectivi-
dade –chamada agora ABAU, como se o único im-
portante fosen os nomes– sen saber na metade do 
curso as materias e os contidos dos que deben dar 
conta.

O ministro actual de Educación, que ademais é o 
portavoz do goberno, segue coa teima de que as re-
válidas seguirán. Esquece o Ministro que xa existían 
antes da LOMCE as avaliacións de diagnóstico en 
Primaria e na ESO, e non tiñan efecto segregador. 
Esquece tamén que hai materias que non se avalían 
nas probas e que, polo tanto, con esta frase están 
sendo devaluadas xa polo propio Ministro. 

Dende esta revista pedimos sensatez ao gober-
no e sumámonos aos numerosos colectivos e or-
ganizacións sociais, sindicais e políticos que apoian 
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PANORAULA

o “Documento de bases para 
una nueva Ley de Educación” 
e a declaración “Redes por una 
nueva política educativa”, que 
denuncian a situación que des-
cribimos.

O INFORME PISA DE 
NOVO. PARECE QUE A LOE 
NON ERA TAN MALA!!

A comezos da pasado mes de 
decembro coñeciamos a tra-
vés dos medios de información 
os datos do novo Informe PISA 
(2015). O conxunto dos datos 
de avaliación sitúan España en 
mellores posicións no ránking 
de países da OCDE (con luga-
res de Asia na cabeceira), como 
consecuencia da mellora obser-
vada no alumnado de 15 anos 
en canto a competencias mate-
máticas e científicas e en com-
prensión lectora, obtendo Gali-
cia unhas posicións adiantadas 
dentro do conxunto de CCAA 
españolas, sobre todo en com-
prensión lectora e en compe-
tencias científicas, aínda que 
coa pexa grave do aumento da 
desigualdade por sexo e por 
procedencia da inmigración. A 
primeira idea subliminar e polo 
tanto máis difícil de contestar- 
que nos transfiren os medios é 
que este informe é fiable no que 
di, ineludible como valoración 
da situación e necesariamente a 
ter en conta polos gobernos e a 
mesma sociedade dos diferen-
tes países. 

Pero non esquezamos que está 
feito para a OCDE (Organiza-
ción para a Cooperación e o 
Desenvolvemento Económicos), 
que como organización se dedi-
ca á economía, e que a maridaxe 
de ambas debe ser mirado sem-
pre con desconfianza. Tampou-
co esquezamos que a aplicación 
en todos os países desta avalia-
ción é un fabuloso negocio glo-
bal, e que a actual empresa en-
cargada de deseñar, procesar e 
analizar o informe é a editorial 
británica Pearson, unha multina-
cional con filiais en todo o mun-
do, dona ademais de Financial 
Times e The Economist, e que 

facturou máis de 6000 millóns 
de euros en 2013. Pearson lo-
grou o contrato para os exames 
de PISA 2015, que pagaban os 
ministerios de Educación, e a 
exclusiva para a creación da pla-
taforma dixital que os sustenta-
rá.

Tampouco estará de máis des-
velar que as preguntas non son 
idénticas en ningún país dos 
participantes, a pesar de que o 
máis relevante da súa repercu-
sión son os datos comparativos. 
Por máis que os propios respon-
sables do informe din que o im-
portante debe ser ver a evolu-
ción dos datos propios e non as 
comparativas.

A segunda idea que se intenta 
transmitir veladamente é que a 
situación mellora en España e 
en Galicia, sendo isto debido 
aos cambios da LOMCE, pero 
o informe que se coñece agora 
está feito en 2015, polo tanto, 
sen LOMCE. Nin o de 2018 terá 
exactamente que ver con esta 
nefanda Lei, xa que o alumnado 
que o faga levará so 2 anos coa 
LOMCE e 7 coa LOE.

O que, porén, si que queda en 
ridículo é a reiterada xustifica-
ción de cambios lexislativos por 
mor destes resultados, cando 
sabemos que a situación nas di-
ferentes Comunidades Autó-
nomas, todas co mesmo siste-
ma educativo, son moi dispares. 
Polo tanto, debemos ter en con-
ta que os resultados do alumna-
do teñen que ver máis con as-
pectos socio-históricos que se 
refiren a tendencias pasadas no 
desenvolvemento educativo, 
coa extracción social do mes-
mo, coa ratio do alumnado ou 
co impacto do alumnado es-
tranxeiro en período de adap-
tación -como o mesmo informe 
indica- que coas leis de educa-
ción. Así, existen en España -xa 
existían en informes anteriores- 
Comunidades Autónomas ao ni-
vel dos mellores países e outras 
moi por detrás dos valores me-
dios; non é polo tanto espera-
ble ningunha mellora cos cam-

bios lexislativos, a non ser que 
estes incidan en mellorar as des-
igualdades, atender a diversida-
de ou mellorar as ratios.

Non será dende esta publica-
ción desde onde se desprece 
ningún tipo de avaliación, pero 
é obrigado sempre observalas 
con sentido, sabendo para que 
se fan e analizando con rigor o 
que din.

UN FOLLETO INFAME: 
UNHA ACTITUDE PASIVA

Unha organización católica ul-
traconservadora, “Hazte Oír” 
editou un panfleto que distri-
buíu en todos os centros do Es-
tado, para “denunciar” o que 
eles definen como “adoutrina-
mento” sexual. O libriño, en cor 
e cunha encadernación coidada, 
comeza cunha portada que utili-
za a coñecida foto da posgue-
rra na que aparecen dous nenos 
facendo o saúdo fascista á ban-
deira de España e cambian esta 
pola bandeira arco da vella, fa-
cendo unha comparación subli-
minar inaceptable. Na segunda 
edición, probablemente custea-
da con cartos públicos, utilizan a 
mesma idea da imaxe, pero cun 
debuxo en vez da foto. Acusan 
as CCAA de promover compor-
tamentos lésbicos e gais, po-
ñendo exemplos disparatados, 
e crea esta organización un cli-
ma de odio á diversidade -nes-
te caso a sexual, pero poden vir 
outras- que debemos denunciar, 
cando todos vivimos aínda as 
dificultades que esta diversida-
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de ten que afrontar nos centros 
educativos e na vida social en 
xeral. Mentres outras adminis-
tracións autonómicas, mesmo 
de dereitas, denunciaron o pan-
fleto, en Galicia o Goberno non 
fixo nada ao respecto e mesmo 
no Parlamento deixou de apoiar 
unha resolución para prohibir a 
súa difusión nos centros. Cóns-
tanos que se pediu informa-
ción aos centros por medio da 
Inspección, pero sorprendente-
mente non se alertou da incon-
veniencia de darlle difusión. O 
menos malo que podemos dicir 
da actitude deste Goberno é a 
de perigosa pasividade.

PREMIOS DE EDUCACIÓN 
SECUNDARIA OBRIGATORIA 
AO ESFORZO E Á 
SUPERACIÓN PERSOAL

Unha das iniciativas do anterior 
Goberno bipartito que o gober-
no Feixó non eliminou, foi esta 
convocatoria de premios ao es-
forzo do alumnado. Este ano fí-
xose unha nova convocatoria e, 
como non teñen a repercusión 
mediática que teñen os premios 
á excelencia, pensamos que 
non está de máis celebrar na 
RGE que sigan existindo e felici-
tar as persoas que o mereceron. 
Parabéns pois aos vinte rapaces 
e rapazas que superaron unhas 
condicións persoais de dificulta-
de e que lograron o seu primei-
ro título académico.

ARREDOR DA 
GALEGUIZACIÓN
Asemblea Xeral da Rede Euro-
pea para a Igualdade das Lin-
guas. Celebrouse en Donostia 
no pasado mes de decembro, 
aprobando o Protocolo para a 
garantía dos dereitos lingüísti-
cos, un instrumento destinado 
a facer valer os dereitos lingüís-
ticos duns 40 millóns de euro-
peos. Desde Galicia participa-
ron no asinamento do Protocolo 
Marcos Maceira, Presidente da 
Mesa pola Normalización Lin-
güística, e Pilar García Negro, 
quen hai 20 anos participara na 
elaboración da Declaración Uni-
versal dos Dereitos Lingüísticos.

O Día de Rosalía (24 de febrei- 
ro). Recordando que en tal día 
de 1837 nacía Rosalía de Castro, 
pouco a pouco, esta data está a 
ser sinalada no calendario esco-
lar, concitando a realización de 
creativas actividades para vincu-
lar cognitiva e emocionalmen-
te as novas xeracións coa nosa 
lingua. Unha excepcional mu-
ller para a nosa recuperación lin-
güística, cunha lingua de ouro, 
como quería Eduardo Pondal.

INICIATIVAS, 
PROXECTOS, 
EXPERIENCIAS
• Tempo de mulleres. Mulleres 
no tempo. Creadoras de cam-
bios sociais. Un calendario dis-
tinto: doce meses, 365 días e 

365 informacións de alcance 
mundial, estatal e galego arre-
dor das loitas pola dignidade 
feminina, das iniciativas e dos 
nomes que encarnaron loitas e 
conquistas das mulleres. Un ca-
lendario para as aulas, para a 
comunicación, tamén con lemas 
e frases do caso. Fermosa inicia-
tiva do Sindicato Galego de Tra-
balladores e Traballadoras do 
Ensino (STEG) no marco da Con-
federación Sindical no que está 
integrado e en colaboración coa 
Asemblea de Mulleres.

• Centros Innovadores. La Voz 
de Galicia está acertando na 
súa atención ás cuestións edu-
cativas, intensificada a finais de 
2016, momento desde o que a 
xornalista Sara Carreira abriu, 
ademais, unha serie informativa 
sobre “Centros innovadores”. 
Unha páxina case fixa todos os 
luns que é de imprescindible 
observación. Fronte a unha cer-
ta idea simple sobre o mal que 
está a educación (‘a pública, 
cal senón’), a serie informativa 
deixa ver moitas dinámicas po-
sitivas: colexios rurais, urbanos, 
grandes, pequenos. CRA, CPR, 
IES, CEIP... Nada a ver coas es-
colas tradicionais. Non son as 
únicas páxinas, en tanto que 
aumentou neste medio a aten-
ción ás cuestións educativas, o 
que tamén se observa en Faro 
de Vigo, neste caso da man da 
xornalista Selina Otero, en par-
ticular.

• Ano das Letras, Carlos Casa-
res. Moi numerosas van ser as 
actividades arredor deste profe-
sor, editor e escritor. Madrugou 
o colexio de Vilariño (Nigrán) 
Carlos Casares, a parroquia do 
Val Miñor onde o escritor vivía.

• Galiciencia 2016. Na cele-
bración de 2016 na Tecnópo-
le de Ourense presentáronse 75 
proxectos escolares, merecen-
do un destacado premio a Aula 
científico-tecnolóxica Isidro Par-
ga Pondal do IES de Ponteceso, 
coordinada polo profesor David 
Ballesteros.

PANORAULA

Fonte: La Voz de Galicia. Entrega de premios Galiciencia 2016
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• Bob Dylan, Premio Nobel de 
Literatura. Bob Dylan, autor de 
máis de 3000 cancións, mere-
ceu unha semana cultural recen-
temente (charlas, cine e música) 
no IES Antonio Fraguas de San-
tiago de Compostela.

• Semana da Educación muni-
cipal de Tomiño. Abordando a 
problemática do fracaso escolar, 
e con poñentes de Málaga, Gra-
nada, Bilbao e Badajoz, foi aber-
ta con moi numerosos asisten-
tes pola profesora Mar Romera, 
presidenta da asociación peda-
góxica F. Tonucci e autora do li-
bro Educar con tres C´s: capaci-
dades, competencias y corazón.

• Galway (Irlanda)-Ponteareas; 
intercambio escolar. Unha quin-
cena de estudantes irlandeses 
conviviron durante quince días 
nas casas de estudantes de Pon-
teareas, cos que participan no 
proxecto Erasmus+Endangered 
languages, cultural diversity and 
integration in the EU, que lles 
permite examinar a situación ac-
tual do gaélico e do galego en 
relación co español e co inglés, 
abordando ademais cuestións 
históricas, culturais e patrimo-
niais das contornas referidas.

• III Semana da Ciencia no Ins-
tituto de Salvaterra. O alumna-
do mostrou experimentos de 
química, xenética, robótica, fí-
sica, ademais de xogos mate-
máticos, talleres de reciclaxe, e 
exposicións sobre científicos, a 
química do amor ou a pirámi-
de alimenticia. Complementado 
con varias conferencias.

ENCONTROS, 
OBRADOIROS E 
XORNADAS
• O pasado 17 e 18 de febre-
iro, celebrouse no CPI Plurilin-
güe Virxe da Cela (Monfero) o 
VIII Seminario-Obradoiro Inter-
nacional de Avaliación de ma-
teriais didácticos. Este ano xirou 
arredor dos materiais didácticos 
e curriculares das ONGD, cues-
tión desenvolvida pola Dra. Pra. 
Marta Esplugues (Castellón), e 

sobre os materiais didácticos e 
currículos en escolas indíxenas 
do Brasil, sobre a que disertou o 
Dr. Pr. Giovani José da Silva. Nas 
presentacións destacouse a ne-
cesidade de ter en conta as rea-
lidades paralelas ou minorita-
rias, e analizouse o xeito no que 
estas se presentan nos materiais 
didácticos, sendo os libros de 
texto o material máis criticado 
pola súa homoxeneización.

• Nova Escola Galega convo-
cou no pasado outono a Primei-
ra Xornada sobre coeducación 
rural, ecofeminismos e diver-
sidades, que terá unha segun-
da edición no 2017 . Aumenta 
a preocupación pola dignidade 
humana.

• IV Olimpíada Filosófica cele-
brada tamén recentemente en 
Santiago de Compostela coa 
participación de equipos de de-
bate formados polo alumnado 
de 31 centros de ensinanza me-
dia de toda Galicia.

• Ponte... nas ondas!, imparte 
35 talleres de radio nos centros 
escolares do arredores do Miño 
e da fronteira portuguesa, ensi-
nándolle ao alumnado as ferra-
mentas técnicas precisas para 
gravar un podcast, traballar coa 
voz, exercicios de vocalización, 
pautas para escribir un guión e 
montaxe técnica. web@escolas-
nasondas.com

• Ler o mundo hoxe en cla-
ve de cidadanía e participación 
social foi a iniciativa de encon-
tros culturais e literarios que lan-
zou o Grupo universitario SEPA, 
baixo a coordinación de José 
Antonio Caride, celebrados ao 
longo dos dous últimos meses 
de 2016 na USC.

• Xornada de Anpas Galegas 
no rural. No pasado novembro 
celebrouse esta Xornada de ac-
tividades e debates en Seoane 
de Caurel: ensino integrador e 
desenvolvemento.

RECURSOS, MATERIAIS 
E PUBLICACIÓNS
• Vida máis ca vida, un proxec-
to audiovisual para romper ba-
rreiras e estereotipos realizado 
por Rubén Rios a carón de mo-
zos e mozas con capacidades di-
ferentes, dificultades e anceios 
de superación de problemas. 
Testemuños de persoas con di-
versidade funcional (Producións 
Claqueta Coqueta de Verín).

• Unha última carta de A. Pa-
patheodoulou e Iris Samart-
zi, gregos, mereceu o IX Pre-
mio Internacional Compostela 
de Álbum Ilustrado, que convo-
can conxuntamente a Editorial 
Kalandraka e o Concello de San-
tiago. A entrega foi tamén oca-
sión dunha acción didáctica co 
alumnado de Bacharelato artís-
tico do IES Sar.

PANORAULA

VIII Seminario-Obradoiro Internacional de Avaliación de materiais didácticos.
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• A IX Xornada de Literatura 
de Tradición Oral convocadas 
pola AELG permitiu compoñer 
o volume Remedios, prácticas e 
ritos curativos da medicina po-
pular tradicional, un fermoso 
texto, entre a literatura e a me-
dicina popular, complementado 
con ricas imaxes, facéndoo de 
moito interese para o traballo 
didáctico nas aulas.

• Reeditouse Cantarolas prá 
xente miúda (1986), un libro 
CD que une a Xosé Neira Vilas 
e ao cantautor, sempre recorda-
do, Suso Vaamonde. Que inun-
de as aulas e os corredores dos 
colexios e das escolas. Paga a 
pena.

• Teatro, conquista de si, coo-
peración e aprendizaxe. Sinala 
en tantas ocasións Manuel Viei-
tes a importancia educativa do 
teatro en múltiples dimensións. 
Recentemente volvía sobre isto 
a propósito do recente libro de 
Rosalía Fernández Rial, Aulas 
sen paredes (Santiago: Positi-
vas, 2016), centrado nas posibi-
lidades das técnicas dramáticas 
e teatrais na didáctica das lin-
guas.

• A viaxe de Ghada é a fermosa 
e valiosa curta sobre as desgra-
zas que as guerras representan 
para os nenos. Nesta ocasión, 
arredor de dúas nenas sirias que 
veñen parar Galicia. Participaron 
os nenos e nenas da Escola de 

Ventín (Ames), baixo a dirección 
do profesor Manuel Villar.

• A orientadora educativa Ana 
Torres Jack preséntanos un libro 
arredor da problemática do ma-
chismo e dos micromachismos 
xuvenís en Máis aló do azul e do 
rosa (Vigo: Galaxia, 2016), para 
loitar contra a desigualdade de 
xénero e as violencias.

•	 A palabra xusta. O amor aos 
nenos e á docencia da profeso-
ra Antía Cal (93 anos) e Socia de 
Honra de Nova Escola Galega. 
Un film documental sobre a súa 
vida e o seu exercicio docente. 
Un testemuño a non perder de 
vista.

EXPOSICIÓNS, 
CELEBRACIÓNS
• FOANPAS, a Federación de 
ANPAS públicas de Vigo cum-
pre 25 anos de acción continua-
da a prol da calidade do ensino 
público e da inclusión de todos 
na educación. Bertila Fernández 
é a actual e constante dinamiza-
dora da súa acción.

• Recoñecemento aos 20 anos 
de Voz Natura. Una contribu-
ción á educación ambiental.

• Emporium. Unha magnífica 
exposición sobre o tempo roma-
no e Vigo na Casa das Palabras. 
Un modo preciso e didáctico de 
achegarse ao mundo antigo.

• O Museo etnográfico Liste 
de Vigo ten en marcha a expo-
sición De varas a metros, o que 
lle permite mostrar a evolución 
das formas de medir e numero-
sas pezas relacionadas coas me-
didas de lonxitude (metros, ca-
libres, regras), o corpo como 
medida, de peso (básculas, ba-
lanzas), dinamómetros, medidas 
de líquidos, un densímetro...

• Un museo escolar. A esco-
la unitaria de Guitriz (A Capela, 
A Coruña): un espazo ao servizo 
da memoria e da interpretación 
do pasado educativo escolar.

• O rastro que deixamos. 
Conxunto de actos celebrados 
en Ferrol o 17 de febreiro para 
homenaxear a Agustín Fernán-
dez Paz que consistiron nunha 
exposición, un acto para esco-
lares e unha emotiva gala final 
pola noite na que se proxectou 
un documental sobre o ensinan-
te e escritor e houbo diferentes 
intervencións musicais. Organi-
zado polos/as compañeiros/as 
ensinantes de Agustín na súa 
etapa en Ferrolterra.

RECOÑECEMENTOS E 
PREMIOS
• Premios nacionales de educa-
ción do Ministerio de Educación. 
Cinco centros galegos recoñeci-
dos: o IES Luís Seoane de Pon-
tevedra por “Aprender y convi-
vir en el marco de una escuela 
asociada a la UNESCO” (fomen-
to da convivencia escolar); O IES 
Audiovisual de Vigo por “Festi-
val de Cine inclusivo con senti-
do” (inclusión do alumnado con 
n.e.e.); o CEIP San Xoán de Fil-
gueira de Ferrol por “Todas y 
todos contamos” (a construción 
da paz); o CEIP Ponte dos Bro-
zos de Arteixo por “Recreo con 
códigos” (novas tecnoloxías) e o 
CEIP de Rubiáns, Vilagarcía, por 
“O bosque de Sabela” (xestión 
medioambiental e sustentabili-
dade).

• Recoñecementos e premios 
en Galicia: entre outros, os co-
lexios do Porriño pola incluso 

PANORAULA

Miro Casabella na gala homenaxe a Agustín Fernández Paz en Ferrol.
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das TIC, a biblioteca escolar do 
CPI de Ares, o IES da Pobra do 
Caramiñal polo proxecto inter-
disciplinar, o CEP Antonio Ma-
gariños de Cambados, o CRA 
de Carballo.

• Premio Concepción Arenal 
da Deputación da Coruña para 
o IES Fontexería de Muros polo 
seu proxecto de coeducación, 
coordinado pola profesora So-
nia Fernández.

• Os IX Premios EducaCom-
postela, organizados conxunta-
mente polo Departamento Mu-
nicipal de Educación e Nova 
Escola Galega: foron premia-
dos e recoñecidos os traba-
llos “Starcach” do IES A Cacha-
da de Boiro (1º Pr.) en favor do 
uso e difusión do galego a tra-
vés de videoxogos, robótica, 
medios audiovisuais e redes so-
ciais, “Ser docente a través da 
arte” do colectivo de ensinantes 
ESGAZADOS que procura pon-
tes entre a práctica docente e a 
creación artística; “Dimenome” 
de Silvia López, un material di-
dáctico manipulativo para alum-
nado con diversidade funcional, 
en particular; e “Vivenciando a 
Idade Media. Unha viaxe den-
de os xéneros dialogados me-
dievais á regueifa” presentado 
por Tania Vázquez para a didác-
tica da literatura no bacharelato.

• O IES As Barxas de Moaña re-
cibe un novo premio no Rewind 
Festival de Barcelona á mellor 
curta educativa (guión, produ-
ción, gravación), “Ariadna quie-
re ser Teseo”, con alumnado de 
ESO e a coordinación das profe-
soras Luz Beloso e Iria Collazo. 
Formando parte do proxecto do 
centro “Educar como compro-
miso coa vida”.

• Alto, alto como una monta-
ña. O proxecto–guía de integra-
ción educativa de persoas con 
espectro autista, coordinado 
pola profesora de inglés Olga 
Lalín, elaborado no IES do Po-
rriño, que foi recoñecido como 
un dos cinco premios concedi-

dos pola Fundación GSD Inno-
va Educación.

• Marilar Aleixandre, académi-
ca da RAG, en recoñecemento 
ao seu labor literario no cam-
po da literatura galega, desde 
o ámbito da linguaxe científi-
co-experimental.

 FÓRONSE
• O xesuíta Evaristo Rivera Váz-
quez (O Ribeiro, 1929- Salaman-
ca, 2016), quen foi o maior es-
tudoso da historia dos colexios 
xesuítas en Galicia e persoa ven-
cellada ao galeguismo cultural, 
que practicou e trasladou no 
que puido ao colexio Santiago 
Apóstolo de Vigo.

• O profesor de Filosofía Cons-
tantino Prol Cid, un militante de 

Entrega dos premios EducaCompostela.

sempre do PSOE de Galicia, ins-
pector de educación, ex-parla-
mentario e un dos promotores 
das actividades de debate filo-
sófico convocadas na cidade de 
Vigo polo Grupo Aletheia.

• Palmira González Boullosa. 
Palmira, fundadora do Colexio 
Andersen, foi unha das pionei-
ras da Literatura Infantil e Xuve-
nil galega, tanto polo seu traba-
llo como folclorista, moi atenta 
á recuperación da tradición oral, 
como polas súas sorprendentes 
novelas de fantasía, na mellor 
tradición artúrica, publicadas 
sobre todo na colección Tarta-
ruga. Deixounos un fermoso re-
compilatorio en Cando o rei por 
aquí pasou (1997).

Palmira González Boullosa.
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EXPERIENCIAS

Escornabots (http://escornabot.com/web/gl): esta iniciati-
va, que naceu en Bricolabs Hacklab, pretende achegar a ro-
bótica e a programación aos nenos e nenas mediante a cons-
trución dun “escornabot”. É un proxecto de hardware aberto 
e software libre que está aberto a toda a comunidade, e ten a 
potencialidade de que os/as rapaces/as desenvolvan as súas 
capacidades DIY, ao mesmo tempo que o custo para o docen-
te non é elevado. 

Código Octopus (http://www.tecnoloxia.org/codigoocto-
pus/?page_id=14): este proxecto, que nace a raíz dunha li-
cenza de formación, consiste nunha fonte de recursos en ga-
lego destinada a aqueles profesores/as que queiran introducir 
a programación nas súas clases. Ditos recursos conteñen in-
formación sobre aprender a programar con “Scratch” en Edu-
cación Primaria e Secundaria. 

Superheroes e Superheroínas (http://luzbelos.wixsite.com/-superhe-
roes): esta experiencia realizada no IES As Barxas (Moaña) recibiu no ano 
2016 o Premio á Innovación Educativa polo seu proxecto audiovisual “Su-
perheroes e Superheroínas”. O alumnado responsabilízase do guión, grava-
ción e divulgación da curta, abordando temas como o cancro, a transexuali-
dade ou o traballo da muller –en concreto o das mariscadoras-. 

Vespa velutina (http://www.citizenscienceclub.com/portfolio/vespa-velutina/): o 
alumnado do IES David Buján (Cambre) encargouse de elaborar unha app móbil so-
bre a avespa asiática. Dita aplicación permite xeolocalizar, rexistrar o domicilio e fo-
tografar os niños deste insecto, enviando a información aos efectivos de Protección 
Civil para a súa retirada. 

PANORAULADIXITAL
Sandra Dorado Gómez

Almudena Alonso Ferreiro

Grupo de Investigación Stellae (USC)
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Atrapa monumentos (http://bibliotecapdb.blogspot.com.es/
search?q=wallame): dirixida ao alumnado de 3º e 4º de Primaria 
do CEIP Ponte dos Brozos, esta experiencia emprega a realida-
de aumentada –a través da app WallaMe- para que os/as nenos/
as “capturen” dez obras arquitectónicas escondidas no colexio.

FERRAMENTAS

Prográmame (http://www.recursoseducativos.net/software/on-
line/programame_udis/lanzadera.php?idioma=gal): esta aplica-
ción online, creada polo mestre Óscar Abilleira, axúdache a crear 
Unidades Didácticas Integradas e outros documentos de progra-
mación, avaliación e cualificación nas diferentes etapas educati-
vas (Infantil, Primaria, ESO e Bacharelato); empregando para iso 
o currículo oficial de Galicia. 

Ardora (http://www.webardora.net/index_cas.htm): moitos/as xa 
oiriades falar desta aplicación para a creación de contidos web 
mediante diferentes actividades. Este ano Ardora incorporou no-
vidades á plataforma, como a posibilidade de engadir subíndices 
na actividade “test” ou un maior control sobre a aparencia dos ca-
dros de texto. 

Pekebook (https://www.pekebook.com/): definida como unha 
“axenda dixital para escolas infantís”, esta aplicación coruñesa 
creouse coa intención de facilitar a relación entre os centros edu-
cativos e as familias. Deste xeito, os/as educadores/as envían in-
formación en tempo real do neno/a, facilitando información aos 
pais/nais sobre os menús, recepción de circulares ou as saídas/en-
tradas do/a alumno/a no centro escolar. 

NON DEIXES DE CONSULTAR…

•	 Proyecta (http://www.plataformaproyecta.org/gl/#inicio): esta plataforma destinada aos profesores galegos 
ten como obxectivo fomentar a innovación no ámbito educativo mediante diferentes ferramentas, actividades e re-
cursos que favorezan novas dinámicas na aula. 

•	 Navega con rumbo (http://www.edu.xunta.es/navegaconrumbo/): o Colexio Profesional de Enxeñaría en In-
formática de Galicia (CPEIG), en colaboración coa Xunta de Galicia, presenta o Plan Navega con Rumbo polo Cibe-
respazo. Esta iniciativa está encamiñada a promover o uso responsable e seguro das tecnoloxías por parte dos esco-
lares galegos. Póñense tamén a disposición, diferentes guías de navegación para profesorado e familias, así como 
un programa de visitas aos centros escolares. 

•	 En la nube TIC (http://www.enlanubetic.com.es): completo e práctico blog colectivo onde máis de 60 docen-
tes de diferentes niveis educativos comparten información sobre ferramentas online. Con estas ferramentas inclúen 
consellos de como empregalas, explicando as posibilidades e limitacións que presentan na súa posta en marcha no 
contexto da aula. Sen dúbida, un valioso repositorio.

•	 Orienta Galicia (https://orientagalicia.blogspot.com.es/): xestionado por un grupo de persoas vinculadas aos 
Departamentos de Orientación de Galicia, este blog pon a disposición dos/as usuarios/as recursos, experiencias, 
noticias, etc., de diversas temáticas e niveis educativos. Esta iniciativa dispón tamén dunha canle de Youtube (ht-
tps://www.youtube.com/channel/UCo2W1FRWEkjHHhP6oOsgtag) onde poderás encontrar materiais para traballar 
a reflexión, a actitude crítica, os valores ou a autoestima. 
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Carlos Casares, 
a arte de contar

Miguel Vázquez Freire

Nova Escola Galega

arno@mundo-r.com

O lugar que ocupa a figura de Car-
los Casares na literatura en lin-

gua galega, non só como escritor se-
nón tamén como activista cultural 
(director da editorial Galaxia desde 
1985 ata o seu inesperado falecemen-
to en 2002, membro da Real Acade-
mia Galega, presidente do Consello 
da Cultura Galega), dificilmente pode 
ser discutido. As razóns dos que te-
ñen polemizado en contra de que lle 
sexa dedicado o Día das Letras Gale-
gas do ano 2017, con seren merece-
doras de atención (a protesta criticaba 
o silenciamento de figuras femininas, 
pois nin un só nome de muller apare-
cía entre os candidatos e hai xa anos 
que a ningunha muller se lle concede 
a honra), non debera restar nada aos 
méritos indiscutibles do escritor ou-
rensán. Desde a perspectiva da lite-
ratura infantil, estes méritos acrecén-
tanse, pois os seus textos primeiros 
concibidos expresamente para lec-
tores nenos –A galiña azul, 1968; A 
laranxa máis laranxa de todas as la-
ranxas, 1971– constitúen pezas fun-
dantes dese espazo literario, a miú-
do visto como literariamente inferior 
ou marxinal tanto pola crítica como 
polos propios escritores. Casares, au-
tor ben cedo recoñecido, cuxas nove-
las ocupan un lugar clave no proceso 
de renovación do xénero, sen as cales 
non é posible comprender ben o seu 
actual auxe, nunca deixou de atender 
ese espazo, tanto promovendo colec-
cións especializadas en Galaxia como 
cultivándoo el mesmo como escritor.  
A Casares non se lle pode opoñer a 
crítica que con xustiza Agustín Fer-
nández Paz dirixía contra eses autores 
que, á calor do éxito dos libros para a 
infancia e a mocidade (os que mellor 
resistiron as gadoupas da crise), pu-
xéronse de xeito oportunista a escri-
bir “contiños”.

Non vou aquí a determe en detalles 
biográficos porque con certeza o lec-
tor terá este ano múltiples ocasións 
de coñecelos. Lembrarei tan só que 
naceu en Ourense en 1941 e pasou a 
nenez en Xinzo onde o seu pai estivo 
destinado como mestre, tempo que 
lembrará como de intensa felicidade. 
Os seus anos de estudo no semina-
rio seguramente algo terán que ver 
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Páx. 94-97



REVISTA GALEGA DE EDUCACIÓN - NÚM. 67 • MARZO 2017 95

RECENSIÓNS

coa presenza reiterada de cre-
gos nas súas novelas e relatos, 
incluído o tolerante e inesqueci-
ble bispo protagonista de Ilustrí-
sima, comprometido na defensa 
do cinematógrafo fronte á cam-
paña censora da igrexa inquisi-
torial. Os anos universitarios en 
Santiago son os da súa amizade 
con Ramón Piñeiro, con quen 
coincidirá na defensa dun ga-
leguismo cultural que renuncia 
a promover un partido político 
nacionalista. Isto non quere di-
cir que renuncie á política, pois 
participará activamente nas mo-
bilizacións universitarias do 68 e 
máis adiante (por entón xa é ca-
tedrático de instituto) será elixi-
do deputado ao parlamento au-
tonómico como independente 
dentro das listas do Partido So-
cialista e contribuirá de forma 
decisiva á aprobación da Lei de 
normalización lingüística, deter-
minante para a incorporación 
do galego ao ensino.

Será en 1968 cando presente 
un conto, A galiña azul, ao Pre-
mio promovido pola Asocia-
ción Cultural O Facho, resultan-
do gañador. Tres anos despois 
será unha peza de teatro, A la-
ranxa máis laranxa de todas as 
laranxas, a que presente a un 
novo concurso, que de novo ga-
ñará. Son dúas obras que, como 
se dixo antes, constitúen fitos 
esenciais na construción dun-
ha literatura en galego dirixida 
aos primeiros lectores. Téñase 
en conta que daquela a presen-
za do galego na escola era mar-
xinal e clandestina e a demanda 
familiar nula. Escribir para nenos 
lectores era xa logo un acto de 
afirmación combativa. Por outra 
banda, son dous textos aos que 
o tempo non lles restou validez, 
mesmo no caso do primeiro que 
encerra unha inequívoca alego-
ría contra a intolerancia da dita-
dura franquista. A galiña de Lo-
renzo era azul con cinco plumas 
vermellas na á dereita, e o alcal-
de da vila decreta que esa “non 
é unha galiña como é debido”, 

decidindo confiscarlla co obxec-
to de sacrificala. A reacción soli-
daria de todo o pobo, que de-
cide pintar as súas galiñas da 
mesma cor, impide a acción ho-
micida da autoridade, fermosa 
mensaxe sobre o poder da uni-
dade das xentes para frear a in-
tolerancia do poder.

Co conto da galiña azul, no 
mesmo libro aparecen outros 
tres contos, dous deles prota-
gonizados polo toliño Leoncio, 
que tamén ten un breve papel 
no conto da galiña. É este un 
tolo benévolo, dominado por 
dúas manías: os discursos e os 
inventos. Un dos seus discursos 
librou un neno traste de ser cul-
pado pola morte dun peixiño, e 
o seu sonado invento da bom-
ba da felicidade é algo polo que 
sen dúbida as xentes do mundo 
agardan con máis escepticismo 
ca esperanza. É o sinal dos to-
los, que moi poucos acreditan 
neles. O terceiro conto é moi di-
ferente; aquí o Casares realista, 
que é dominante nos seus tex-
tos para lectores adultos, des-
praza o fantástico dos máis dos 
seus contos infantís: nel asis-
timos á teimuda e finalmente 
tráxica epopea dunha formiga 
coxa na súa loita por contribuír 
á procura do alimento.

A peza de teatro responde a un 
rexistro moi outro. Un limoeiro 
que deu en botar cinco enormes 
laranxas provoca un rebumbio 
enlouquecido dunha veciñanza 
tan extravagante como diverti-
da. Adóitase cualificar o humor 
d’As laranxas como surrealis-
ta, o cal pode ser aceptable se 
non esquecemos que é máis 
debedor das fórmulas do con-
to popular e do fantástico mara-
billoso ca do onirismo e da aso-
ciación libre dos seguidores de 
Breton. A vixencia da obra pui-
do comprobarse cando en 2014 
o Centro Dramático Galego a 
repuxo nunha montaxe excelen-
te que volveu arrincar os risos 
dos espectadores infantís. Me-
recería ser recuperada de novo 

este ano, que ha ser o ano de 
Casares.

Hai un libriño polo que sinto 
unha particular debilidade: O 
can Rin e o lobo Crispín, que foi 
publicado en 1986 nunha colec-
ción coeditada en todas as lin-
guas peninsulares, unha inicia-
tiva que por desgraza non tivo 
continuidade. De novo estamos 
diante dun texto que recupera 
o humor dos contos populares 
de aldea, e que contou cos de-
buxos tan sinxelos como axeita-
dos do daquela mozo arquitec-
to Pedro de Llano. Coido que é 
un erro pensar que o conto tra-
dicional vinculado ao mundo ru-
ral xa non comunica cos nenos 
urbanos. Se é certo que o rura-
lismo nalgún intre puido trocar-
se nun enxebrismo rutineiro e 
idealizador dunha vida de aldea 
inexistente, tamén o é que esa 
descualificación non é xenerali-
zable sen máis. Non o é, desde 
logo, para este delicioso conto 
que recupera o espírito das fá-
bulas protagonizadas por ani-
mais.

Na década dos noventa Casares 
concibe un heroe infantil que xa 
é plenamente urbano: Toribio. A 
serie componse de cinco libri-
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falar do insólito científico por-
tugués) está chea de ocorren-
tes anticipacións (Toribio dis-
pón dunha “Pantalla Universal 
Chismorrosa” nun intre no que 
as redes sociais aínda non exis-
tían nin como proxecto) que moi 
ben poden servir para unha re-
visión humorística da sociedade 
tecnolóxica contemporánea.

Lolo anda en bicicleta é un con-
to realista, aínda que baseado 
nunha anécdota mínima e im-
probable. A historia de Lolo, un 
rapaz bulideiro a quen negan o 
agasallo da bicicleta polas súas 
trasnadas, responde á modali-
dade das historias da vida cotiá 
e apareceu apoiado nas sempre 
eficaces ilustracións de Manuel 
Uhía.

Deixo para o final dous relatos 
singulares que só dun xeito laxo 
–mais perfectamente lexítimo– 
entran dentro do espazo da lite-
ratura infantil, en todo caso xa 
para lectores consolidados. Os 
dous responden ao subxénero 
da narración de tradición oral, 
mesmo incorporando de forma 
explícita os recursos da oralida-
de. O primeiro –O galo de An-
tioquía– presenta un imaxinario 
Auto de Fe na Praza Maior dun 

ños segundo un plano editorial 
que non me parece plenamente 
convincente. Son historias bre-
ves pero inconclusas, de tal xei-
to que hai unha continuidade 
diexética entre as cinco. Mesmo 
a última –Toribio revoluciona o 
tráfico– remata tamén anuncian-
do unha continuidade que final-
mente nunca se producirá. Todo 
fai pensar que o autor tiña en 
mente proseguir a serie, se ca-
dra mesmo deixou algún outro 
texto preparado –ese no que o 
neno inventor Toribio se enfron-
tará ao temible “Lápiz ladrón” 
do malvado profesor Smith- 
que por algunha razón (a mala 
recepción dos contos?) nun-
ca chegou a vez a luz. Son con-
tos que merecerían unha nova 
oportunidade, quizais unifica-
dos nun só volume e con novas 
ilustracións (as orixinarias, de 
Penélope Ares, na miña opinión 
non foron abondo acertadas). A 
alianza entre Toribio e os profe-
sores Papafigovich de Moscú e 
Pardeu de Lisboa, contra o mal-
vado Smith de Nova Iork, ade-
mais do xogo paródico de in-
versión das figuras maniqueas 
do cine ou a banda deseñada 
de maior difusión (o americano 
é o bo; o ruso, o malo... por non 

RECENSIÓNS



REVISTA GALEGA DE EDUCACIÓN - NÚM. 67 • MARZO 2017 97

imaxinario Xinzo de Limia do 
século XVII, no que se enfron-
tan un crego comellón, vividor 
e tolerante con outro austero, 
seco e intolerante, por mor dun 
pobre home ao que o segun-
do quere queimar na fogueira. 
De novo unha parábola a favor 
da tolerancia, onde o humor e 
a fantasía semellan chocar con-
tra un tráxico final... que a fan-
tasía redime no último paso. O 
relator da segunda –Un polbo 
xigante– fala en primeira persoa 
dun suceso ocorrido na súa in-
fancia, na que o polbo do títu-
lo e a criada Delfina, extraordi-
nario personaxe, xogan papeis 
centrais. Son dous relatos nos 
que resoa o eco dos feirantes e 
menciñeiros cunqueiráns.

O ano de Casares, este 2017, 
unha boa oportunidade para re-
cuperar en todos os centros de 
ensino galegos a voz dun exce-
lente narrador, que soubo pro-
longar no papel o gozo vello 
dos contos demorados a carón 
da lareira e o novo das historias 
de sobremesa, nas que era mes-
tre consumado, coma ben lem-
bran quen tiveron o privilexio de 
escoitalo en vida.

RECENSIÓNS

OBRAS

1968: A galiña azul.

1971: tradución d’O Principiño, de Antoine Saint Exupery.

1973: A laranxa máis laranxa de todas as laranxas.

1986: O can Rin e o lobo Crispín.

1991: Este é Toribio. Toribio contra o profesor Smith. Toribio contador de contos.

1992: Toribio ten una idea.

1994: O galo de Antioquía. Toribio revoluciona o tráfico.

1996: Lolo anda en bicicleta.

1998: Tradución d’Os escaravellos voan á tardiña, de María Gripe.

2000: Un polbo xigante.

Todas as obras están publicadas pola editorial Galaxia.
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OUTRAS LECTURAS

BALEA 

Fernández, F. e González, G.

Kalandraka, 2015
ISSN: 1132-8932

Páx. 98

Conscientes de que a balea 
azul “é o animal máis gran-

de do mundo” e de que “no seu 
interior poderían caber varios 
edificios”, dous poéticos enxe-
ñeiros, Fernández&González, 
decidiron deseñar, baixo o selo 
da editorial Kalandraka, un des-
pregable ilustrado coa repre-
sentación gráfica dese artefacto 
cetáceo e do que pode aconte-
cer dentro del.

Precisamente no ideado e na 
súa figuración reside a mestría 
e valor didáctico deste magnífi-
co “invento”. Non só se pensa 
e crea un proxecto tan abstrac-
to como magno, senón que se 
plasma no papel, como o plano 
edificable dun arquitecto oní-
rico. Esa acción, de esbozar as 
ocorrencias máis utópicas e de 
delinear a súa planificación so-
bre follas ou pantallas contribúe 
a configurar as bases do traballo 
por proxectos e da aprendizaxe 
autónoma. É dicir, se deixamos 
que os cativos xestionen, orga-
nicen, formalicen e expliquen 
os mecanismos e obxectos dos 
seus soños, estaremos contri-
buíndo a que desenvolvan moi-

tas das competencias clave con-
templadas en futuros currículos 
académicos, mais tamén profe-
sionais e vitais.

Se promovemos que o alum-
nado, desde Infantil e Primaria, 
planee e programe as máis ele-
vadas reflexións dun xeito or-
denado, estaremos, ademais, 
reducindo a distancia –tan di-
latada polo ensino tradicional– 
entre o pensamento e acción; 
entre a capacidade para razoar 
e imaxinar e a materialización 
dun hábitat intelectual, que, de 
non exercerse, ficará inoperan-
te.

Non obstante, existen outros 
valores deste material, alén do 
didáctico comentado. Desde 
unha perspectiva de análise es-
tritamente artística, contempla-
mos que Balea practica unha 
hibridación xenérica, a medio 
camiño entre a Banda Deseña-
da, o Álbum ilustrado infantil ou 
o deseño gráfico.

Indo máis alá, co mesmo enfo-
que disciplinar, poderiamos re-
lacionar o contido, o fondo, do 

“invento”, do artefacto técni-
co, coa tradición literaria que 
xorde co auxe do capitalismo e 
promove esa ilusión do acto de 
idear como profesión. Roberto 
Arlt ou Horacio Quiroga, no ám-
bito hispanoamericano, son bo 
exemplo dese marco, con títu-
los tan significativos como O xo-
guete rabioso.

Esta última conexión non resulta 
para nada gratuíta, pois á parte 
de enmarcar e tecer nexos inter-
textuais, fainos retornar á esen-
cia mesma desta Balea: “un 
novo sistema residencial e de 
transporte marítimo, de superfi-
cie e somerxible, mecánico e de 
moi baixo consumo enerxético, 
que está a punto de revolucio-
nar a navegación”.

Con precisión enxeñeira e va-
lentía poética deberamos incor-
porar novos materiais, como o 
presente obxecto de recensión, 
ás aulas e concederlles usos non 
convencionais. Estou segura de 
que se agasallamos o alumnado 
con planos en branco e modelos 
como a Balea, podemos singrar 
océanos que aínda descoñece-
mos. Ánimo e avante, pois.

Rosalía Fernández Rial
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PANORAULAPANORAULA

A RGE, 
UNHA PORTA 
SEMPRE ABERTA A 
TI
A Revista Galega de Educación (RGE) 
ten as súas páxinas abertas a todas 
aquelas persoas que desexen publicar 
as súas colaboracións.

AS COLABORACIÓNS deberán axus-
tarse, obrigadamente, ás normas se-
guintes:

1. Características das colaboracións. 
Deben ser orixinais e inéditas. As 
achegas poderán estar dirixidas ás se-
guintes seccións da RGE e deberán 
axustarse á extensión sinalada (sem-
pre con espaciado incluído). (na páxi-
na Web aparece detallada a extensión 
de cada sección). 

2. Criterios formais. Os artigos que 
non cumpran os criterios formais de 
edición poderán ser rexeitados ou, no 
seu caso, devoltos ao autor de contac-
to para seren corrixidos.

3. Texto. Todas as achegas deberán 
ser redactadas na fonte de letra Times 
New Roman, tamaño 12, con inter-
liñado simple, aliñamento xustifica-
do, e remitidas, en soporte informáti-
co físico (cd, dvd, lapis electrónico...) 
ou por correo electrónico (con adec-
uada identificación do arquivo elec-
trónico) ao enderezo rge.redaccion@
mundo-r.com. O programa e a versión 
do procesador de textos empregado 
será preferibelmente o Openoffice ou 
o Microsoft Word. 

4. Identificación do autor. Na cabecei-
ra do artigo figurarán: o título, o nome 
do autor/a ou autores/as, a profesión 
e o lugar ou centro de traballo. E ó fi-
nal do mesmo, o enderezo postal, o/s 
teléfono/s de contacto e o enderezo 
de correo electrónico.

5. Referencias. Nas referencias e citas 
bibliográficas procederase de acordo 
coas normas da APA (www.apastyle.
org). (Na páxina Web aparece detalla-
da a extensión de cada sección). 

6. Notas ao texto. As explicacións cor-
respondentes ás notas, numeradas no 
texto correlativamente, indicaranse 
con sobreíndices, e deben incluírse ao 
remate do traballo baixo o epígrafe de 
Notas. Deseguida das notas pode fac-
erse unha lista bibliográfica limitada e 
ordenada alfabeticamente, seguindo 
os criterios anteriores.

7. Redacción. Cada autor faise re-
sponsable do contido do seu traballo 
como corresponde aos dereitos do 
autor. Evitarase no posible o uso de 
abreviaturas e do etcétera marxinal. 
Cando dentro do corpo do artigo se 
citen frases textuais, estas irán en cur-
siva.

8. Ilustracións, táboas, cadros, gráfi-
cos. As colaboracións de texto pod-
eranse acompañar de ilustracións (fo-
tografías, imaxes, gráficos, cadros...) 
que se consideren necesarias, en ar-
quivos complementarios e indica-
dos con orde, sinalándose claramente 
no texto, mediante anotación entre 
parénteses, o lugar onde deben re-
producirse:

(INSERTAR IMAXE (ilustración, cad-
ro, ou gráfico nº…)…: “aula_nature-
za.jpg”).

Cómpre, dado o caso, que todas 
as colaboracións achegadas estean 
acompañadas de material gráfico ilus-
trativo do artigo. Pode ser oportuno, 
sobre todo nos casos de táboas, cad-
ros e gráficos, a inclusión dun texto es-
quemático de título, e/ou dun pé.

Enviaranse as fotografías ou outras 
imaxes e gráficos en formato dixital 
cunha resolución mínima de 300 ppp 
(puntos por pulgada), en formato JPG, 
TIF, PNG ou PDF. 

9. Publicación de Experiencias. No 
caso de dar conta dunha proposta ou 
experiencia pedagóxica pódese em-
pregar o seguinte esquema referen-
cial (coas adaptacións precisas):

- Contexto do centro e da experiencia.

- Nivel educativo.

- Obxectivos da experiencia.

- Formulación e desenvolvemento 
concreto.

- Comentarios sobre o seu desen-
volvemento.

- Avaliación por parte do alumnado e 
do profesorado e reflexión sobre o re-
alizado.

- Perspectivas abertas a partir da ex-
periencia realizada.

- Referencias bibliográficas.

10. Achegas Monográfico. As achegas 
que formen parte dun monográfico da 
Revista, deberán ir acompañadas por 
un resumo de 5 liñas en galego, in-
glés e noutra das linguas españolas. 
É recomendábel a incorporación de 
5 palabras chave, que na medida do 
posible serán extraídas do Tesauro Eu-
ropeo de Educación (http://www.eury-
dice.org/portal/page/portal/Eurydice/
TEE) ou do Tesauro de ERIC (Educa-
tion Resources Information Center), 
en www.eric.ed.gov.

11. Panoraula. Agradecemos o envío 
de información e documentos para 
esta sección.

12. Lingua de publicación. Os tra-
ballos deberán estar escritos en lin-
gua galega, segundo a normativa vix-
ente aprobada pola Real Academia 
galega.(http://www.edu.xunta.es/dic-
cionarios/index_rag.html). A Redac-
ción resérvase o dereito de elixir os 
títulos e subtítulos que considere máis 

NORMAS XERAIS DE PUBLICACIÓN

oportunos para a publicación da co-
laboración, como tamén o de facer 
pequenas correccións para manter o 
estilo da RGE. Acéptanse tamén orix-
inais en catalán, portugués, castelán, 
francés e inglés. Os artigos en cas-
telán, francés e inglés serán publica-
dos en galego.

13. Envío exemplares. Por cada co-
laboración o autor/a recibirá un exem-
plar do número da RGE onde apareza 
o seu traballo.

14. Comunicación cos autores. A RGE 
comunicará a cada un dos autores ou 
autoras a recepción do seu traballo e, 
no seu momento, a súa aceptación, 
ou non, para a publicación. No caso 
de devolución dun artigo ós seus au-
tores para a súa corrección dispoñer-
ase de 15 días para o seu reenvío á 
Redacción.

Para calquera suxestión, comentario, 
ou proposta cara ó Consello de Re-
dacción dirixirse a: 

rge.redaccion@mundo-r.com.

15. Valoración dos artigos. Os arti-
gos enviados á Revista Galega de Ed-
ucación serán valorados por dous re-
visores externos (membros do Comité 
Científico e outros) de forma confi-
dencial e anónima, segundo o siste-
ma usual de revisión por pares, quen 
emitirán un breve informe (mediante 
un protocolo de avaliación xeral) so-
bre a conveniencia ou non da publi-
cación, que será tomado en consid-
eración polo Consello de Redacción. 
(na páxina Web aparece detallada a 
extensión de cada sección). 

16. Devolucións. Os artigos orixinais 
enviados á Redacción non serán de-
voltos. 

17. Envío de Artigos. Os autores farán 
os seus envíos por correo postal a 
atención de:

Xesús Rodríguez Rodríguez

Director da Revista Galega de Edu-
cación

Nova Escola Galega

R/ das Hedras, 4-2º O

15895 Milladoiro- Ames

(A Coruña)

Ou ben en soporte electrónico a 
través do correo electrónico á se-
guinte dirección: 

rge.redaccion@neg.gal 

O director poñeraos en coñecemento 
do Consello de Redacción para a súa 
posíbel publicación. 

Para un coñecemento ampliado das  
normas visítese a seguinte ligazón:

http://www.nova-escola-galega.org/
almacen/documentos/NORMASPUB-
LICACIONRGE.pdf
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LA RGE,

UNA PUERTA 

SIEMPRE ABIERTA A TI

Indicaciones para la presentación de 
originales

La Revista Gallega de Educación 
(RGE) tiene sus páginas abiertas a to-
das aquellas personas que deseen 
publicar sus colaboraciones. Estas de-
berán ajustarse, obligatoriamente, a 
las normas siguientes:

1. Características de las colabora-
ciones. Deben ser originales e inéd-
itas. Estarán dirigidas a las siguien-
tes secciones de la RGE y deberán 
ajustarse a la extensión señalada 
(siempre con espaciado incluido): el 
tema (aprox. 57000 caracteres); en-
trevista (9000 caracteres); reportaje 
(10000 caracteres); estado de la len-
gua (9000 caracteres); educación So-
cial y Escuela (9000 caracteres); pen-
sar la enseñanza. Argumentos (7000 
caracteres); nuevas tecnologías (9000 
caracteres); la escuela rural (9000 
caracteres); experiencias educati-
vo-didácticas / recursos y propues-
tas (9.000 caracteres); otras Escuelas: 
6500 caracteres; recursos del Entorno 
(6500 caracteres); estudios e Investi-
gaciones (8.000 caracteres); padres y 
madres (6500 caracteres); xoguetain-
as y Brinquetainas (3000 caracteres); 
panoraula (9000 caracteres); recen-
sión (8500 caracteres); otras lecturas y 
Reseñas (3000 caracteres).

2. Texto y contacto. Times New Ro-
man, tamaño 12, interlineado simple, 
alineación justificada. Preferiblemente 
Openoffice o el Microsoft Word. Re-
mitidas a: rge.redaccion@mundo-r.
com. Si las aportaciones forman par-
te de un monográfico de la Revista, 
irán acompañadas por un resumen de 
5 líneas en gallego, inglés y otra len-
gua española.

3. Identificación del autor. En la ca-
becera del artículo figurarán: el título, 
el nombre del autor/la o autores/las, 
la profesión y el lugar o centro de tra-
bajo. Y al final del mismo la dirección 
postal, el/s teléfono/s de contacto y la 
dirección de correo electrónico. Cada 
autor se hace responsable del conteni-
do de su trabajo.

4. Referencias. En las referencias y ci-
tas bibliográficas se procederá de ac-
uerdo con las

normas de la APA (www.apastyle.org). 
Las notas de texto se indicarán con so-
breíndices.

5. Ilustraciones, tablas, cuadros, gráf-
icos. Las colaboraciones allegadas es-
tarán acompañadas de material gráfi-
co ilustrativo del artículo. Se enviarán 
las fotografías u otras imágenes y gráf-
icos en formato digital con una resolu-

ción mínima de 300 ppp (puntos por 
pulgada), en formato JPG, TIF, PNG o 
PDF.

6. Lengua de publicación. Los traba-
jos deberán estar escritos en lengua 
gallega según la normativa de la RAG 
y la Redacción se reserva el derecho 
de añadir ciertas correcciones y modi-
ficaciones. Los artículos en castellano, 
francés e inglés son aceptados y serán 
publicados en gallego.

RGE, A DOOR

ALWAYS OPEN FOR YOU

Guideline for the submission of pro-
posals

The Revista Galega de Educación 
(RGE) has its pages open for all those 
interested in publishing their works. 
Contributions must necessarily com-
ply with the following parameters:

1. Characteristics of the contribu-
tions. Contributions must be origi-
nal and unpublished. Contributions 
should be directed to one of the fol-
lowing sections of the journal . It is 
necessary to respect the extension of 
each of the sections (spaces included): 
o tema (aprox. 57000 caracteres); en-
trevista (9000 caracteres); reportaj¡xe 
(10000 caracteres); estado da lingua 
(9000 caracteres); educación Social e 
Escola (9000 caracteres); pensar o en-
sino. Argumentos (7000 caracteres); 
novas tecnoloxías (9000 caracteres); a 
escola rural (9000 caracteres); experi-
encias educativo-didácticas / recursos 
e propostas (9.000 caracteres); outras 
escolas: 6500 caracteres; recursos do 
entorno (6500 caracteres); estudos e 
investigacións (8.000 caracteres); país 
e nais (6500 caracteres); xoguetain-
as y Brinquetainas (3000 caracteres); 
panoraula (9000 caracteres); recensión 
(8500 caracteres); outras lecturas y re-
censións (3000 caracteres).

2. General style and contact de-
tails. Times New Roman size 12, sin-
gle-spaced and justified. Abbrevia-
tions should, as far as possible, be 
avoided.  Contributors should prefera-
bly use Openoffice or Microsoft Word 
to submit their contributions. The arti-
cle should be sent in electronic phys-
ical support (cd, dvd, pendrive...) to: 
rge.redaccion@mundo-r.com. If the 
contributions are part of a monograph 
of the journal, will be accompanied by 
an abstract of 5 lines in Galician, En-
glish and one Spanish language.

3. Identification of the author. The 
heading of the article will include the 
following information: title, name(s) of 
the author(s), profession and working 
place. Contact details (address, tele-
phone and e-mail) will be included at 
the end of the article. Every author is 

responsible for the content of his/her 
own work, as it is established by copy-
right.

4. References. References and cita-
tions will follow the APA style (www.
apastyle.org).  Endnotes, which will 
be signaled in the text by correlative 
numbers specified in superscripts, will 
be included at the end of the article 
under the heading “Notes”. 

5. Graphic material. Texts may be ac-
companied by some graphic materials 
(photographs, images, tables,  graphs, 
charts...). These illustrations need to 
be sent in digital format with a min-
imum resolution of 300 ppp, in JPG, 
TIF, PNG or PDF format.

6. Language. Contributions should be 
written in Galician, following the cur-
rent normative approved by the Real 
Academia Galega Articles written in 
Spanish, French or English will be ac-
cepted and published in Galician.

NORMAS XERAIS DE PUBLICACIÓN
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