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fins do ano 2015 e por invitaciéon do ministro Méndez de Vigo, o profesor e filésofo J. A.

Marina entregoulle ao Ministerio de Educacién un Libro Blanco de la profesién docente y
su entorno escolar, contendo nas stas 88 pp. (de texto e referencias) un conxunto de reflexiéns
e propostas de reforma arredor da formacién, do acceso & profesion e da carreira docente en
Espana.

Coémpre salientar que sobre estas cuestions tamén se expresaron na actualidade, ainda que
con evidente menor detemento, outras instancias politicas (“Hacia un nuevo modelo de pro-
fesionalidad docente para el siglo XXI”, do PSOE), académicas (“Por otra politica educativa.
Documento de bases para una nueva Ley de Educacion”) ou asociativas e profesionais (por
exemplo, “Reflexidns e achegas sobre politica educativa” de Nova Escola Galega). Documen-
tos que en todos os casos se poden localizar na Internet. Todos expresan unha demanda de
reforma dos aspectos citados.

O Libro Blanco, que se apoia nunha apreciable literatura cientifica e académica internacional
sobre formacién e profesion docente, asi como sobre informes e estudos de alcance interna-
cional que é oportuno tomar en consideracion —e que estan en parte alimentados e condi-
cionados polas dominantes orientaciéns neoliberais— presenta a preocupacién por ‘preparar
desde abajo la llegada desde arriba de las medidas que necesitamos’ (p. 79), o que é manifes-
tacion dun modo tecnocratico de entender as politicas educativas e as stas reformas, que non
podemos compartir nin é compartido polos programas internacionais mais esixentes canto a
profesién docente, a stia formacién e o éxito das innovaciéns pedagoxicas.

O Libro é xenericamente consciente sobre os horizontes e as incertezas de cambio que todas
as sociedades estamos vivindo, e desde aqui reexamina o que deberan ser as novas compe-
tencias, cohecementos e destrezas do profesorado: é mester, pois, facer atractiva a profesién
docente, atraer & docencia ‘as persoas mais adecuadas’, recordarlles aos docentes a importan-
cia social do seu traballo; redesefiar a profesion docente e seleccionar os candidatos; fortale-
cer nos centros as funcidns directiva e de liderado e a cultura avaliadora; crear coiecemento
educativo; integrar novos perﬁ's profesionais nos centros, coma as e os educadores sociais,
e recofecer e incentivar (economicamente) as boas practicas docentes. Sobre isto o Libro
Branco traza algunhas posibilidades de reforma e unha arquitectura institucional da formacién,
espafiola e centralizadora, con ausencia das competencias autonémicas.

Non é posible no espazo desta Editorial valorar cada unha das diversas propostas. Temos a
conviccién desde a RGE de que a formacién, os modos de acceso & profesiéon e o desenvol-
vemento profesional, tal como no presente existen, deben ser revisados. A este respecto, o
Libro contén propostas que poderan ser tomadas en consideracién no debate. Pero, dito isto,
hai que sinalar que desconsidera a realidade social e cultural na que os docentes realizan a
slia actividade, que non se fundamenta en ningtn diagndstico consistente que presente evi-
dencias sobre as deficiencias que afectan na actualidade & formacién inicial e continuada do
profesorado, aos modos de acceso e o percorrido da profesién docente no Estado espariol,
nin tampouco examina a practica politica realizada polo Goberno nestes pasados anos, que
gravemente afectou & calidade da educacién publica e 8 moral profesional docente. Percibese
no Informe un moito de adanismo (“eu tefio a solucién, se me facedes caso”, diria o filéso-
fo), un algo de bucdlico e un nada de andlises politico-estruturais, que case todo fia a unha
idealista mobilizacién da cidadania mais consciente para ‘espertar ao diplodocus’; estd im-
pregnado de principios neoliberais e presenta un aire mercantil coa sta intencién de vincular,
como principio, as retribucions do profesorado co rendemento escolar, pretende asentar un
modelo empresarial para a direcciéon dos centros escolares, xerarquiza a profesion docente e
introduce un sistema competitivo entre o profesorado, reduce a stia autonomia efectiva, afirma
a organizacion piramidal fiando dela o éxito no rendemento escolar, favorece a privatizacion e
recentraliza en termos politico-administrativos todo o relacionado co estatuto docente.

Esta, ademais, FORA DE XOGO. E previo acordar as bases politicas do novo Contrato educa-
tivo espanol, a plasmarse nunha nova Lei, que non pode ser a LOMCE, para poder acoller o
novo, necesario e non aprazable Estatuto da Funcién Docente. E todo isto é posible.
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ENSINAR

Ensinar... non sen a poesia

Desde Alicia no Pais das Marabillas ata As aventuras de Tom Sawyer obsérvase unha constante na literatura
anglosaxoa dirixida ao lectorado novo. Falamos da parodia dos recitados poéticos habituais nas aulas es-
colares britanicas ou americanas, tal como se le nos relatos emblematicos de Lewis Carroll e Mark Twain. Mais,
naturalmente, hai parodia porque habia recitados. En realidade, entre nés (falamos non sé de Galicia, falamos
de todo o dmbito da peninsula Ibérica) o que non habia daquela era literatura para a infancia, é dicir, publi-
caciéns especialmente concibidas para seren lidas por nenos e nenas. Féra, claro, dos libros escolares. Habia
poesia nas aulas? Si: unha poesia que seguramente os nenos recitaban de memoria, como Alicia e o pobre Tom
Sawyer (pobre porque se queda a medias no recitado, o seu nunca foi o éxito escolar), de contidos relixioso,
moralizante e patridtico. Ben parodiable, logo. Mais cando por fin o asentamento definitivo dunha literatura
para a infancia, tardio entre nds (e aqui “nds” é xa en Galicia e en galego), non hai apenas trazos nin desa poesia
escolar nin, consecuentemente, da sta parodia. Seica a poesia esté a ser desterrada das aulas. Unha catastrofe
que non se inclle nas estatisticas dos informes PISA nin da OCDE. Pero catastrofe 4 fin, pensamos nos. E contra
esa catéstrofe perfectamente evitable se erguen os artigos deste monografico.

Cales son as causas da tal catastrofe? Non poderia ser a propia poesia responsable do seu desterro das aulas?
Se a poesia escolar respondese ao modelo que vimos de sinalar - relixiosa, moralizante e patriética, é dicir, fiel
ao modelo “nacionalcatélico” imposto polo franquismo ... e, ail, ainda de cando en vez recuperado por certa
dereita— ben estaria que fose desbotada. Mais é obvio que non é esa a poesia que escriben hoxe os poetas
que fan os seus versos pensando na infancia e mesmo —verémolo— na adolescencia. Como non era tampouco
antes a Unica poesia que se podia ofrecer & rapazada nas escolas. En realidade, a mellor poesia, a poesia que
fai cantar as palabras, nunca deixou de estar do lado da infancia, & marxe das decisiéns institucionais da escola.
E a poesfa que as nais e pais sempre cantaron aos seus fillos no berce ou para acompafar o seu sono; a que
nenos e nenas cantaban nos seus xogos; a que irrompia en moitos dos contos que escoitaban &s avoas e os
avés, en forma de adivifias, esconxuros ou férmulas méxicas. E esa a poesia que, atencién!, hoxe corre perigo
de ser esquecida e desaparecer porque a infancia xa non ten espazos abertos onde xogar os vellos xogos. Unha
poesia, que encerra o mellor da memoria popular, que pode acabar contaminada e finalmente arrombada por,
por exemplo, os slogans dos avisos publicitarios.

A escola pode e debe erguerse contra esa lamentable perda. Algins poetas de nés asi o entenderon desde hai
xa tempo, non sé alimentando os seus versos das vellas e riquisimas sementes do folclore, sendn trocandose
eles mesmos en investigadores e recuperadores dese acervo popular e, na stia condiciéon de mestres (porque
moitos dos poetas foron, ou son ainda, tamén mestres: velai os artigos de Helena Villar e Antén Cortizas, a
entrevista con Antonio Garcia Teijeiro), empurrando ao seu alumnado a secundalos nese traballo. Pensemos
no admirable Bernardino Grafa, nos anos sesenta, recompilando desde as aulas da Escola Fingoy os contos
populares galegos nun labor pioneiro.

Non foi mestre escola quen merece sen dibida o nome de patriarca da nosa poesia infantil e a quen mereci-
damente se lle vai dedicar o Dia das Letras do ano vindeiro. Falamos, naturalmente, de Manuel Maria. Del e
dos seus poemarios esenciais —Os sofios na gaiola e As rias do vento ceibe- fala o artigo que se podera ler en
Recensiéns. Que porén non pretende ofrecer un estudo dos autores, obras e correntes que, trala figura senlleira
do poeta da Terra Chéa, conduciron a actual vizosa riqueza da nosa poesia para a nenez e que obviaremos citar
aqui. Esa perspectiva aparecera tan s6 na medida en que resulte pertinente para a que preside o noso obxecti-
vo: demostrar que a palabra poética ofrece hoxe, se non o facia xa antes, as mais diversas oportunidades para
que o profesorado faga de novo vibrar e emocionarse con ela o seu alumnado.

As estratexias son tamén multiples, como o evidencian as experiencias recollidas nos ultimos artigos, que son
tan s6 alglins exemplos seleccionados dos distintos niveis educativos, incluido o universitario (nas aulas de
formacién do profesorado porque, como salientan Anna Ballester e Garcia Teijeiro na entrevista, non habera




mestres que fagan amar a poesia se eles previamente non a cofiecen e aman). Nesas experiencias recupéranse
s veces as voces dos grandes clasicos (Rosalia a primeira) porque os nenos e nenas tefien oidos para elas e as
veces tamén ollos: fan videos coas palabras de Rosalial

Contra a tendencia a entalar o concepto “poesia infantil” dentro dun marco reducionista de propiedades pre-
fixadas, a poderosa némina dos nosos e nosas poetas, que levan desde os anos oitenta cultivando o xénero,
tefien demostrado que todo o complexo mundo da alma infantil pode atopar versos onde reflectirse e proxec-
tarse. Por outra banda, contamos tamén con grupos musicais que arriman a eses versos a musica que sempre
foi un compofiente inseparable da poesia (véxase o artigo sobre os libros CD). As editoras galegas estan a ser
hoxe pioneiras en propofier novas férmulas para a presentacion da poesia dirixida aos pequenos lectores, se-
guindo modelos que tefien os seus antecedentes nas concepciéns innovadoras de Gianni Rodari, Anna Pelegrin
e Federico Martin Nebra (véxase o artigo “Federico Marin e a poética da paideia”).

Se Os sorios na gaiola marcou un fito fundamental como iniciador da poesia infantil na literatura galega, Ci-
dades, de Fran Alonso fixo o propio co mesmo xénero dirixido ao publico adolescente. O primeiro na década
dos 60 e centrado no dmbito rural e o segundo nos 90 e coa cidade como temética e concepcién construtiva,
configurando, asi, unha cartografia urbana. Nas multiples ediciéns da antoloxia Poetizate, recolle cerca de 200
textos desde Rosalia de Castro ata as poetas actuais mais novas, cunha introducién e comentarios finais que
desmontan os posibles prexuizos cara & poesia con moita retranca, sensibilidade e bo humor. Na tltima edicién,
subtitulada Poesia e rebelién, aparece tamén a voz continuadora da tendencia que el inaugurou: a de Carlos
Negro, autor de titulos tan importantes para este xénero no ensino secundario como Maquinaria ou Pendltimas
tendencias, que sumaron, con tanta calidade como deliberacién, multiples lectores de poesia desde os insti-
tutos.

Sen dubida, terfa sido moi enriquecedor poder contrastar a nosa situacién con outras alén o Mifio. Quede para
outra ocasién, que nin o tempo nin o espazo dispofibles nolo permitiron. Como xa adiantamos, a nosa atencién
concentrouse no contraste de opiniéns sobre as posibles direcciéns a adoptar nas aulas para o tratamento da
poesia, tanto desde un punto de vista estritamente curricular como tamén no dmbito das actividades paralelas
ao temario oficial. Se tivésemos que pechar o noso percorrido cunha conclusién orientada a garantir a supe-
racién da catéstrofe que ao inicio evocabamos, seria esta: que o excesivo peso das cuestidns gramaticais no
estudo das primeiras linguas, ou do historicismo no campo literario, en ninglin caso deberia limitar os espazos
para o pracer lector, a creacién de texto libre e o xogo poético.

SOPA DE LIBROS
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Resumenes
Abstracts

DECALOGO PARA ACHEGAR A
POESIA A INFANCIA

Helena Villar Janeiro

Infancia, poesia, pedagoxia, actividade didactica.
Infancia, poesia, pedagogia, actividad didactica.

Infancy, poetry, pedagogy, didactic activity.

As criaturas nacen con caracteristicas que os poetas
conservan. Sen unha pedagoxia consciente, a infancia
perderd o contacto coa lirica. Neste artigo exponse un
decélogo de consellos con propostas moi xerais. Par-
tindo delas, o profesorado poderéd desenvolver activi-
dades de aula para que as nenas e os nenos gocen da
poesia e aprendan a practicar a sta creacion.

Las criaturas nacen con caracteristicas que los poetas
conservan. Sin una pedagogia consciente, la infancia
perdera el contacto con la lirica. En este articulo se
expone un decalogo de consejos con propuestas muy
generales. A partir de ellas, el profesorado podra desa-

8 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 64  FEBREIRO 2016

rrollar actividades de aula para que las ninas y los nifios
gocen de la poesia y aprendan a practicar su creacion.

Children are born with features which poets preser-
ve. Without a conscious pedagogy, children may lose
contact with the lyric. This article presents a catalogue
of do’s and don't of pieces of advise with very general
proposals. From them, teachers may develop teaching
activities oriented to make children love poetry and
practice its creation.

AULA A AULA, VERSO A VERSO...

Antén Cortizas

Poesia, didactica da literatura, docencia, creacion.
Poesia, didactica de la literatura, docencia, creacion.

Poetry, didactics of the literature, teaching, creation.

A memoria literaria, poética desde logo!, da traxectoria
dun mestre que tamén é poeta, ou dun poeta que é
tamén mestre.

La memoria literaria, jpoética desde luego!, de la tra-
yectoria de un maestro que es también poeta, o de un
poeta que es también maestro.

The literary memory, poetic indeed!, of the trajectory of
a teacher who is also a poet, or rather of a poet who is
also a teacher.

PISTA DE DESPEGUE

Fran Alonso

Poesia infantil, poesia xuvenil, innovacién, oralidade.
Poesia infantil, poesia juvenil, innovacién, oralidad.

Infantile poetry, juvenile poetry, innovation, orality.

Neste artigo deféndese que a poesia infantil e xuvenil
é un campo no que ainda non se experimentou nin se
desenvolveron suficientemente propostas innovado-
ras. Un feito que se aprecia no noso sistema literario
mais tamén no doutros paises. Quizais pola sta orixe
apegada & oralidade, as férmulas que mostra son moi
sinxelas, reiterativas e conservadoras. Cémpre indicar,
non obstante, que esa tendencia estd empezando a
cambiar.

En este articulo se defiende que la poesia infantil y ju-
venil es un campo en el que aln no se experimentd ni
se desarrollaron suficientemente propuestas innovado-



The present article argues that children and juvenile
poetry is a field which lacks experimentation and no
innovative enough proposals have been raised. A fact
which is to be perceived in our literary system but also
in other countries’ systems. Maybe due its origins, tied
to orality, its formulae are very simple, repetitive and
conservative. This tendency, however, is starting to be
reverted.

Os autores ofrecen unha sintese biografica de Federico
Martin Nebras, mestre e animador cultural, de indis-
cutible influencia nos circulos educativos renovadores
desde a sta experiencia na Escola Trabenco en Madrid
e no Seminario de Literatura Infantil de Accién Edu-
cativa nos anos setenta, con especial atencion & sua
incidencia en Galicia.

The authors present a biographic account of Federico
Martin Nebras, teacher and cultural animator, a person
of indisputable influence within the innovative educa-
tional circles. We discuss this figure from his experience
in the Trabenco school in Madrid and the Seminario de
Literatura Infantil de Accién Educativa, in the 70’s, with
special attention to his impact in Galicia.

Un percorrido polas obras mais significativas dun novo
formato de libro dirixido & infancia, que abre enormes
posibilidades para o traballo multidisciplinar nas aulas
e que ofrece en especial unha ocasién para achegar de
forma moi atractiva a poesia aos nenos e nenas.

An account of the most significant pieces of a new
book format aimed at kids, opening great possibilities
for multidisciplinary work in the class and offering the
occasion to bring poetry closer to kids in a very attrac-
tive war.

Este artigo céntrase nas accions que se realizan desde
as bibliotecas escolares en relacién ao traballo co xé-
nero poético e que afecta ao conxunto do centro. Dese
xeito, moitas bibliotecas de Primaria contan cunha do-
tacion importante de libros de poesia en formatos va-
riados e dirixidos a distintas etapas, ao tempo que se
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desenvolven miltiples actividades para dinamizar a stia
lectura.

This article discusses the actions carried out by school
libraries in relation to poetry, an issue with affects the
whole school centre. In that way, many libraries at pri-
mary level have a very important amount of poetry
books in different formats aimed at the different stages
of primary education; at the same time, they also de-
velop many different activities with the intent of energi-
zing the reading of poetry.

Este artigo pretende pofier de manifesto o potencial
que a poesia postie como recurso didactico nas clases
de lingua e literatura na etapa da Educacién Secunda-
ria, a través dunha experiencia levada da man e dos
textos dos poetas vivos na que o alumnado é o axente
da propia experiencia lingtistica e literaria.

The present article intends to enhance the potential
that poetry possesses as didactic resource in language
and literature classes at secondary level through an ex-
perience carried by the hand and texts of living poets

10 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 64 e FEBREIRO 2016

in which the students become agents in the very expe-
rience of linguistic and literary process.

A escola unitaria é esa segunda casa que tefien as ne-
nas e nenos. Un lugar confortable e amable no que
crianzas de diferentes idades pasan horas cunha persoa
adulta que respecta os seus tempos e coordina os seus
intereses, para que crianzas e mestre poidan aprender
colectivamente da vida. Un proceso educativo sen obs-
trucions nin codgulos para ambas partes.

A one-room schoolhouse is like a second home for its
students. A friendly and comfortable space in which
children of different ages spend hours with an adult
who respects their times and coordinates their inter-
ests, so that children and their teacher can learn about
life together. A learning process without any obstruc-
tions or clots on either side.
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Foto Santos Diez (Ollo de Vidro-ACAB). Foto tomada da web da AELG (Asociacién de Escritores en Lingua Galega)
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endo a poesia un axente de

gran potencialidade para
desenvolver a pedagoxia das
emociéns, debera ter presenza
na educacién familiar e, cando
menos, nas primeiras etapas da
institucional como recurso de
traballo.

A evolucién das criaturas repro-
duce a evolucién da humanida-
de e da cultura que desenvol-
veu. Por iso ten tanto valor a
poesia —o primeiro xénero que
aparece en todas as literaturas-
no proceso das medras e no
achegamento 4 palabra literaria.

Neste alborexar, en contacto
coa poesfa estimulanse sen-
timentos positivos, afinase a
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sensibilidade, mellérase a com-
prension dos textos, cultivase a
base da intelixencia emocional e
da organizaciéon do pensamen-
to, e arrequécese a expresién
da personalidade.

Este proceso esixe unha funda-
mentacion consciente e progre-
siva de quen educa, que procu-
ramos resumir neste decélogo
co que pretendemos espertar o
interese polo cultivo da poesia
como obxectivo.
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Aula a aula,

verso a verso...

ERA UNHA VEZ UN
DOCENTE

Isto era hai moito tempo,

cando os animais calaban...

un rapaz quixo ser mestre

sen saber que o desexaba.

Por dicilo dalgdn xeito,
estudou catro parvadas,
presentouse & oposicion,
e listo, xa estd, mais nada:

funcionario, paga fixa,
amo e patrén dunha aula,
e a vivir que son dous dias
e seis horas van gastadas.

Durante unha xuntanza do claus-
tro, nun dos destinos que aquel
mestre tivo (nun colexio do im-
pais no que vivia), quixo resumir
os conflitos de poder, de méto-
do e de ideas que acola aconte-
cian. No medio das discusions,
entre as quendas de palabra es-
cribiu nun papelifio tres ou catro
cantareas de traza popular, que
deben figurar no libro de actas
daquel centro e daquel dia; das
que agora, eu, cronista destes
sucesos, creo lembrar apenas a
Ultima, que daba remate a aquel
pensamento desesperanzado:

Un dia sofiei
que a escola era linda...
Que cousas se sofan

4s veces na vidal

Foto Kiko Delgado. Tomada da web da AELG (Asociacién de Escritores en
Lingua Galega)
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Todo ficou na mesma. E entre
estrofas e paragrafos, cifras e
vocabulario, enredos e arga-
lladas, humor e magoa, aquel
mestre comezou a coleccionar
trienios, primeiro, e logo tamén
sexenios. E listas do alumnado,
e tamén sorrisos e palabras lin-
das e algun que outro enfado,
e algunha que outra amargura,
sen esquecer as tristuras preci-
sas para que a vida sexa vida.

E lembrou, porque o aguilloaron
a que lembrara, aquela faceta
didéctica, aquel andel de recur-
sos que todo docente debe ter,
onde botar man para ocultar a
rutina na que navegan acotio as
dornas escolares sobre a oraxe
dun océano mal comprendido.
“Botarei man da poesia”, pen-
sou, e cun sorriso na boca, de-
cidiu brincar coas palabras xa
que coas palabras secas e serias
non era quen de explicar o que
o alumnado precisaba. Puxo-
se a pensar e dixo: “Durante o
transcurso deste curso usarei a

poesia como recurso no decurso

iscurso, i u
do discurso, e ao final fago un
concurso”.

Por dar un xeito algo préctico a
este texto in-verso, non lle pare-
ce mal a este cronista citar, a ti-
tulo de exemplo, algiin dos mul-
tiples modos de inserir a poesia
na aula, para tirarlle a esta o seu
excesivo ambiente prosaico.

a) Viva a poesia ludica, que non
é unha arte impudica.

A poesia é un recurso excelente
para xogar coas palabras, por-
que non debemos de esquecer
que a palabra, alén de comu-
nicacion de cofiecementos e
expresion de sentimentos, é ta-
mén un brinquedo.

Usemos a palabra para inventar
outras palabras, para encadea-
las, para darlles a volta, para re-
petilas e transformalas; fagamos

onomatopeas do vento, da raiz
cadrada, do sintagma nominal;

enredemos coas simpéticas es-
drixulas, cos humildes monosi-
labos; debuxemos as palabras
nos caligramas, idealicemos o
mundo en acrésticos, fagamos
cadaveres exquisitos, ilusione-
mos adxectivos, pofiamos en
funcionamento unha fabrica de
facer poesia creando centdns
a partir dos versos dos nosos/
seus/slias poetas preferidas,
mergullémonos na musical selva
ritmica do vocabulario.

Apliquemos todo isto, e moito
mais, a calquera materia e cal-
quera contido.

b) A poesia da bon xogo, xo-
guemos, poetas, logo!

De camifio que tentamos recu-
perar a nosa cultura ltdica, que
é a cultura ludica da humani-
dade, aprendemos as bases da
construcion poética.

Foto Eduardo Castro Bal (Ollo de Vidro). Tomada da web da AELG (Asociacién de Escritores en Lingua Galega)
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Comezamos asi, bebendo da liri-
ca ludica e popular recitando ou
cantando as lengalengas, can-
tareas, adivifas, trabalinguas e
romances que forman parte dos
xogos tradicionais, ao tempo
que brincamos con eles. Com-
prendendo tamén, que o xogo
tradicional é tamén palabra e
poesia, alén de exercicio fisico,
socializacién, cofiecemento do
arredor e cooperacién entre ou-
tras marabillas.

c) Tradicién e poesia fan moi
boa compaiiia.

Unha vez que xogamos, apren-
demos tamén que a poesia ser-
viu para lembrar, para contar
historias, para reinventar a vida,
para crear a beleza coa palabra.

Asi ensaiamos a creacién de
poemas seguindo os modelos
tradicionais. Podemos utilizar o
romance para aprender o teo-
rema de Pitdgoras, as adivifias
para cofiecer e identificar as
arbores ou os trabalinguas para
memorizar as novas palabras
aprendidas.

Podemos argallar cantares de
cego para explicar os feitos his-
téricos, as triades para escribir
didlogos ou as aleluias, pofie-
mos por caso, para sinalizar as
diversas dependencias do cen-
tro educativo.

d) A poesia é o meu nome, sexa
de muller ou de home.

Podemos utilizar a poesia como
identificador. Para isto conver-
temos a lista do noso alumnado
nunha cadea poética na que
cada nome e apelidos é un elo
metaférico do mesmo.

Que cada un escolla unha meté-
fora de si mesmo, un alias poé-
tico, un alter ego lindo e espe-
ranzador.

Que cada amigo descubra unha
metéfora-agarimo dos seus ami-
gos. Que cada alumna e alum-
no escriba cartas, sms, mensa-
Xes ou o que sexa, pero de xeito
poético, descubrindo a beleza
das palabras.

e) A poesia é un espectaculo ao
ar libre ou en habitaculo.

Que dubida cabe que a poesia
debe servir tamén para apren-
der algo, ou moito, de oratoria,
de falar en publico, para coller o
ritmo das palabras e o seu ton
preciso e axeitado, a compostu-
ra e a impostacion da propia voz
para descubrirmonos, quizabes,
a ndés mesmos.

Daquela, ensaiemos pequenas
obras dramaéticas en verso, re-
citais poéticos de poemas pro-
pios ou de autores cofiecidos.
Fagamos cada curso unha anto-
loxia dos poemas que nos emo-
cionan.

f) A poesia é cousa seria para
calquera materia.

Sempre que falamos de poesia
na escola, non nos referimos en
absoluto a aquilo que aparece
no tema tal e tantos do libro
de lingua; nin consideramos -é
evidente- a poesia apenas coma
un aspecto da clase de calquera
lingua. Porque a lingua, a pala-
bra, non é apenas unha discipli-
na escolar. A palabra poética, a
lingua perfumada, é o canto do
noso amago, o zume interior
das historias que constrien a
nosa propia historia; é o ritmo
meticuloso dos riscos-da-vella
que definen as nosas olladas, é
a matematica do noso alento, é
a melodia das alegrias e o rumor
melancdlico das nosas tristuras,
é a xeografia da nosa memoria,
é a quimica das nosas bagoas e
a fisica dos nosos risos, é o brin-
co e o pinchacarneiro dos nosos
sentimentos, é a ximnastica da
nosa boca e do noso corazén, é
o lenzo inmaterial no que debu-
xamos as paisaxes da vida, é o
vocabulario harménico do mun-
do explicado para un mesmo, é
o valor que corrixe o balor, e é
tamén, en fin, o silencio da es-
cola que nunca cala.

Velaqui o curriculo que precisa-
mos para a escola necesaria e
imprescindibel, aquela que non
poderd nunca ser substituida
pola pantalla colorida dun com-

putador, como non puido ser
substituida polos brancos carrei-
ros do xiz no encerado, nin pola
reproducién foliar das multico-
pistas e fotocopiadoras. Aque-
la que non parte, senén que
comparte; aquela que non cla-
sifica, sen6n magnifica; aquela
que non fai ""emprendedores”,
sen6n “aprendedores” e cons-
trutores; aquela que sabe que
o cume do edificio esta apoiado
no méis humilde tixolo, aquela
que sabe que a vida non é ne-
gocio. Aquela que comprende
que o afecto é efectivo, aquela
que distingue o valor daquilo
que é verdadeiramente impor-
tante, a auténtica cultura que
se obtén aprendendo a sermos
agricultores do cofiecemento e
da bondade.
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ai case dous anos participei

—canda Elvira Riveiro, Anto-
nio Garcia Teijeiro e Carlos Ne-
gro— nun debate sobre poesia
infantil e xuvenil que tivo lugar
na Cidade da Cultura. Ali teimei
nunha idea que a min me pare-
ce fundamental e na que —creo-
toda a xente estivo de acordo:
no que respecta & poesia infantil
e xuvenil atopdmonos no princi-
pio dunha tradicién e case que
todo estd por desenvolver. E
case que todo esté por inventar.
Cando menos, asi 0 € no noso
ambito cultural, pero tamén no
das literaturas espafiola, por-
tuguesa, catald ou italiana, por
citar alglns casos. Algo mais

atrevida, pero ainda timida e
ruborizada, engaldnase a poe-
sfa infantil francesa. E no carro
de bois, turrando desta pulsion
emerxente que é a poesia infan-
til e xuvenil, sitlase a tradicién
anglosaxoa, que leva tatuada
na pel unha maior capacidade
de indagacién, de exploracion
e de innovacién (de Gran Breta-
fia aos Estados Unidos pasando
por Nova Celanda). Eu, persoal-
mente, adoito mirar todo o que
podo para ela no meu propio
proceso de procura e aprendi-
zaxe.

Evidentemente, a poesia in-
fantil e xuvenil naceu hai moi-
tos séculos, da man da propia
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oralidade, e fixoo ataviada de
arrolos, de sortes, de cancidns,
vestindo sempre coas roupas
sinxelas e eficaces da tradicion
oral. Pero, ainda hoxe, non deu
rachado o cordén umbilical, ese
que a marca e lle lembra o seu
irrenunciable perfil pero, ao tem-
po, dtaa, inmobilizaa e amorda-
zaa ao corpo matriz. Se cadra por
iso, a poesfa infantil era, ata onte,
ata hoxe, unha tradicidon case
sen desenvolver, apegada as
mesmas férmulas, 4s mesmas es-
truturas, &s mesmas fidelidades
seculares. Daquela, repito, ainda
esta todo por facer. A revolucion
da poesia infantil e xuvenil acaba
de comezar.

Ao meu ver esa debe ser a ra-
zén pola que a poesia infantil e
xuvenil (se é que unha se pode
separar da outra, se é que a se-
gunda xa existe como tal) evi-
dencia unha cohibida e apouca-
da renovacion temética e formal,
cando menos nas literaturas das
linguas roménicas. Efectivamen-
te, en certa medida, as férmulas
da escrita poética infantil, de sta
reelaboracién permanente, te-
fien un aquel de déja vu; as veces
semellan demasiado esgotadas
e, se as propostas non son quen
de abranguer a calidade que,
por exemplo atinxe a poesia de
Antonio Garcia Teijeiro, os re-
sultados aportan pouco, féra da
relevante tarefa de manter viva a
ligazén coas fontes.

Probablemente por iso, a poesia
infantil mantén ainda, en termos
xerais, a débeda e o reto de in-
corporar os principais achados
e innovaciéns que asumiu sen
demora a poesia para lectores/
as adultos ao longo dos Ultimos
|ustros. E ese reto debe asumilo,
loxicamente, sen perder de vista
a viabilidade da lectura nas ida-
des &s que esté dirixida. Se cadra
son demasiado temerario, pero
eu afirmaria que hoxe por hoxe a
poesia infantil exhibe un supera-
vit de conservadorismo.

Como xa dixen, na tradicién an-
gldfila (se cadra por atesourar un
desenvolvemento da poética in-

fantil previo ao noso) existe unha
maior capacidade de renovacion
e, sobre todo, de hibridacién (que
é o que estd a pedir a berros a
poesia para os lectores e lectoras
de menos idade).

Nese proceso de hibridacién no
que parece imprescindible afon-
dar no futuro —proceso no que os
xéneros se entrecruzan, no que as
fronteiras caen, no que as distin-
tas artes dialogan- resulta cando
menos dificil delimitar barreiras in-
visibles entre o infantil e o xuvenil.
E moito mais nunha época en que
a especificidade dos seus lectores
é o que define a literatura infan-
til e xuvenil e a especificidade de
cada lector ou lectora é o que de-
termina as capacidades dos textos
e as sUas potencialidades. Nese
sentido, eu tefio a abraiante —can-
do menos para min— experiencia
persoal de ser autor dun libro de
poesia infantil (O meu gato é un
poeta) que, sen eu pretendelo es-
pecialmente, adoita ser lido tanto
por cativos e cativas de Educa-
cién Infantil como por rapaces e
rapazas dos primeiros cursos de
secundaria. Ora, as fronteiras de-
rribanse —en realidade debemos
derrubalas nés— sen menoscabo
de que iso impida construir cen-
tros de interese para idades tan
concretas e singulares como, por
exemplo, os primeiros lectores ou
a adolescencia. Nesa direccion,
sempre pofiendo a innovacion
por diante, camifian os explosivos
e fulcrais proxectos poéticos de
Carlos Negro (Maquinaria e Pe-
nultimas tendencias), que proba-
blemente non tefien equivalencia
noutras culturas e que unicamente
a minorizacién da nosa literatura e
os compartimentos estancos do
xénero poético retefien en exclu-
siva para a lingua orixinal en que
foron escritos.

Un traballo semellante, que ra-
cha coa tradicién, pero tamén a
emprega con intelixencia (parece
unha contradicién pero non o é)
sazona a habilidade creadora pio-
neira dunha das autoras de poesia
infantil mais profundamente rup-

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 64 FEBREIRO 2016

turistas e actualizadoras: Gloria
Sénchez.

Non é a mifia intencién comezar a
citar nomes, pero a poesia infantil
galega dispon dunha boa némina
de autores e autoras que estan a
construir con firmeza os piares
dese edificio enorme no que todo
esta por facer, mesmo na circuns-
tancia —como é o caso- de que
ainda non conte coas bendiciéns
necesarias dos propios axentes
culturais. E cando digo axentes
culturais refirome, loxicamente,
a todo tipo de mediadores —di-
vulgadores, docentes ou acadé-
micos— pero tamén aos propios
autores e autoras de poesia para
adultos, que en moitos casos non
deixan de ollar a poesia infantil e
xuvenil coa indiferenza con que
se mira a irmd menor. Se esta
consideraciéon cambiase —e tera
que cambiar- as correntes tran-
soceanicas soprarian moito mais
favorablemente non sé para a
poesia infantil senén, en xeral,
para a poesia, dado que os lec-
tores que se adentran na infan-
cia na palabra poética poden e
deben ser os lectores e lectoras
de poesia no futuro. Sen dubida,
son desconfianzas que cémpre ir
vencendo porque toda a poesia
precisa complicidades.

En definitiva, a poesia infantil
galega estd a dar zancadas sig-
nificativas na renovacion dunha
tradicion obstaculizante e esas
zancadas na lina de saida son
mais decididas e transcendentes
que as que se estan a producir
nalgunhas literaturas préximas e
cito, sen medo a equivocarme,
a portuguesa, a catald, a italia-
na (demasiado amarrada ao fi-
lastrocche) e mesmo & espafiola
(que nos ultimos anos experimen-
ta unha interesante remontada).

En calquera caso, non perdamos
a perspectiva: a poesia infantil
e xuvenil, no mundo, ainda esté
saindo & pista de despegue para
aventurarse nunha longa e atrac-
tiva viaxe, que polo de agora é
inicidtica.



Federico Martin Nebras coordina cada ano os Encontros de Animadores
4 Lectura de Arenas de San Pedro, que organiza o Grupo Pizpirigafia, nos
que se atopan colectivos de toda a peninsula para reflexionar sobre a li-

teratura infantil.

atural de Poyales del Hoyo,

na Vera de Plasencia, Fe-
derico Martin Nebras é mestre,
gramatico, diplomado en arte
dramética, poeta, misioneiro pe-
dagdxico, xograr... Pero antes de
nada é unha persoa que tras lon-
gos anos de vida publica e viaxes
pola xeografia peninsular visitan-
do escolas e exercendo o seu
maxisterio poético, converteuse
nun persoeiro singular, unha per-
soa que transcende o ordinario
e se eleva & categoria de home
publico e mestre oral.

Cando chega a Madrid, al6é po-
los anos setenta, participa na
fundacion de Accién Educativa,
un movemento de renovacion

pedagdxica que avoga pola
renovacién escolar e a transfor-
macién social; que aposta por
unha escola libre, critica e poé-
tica capaz de xerar seres libres,
criticos e creativos para unha
nova sociedade democrética.
Eran os anos finais da ditadura
nun pais convulso que esper-
taba dun mal sofio e via nacer
e medrar movementos sociais
(partidos, sindicatos, colecti-
vos de ensinantes, asociaciéns
de vecifos...) nunha loita polo
cambio de modelo politico e
social nas Espanas.

Dentro de Accién Educativa,
Federico, Felicidad Orquin e
Ana Pelegrin crean o Semina-
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rio de Literatura Infantil e Xuve-
nil, ainda vivo e moi activo no
2015. Este seminario foi o forno
onde coceron os fundamentos
poéticos que van dar contido
ao discurso de Federico, xunto
4 sta formacion académica e
unha arrebatadora paixén lecto-
ra. Esta poética vaise completar
coa practica e cobrara unha di-
mensién pedagdxica grazas ao
seu traballo na escola Trabenco
(Zarzaquemada, Leganés, Ma-
drid, desde mediados dos se-
tenta), unha experiencia escolar
nacida nos baixos dunha coope-
rativa de traballadores, inspira-
da nos grandes mestres (Freire,
Freinet, Giner de los Rios, Ro-
dari...) e nos grandes modelos
educativos, especialmente a
Institucién Libre de Ensefanza,
tallada pola Guerra Civil, da que
se pode considerar herdeiro.

Eses anos en Trabenco foron
VizOsos en experiencias renova-
doras. Aquela escola revolucio-
naria no seu tempo implantou
metodoloxias activas: traballos
en grupo, outros usos dos libros
de texto, proxectos de inves-
tigacién, clases de psicomotri-
cidade, teatro, musica, danza
e artes plasticas, asembleas,
avaliaciéns participativas, visitas
a museos e feiras do libro, sai-
das polo barrio e a localidade,
viaxes de convivencia a outras
rexions e paises, bibliotecas de
aula e de centro, encontros con
autores, participacion real dos
pais, dos avds e dos vecifios
do barrio, apertura dos espa-
zos no horario extraescolar... e
unha presenza diaria do libro,
da lectura creativa e a creacién
poética. Por Trabenco pasaron
libros e autores que os nenos e
nenas cofecen de viva voz e de
primeira man. Da man de Fede-
rico, lévase a cabo unha lectura
practica e dindmica de Rodari,
da tradicién oral, o folclore po-
pular e as vangardas artisticas.
Todos son lidos, relidos, drama-
tizados e recreados nas aulas e
parques proximos.

E tal a sona de Trabenco e da
slia principal voz, que Federico
comeza a ser solicitado desde o
exterior para que imparta cursos
nos centros de profesores, para
que faga sesidéns de animacion
lectora polas escolas, para que
colabore en cursos, publica-
ciéns e escolas de veran... E asi
ata o extremo de que debe sair
de Trabenco, que 4 fin de contas
é unha escola, para facerse mi-
sioneiro pedagdxico en centos
de escolas dos sitios mais dispa-
res da Peninsula.

De Federico escoitamos por pri-
meira vez as xeraciéns posfran-
quistas a importancia da poesia
no descubrimento do corpo. E
por el cofiecemos o valor incal-
culable da recompilacion dos
Contos populares de provincia
de Lugo realizado polo Colexio
Fingoy, a cuxas actividades for-
mativas na Granxa escola de
Barreiros acudiria varios anos,
descubriunos as Lerias e enre-
dos para os mais pequenos de
Henrique Harguindey e Maru-
xa Barrio cando falaba de que
era necesario crear un corpus
poético para uso pedagdxico e
pufianos diante do espello do
libro de José Moreno Villa Lo
que sabia mi loro. Asi xurdiron
iniciativas interesantes en dife-
rentes lugares que recolleron as
manifestaciéns da tradicion oral.
Unha delas foi o que publicou o
Seminario de literatura infantil
da Corufa baixo o titulo de De-
din, dedin de pequenequin.

Este seminario impulsou nu-
merosas iniciativas e Federico
Martin foi asiduo mestre nos
numerosos encontros que or-
ganizou co apoio do Concello
da Corufia. Iniciativas como a
do Equipo de Normalizacién
Lingistica do CEIP do Hio coa
publicaciéon titulada Titiridalle,
onde se recollian poemas para
xogar co corpo dos nenos e ne-
nas, que se agasallaban a todas
as familias do alumnado que
chegaba ao centro por primeira
vez. Anos méis tarde, o Conce-
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llo de Pontevedra puxo en mar-
cha unha iniciativa semellante
e regaloulle a cada novo pon-
tevedrés un libro. A Corufia e
Pontevedra, unha antes, a outra
despois, converteranse en focos
que irradian as ideas da escola
nova, da escola republicana, de
que & escola vaise co corpo e
que hai que vivilo.

Volvendo & Corufa, e co pulo da
Reforma Educativa que remata-
ria na implantacién da LOXSE,
o seminario de literatura infantil
puxo en marcha a revista Papeis
de literatura infantil, seminario e
revista consecuencia das ideas
que se estendian desde os
cursos, encontros e seminarios
que Federico impartia. Desde
o seminario corufiés xurdiron os
primeiros intentos de constituir
unha critica literaria que orienta-
se. Non se pode dicir que ai na-
cese a critica da literatura infan-
til, discutible a existencia incluso
neste momento, pero si que son
os primeiros intentos de facer
critica independente. Nos seus
cursos sempre habia unha pre-
gunta ineludible: Os escritores
deben facer lingua ou literatura?
No ir e vir do contraste de ideas,
a slia conclusién era que os ga-
legos tifiamos unha dualidade a
resolver porque aqui tifian que
facer as duas cousas ao tempo,
recuperar a lingua que nos rou-
baran pero tamén facer literatu-
ra. Para moitos mestres, a pe-
sar das limitaciéns xeogréaficas
norte-sur, os Papeis de literatura
infantil foron o primeiro faro do
que guiarnos.

Vigo foi a segunda leira na que
o mestre Federico sementou as
stas ideas a través da Casa do
Mestre onde impartiu varios cur-
sos e onde manteria unha estrei-
ta relacion con Nardo Carpente.
As sla concepciéns poéticas e
creativas difundironse entre os
mestres nos cursos sobre técni-
cas de escritura creativa que os
Centros de Formacién do pro-
fesorado de Vigo e Pontevedra



organizaron. A constitucion do
Seminario Gianni Rodari den-
tro da Casa do Mestre prolon-
ga estas propostas. Cando a
asociacion desaparece, o semi-
nario continla o seu traballo,
que culmina coa publicacién
do libro colectivo Gramética
Insubordinada (Xerais). A partir
de ai chegou ao Morrazo e nos
Encontros de Ensinantes organi-
zados por Nova Escola Galega
nacen alglns seminarios e gru-
pos de traballo que non callaron
como colectivos pero tiveron in-
fluencia na concreciéon dalgins
proxectos, fallidos uns, exitosos
outros, tanto pedagdxica como
editorialmente.

Pero seria en Pontevedra onde
se concretarian mais recente-
mente proxectos que tefien o
seu antecedente na Aula de
Teatro da Universidade, cando
decide traballar a partir de pro-
postas literarias de Rodari, An-
dersen ou ltalo Calvino. Unha
parte importante deste colecti-
vo teatral constituiria anos mais
tarde a editorial Kalandraka e
participaria na posta en mar-
cha do Salén do libro infantil de

Pontevedra. Desde esta edito-
rial pontevedresa apostouse por
un modelo literario moi apega-
do &s ideas de Federico Martin,
que se poderfan concretar en
que ao neno e a nena hai que
terlles o respecto e considera-
cién que merecen, e para iso hai
que ofrecerlles libros dignos e
que non sexan mentireiros, que
falen da vida que a eles interesa,
dos problemas que todos os hu-
manos sufrimos no vivir —="vivir é
unha das maiores afrontas”.

A recuperaciéon de moitos titu-
los e autores, primeiro para o
sistema literario galego, pero
despois para o espafiol tamén,
tefien a sUa orixe nas listas, de-
célogos e catdlogos que o mes-
tre difundia nos seus cursos. Sen
a sUa insistencia na difusion de
autores latinoamericanos como
Nicolds Guillén, Gabriela Mis-
tral, ou César Vallejo, e espafiois
como Unamuno, Lorca, Alberti
ou Juan Ramén Jiménez, colec-
cidns como Trece Luas de Fakto-
ria K de libros ou os da coleccion
Do Berce & Lua posiblemente
nunca chegasen a existir. Seria
xusto recofiecer que moitas das

propostas de Federico Martin
son irmés reflexivas dunha das
cabezas mais clarividentes con
respecto 4 literatura para nenos,
Felicidad Orquin.

Para moitos de nds, falar de Fe-
derico Martin é falar do Mestre,
con mailsculas. Chega lixeiro
de equipaxe, unha maletifia
como moito, e o seu extraordi-
nario corpo poético. E un pro-
dixio oral, e encanta coa suUa
voz e o seu canto. Entrégase a
todos xenerosamente e regala
cantos e rimas para 0s mais ca-
tivos; contos, romances e mitos
para os maiores; libros poucos,
pero doutos, para todos; e a sta
teoria poética para os mestres e
mestras, que o escoitan asom-
brados como quen escoita a un
mago das palabras. Federico se-
duce e transforma os xeitos de
traballar, porque a partir da sta
visita xa nada volve ser igual nas
escolas nin na cabeza dos mes-
tres...
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O libro-CD en

Galiza

Aedicién do libro-cd en Gali-
za eclosiona na altura de no-
vembro de 2009 cando sae do
prelo o traballo de Pablo Diaz
Tic-tac (Kalandraka, ilustraciéns
de Marc Taeger). En xaneiro de
2010 aparece A nena e o grilo,
de Magin Blanco (OQO Editora,
ilustraciéns de Ivan Prieto). Ma-
lia as diferenzas, os dous abriron
camifio a sUa maneira. Tic-tac
encheu un baleiro que sé cubria
o mercado en casteldn, actuan-
do de maneira importante na
normalizacién e consolidacién
do idioma. Entre as suas letras,
presentadas como unha xorna-
da completa desde o momento
en que unha cativa ergue até
que se deita, destacan temas
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como O reloxo de Alberte, O
libro, Un vello, A cunca, Imos
contar un conto, No mar ou O
moucho chosco, que introducen
un mundo imaxinario de rima
consonante e rico léxico.

A Nena e o grilo sorprende
como un libro naif, relaxante,
con letras en verso libre, cheas
de metéforas e prosa poética.
Esta proposta consegue que es-
pecialmente as cativas se sintan
identificadas ao ser a protago-
nista unha nena que, xunto co
grilo, é mencifeira, botanica,
ten identidade (O meu pais),
non come, vai do revés e fala
galego. As ilustraciéns de Ivan
Prieto, empregando a colaxe,



actian como porta que se abre
cara & posta en escena, fenéme-
no pioneiro que tivo continuida-
de en traballos posteriores do
mesmo autor (A nena e o grilo
nun barquifio e Gatuxo).

Un precedente fora Contos en
Cantos de Almudena Janeiro
(OQO 2008), que consistia en
pofier letras a unha serie de
contos publicados pola editora
e achegou canciéns interesantes
con boa acollida entre as nenas
(Corre corre, cabacifia, Chocola-
te, A princesa do Caurel, Lobo
feroz...).

Mamé Cabra era xa un referente
na musica na nosa lingua cando
se sumou ao formato con Ola,
ola, lal (2010, ilustracions de
Kristina Sabaite) que, ao igual
que Tic-tac, fai referencia nas
stas letras a elementos do coti3,
empregando contos poéticos
de Gloria Sanchez nos que se
fala de alimentacién saudable
(Todo natural), das capacidades
e sofnos, do futuro (Eu son un
artista), de como nos sentimos
e nos expresamos. O publico
de Mama Cabra —ao que tamén
van dirixidos Xa me tardan es-
tes Magos (2011, con textos de
Antén Cortizas, Antonio Garcia
Teijeiro, Gloria M. Roel e Glo-
ria Sédnchez) Bicos de Mdsica
(2012), Cartas que vefien e van
(2013) e Estacidon Nadal (2014)
comprende da etapa dos pre-
lectores ata os seis anos, cando
a curiosidade natural incremen-
ta a necesidade de informacién.
Tanto Xa me tardan estes Magos

como Estaciéon Nadal seguen
ademais a nosa tradicion de
cantares de Reis.

Da mesma coleccién (Sonéarbo-
re de Galaxia) e dirixida a todos
os publicos, estd a locomoto-
ra Maria Fumacga, un proxecto
musical dun amplo colectivo
que revolucionou o concepto
de posta en escena con xente
ligada ao teatro da importancia
de Tanxarina e Carlos Blanco,
ou & musica como Uxia. Maria
Fumaca (2012) e Xiqui Xoque,
fia, fia! (2014), con ilustraciéns
de P. Pastor, é alegria sobre o
escenario mesturando cancions
infantis brasileiras (Fun ao mer-
cado), fomento da autonomia
persoal ou da lectura (Xa son
maior, O libro), relaxacion e paz
(Rui e as baleas) e tradicién de
noso (O galo canta, Bailaches,
Carolina)...

Uxia argalla, xunto a Marina
Seoane, Rosalia Pequenifia,
unha xoia literaria e musical, cun
magnifico prélogo de Begofia
Caamafio a prol do feminismo
e a figura de Rosalia. Rosalia
pequenifia fornécenos unha vi-
sion doce, fresca e renovada
de temas como Has de Cantar,
Pasenino, Xan, Mina Santifa,
mifia santasa... e a marabillosa
versién do poema de Curros
Enriquez No bico un cantar (A
Rosalia).

A reivindicacién e dignificacion
da figura de Rosalia entre os
maéis novos é tamén a lifia que
segue A mina primeira Rosalia,
de Xiana e Xosé Lastra (ilustra-
cions de Maria Manuela, Xerais
2013). E este un libro-cd distin-
to, mais orientado ao traballo
de aula, con fotografias, e estru-
turado en tres partes: Asi viviu
(biogréfica), Asi sentiu (antoloxia
poética) , Asi a cantamos (coas
voces de Mini e Mero, Xiana e
Maria Manuela).

En Sonérbore aparece Toc-toc
de Pablo Diaz (ilustracidns de
Nuria Diaz, 2013, Premio Martin

Ugia Pedreira

lego

Martins 0QO editora

Codax da Musica), continuacién
de Tic-tac, incluindo temas que
falan de personaxes tradicionais
como o Apalpador ou Pedro
Chosco, ideal para transmitirnos
a nosa tradicién de maneira di-
vertida e transversal. Na intro-
ducién de temas ou persona-
xes da nosa contorna redunda
As Maimifas, Unha viaxe polo
mundo (ilustraciéns de Patri-
cia Castelao), no que se ofrece
unha viaxe, con ida e volta, polo
deserto, por China, Africa, Amé-
rica do Sur... a ritmo de letras
cargadas de rima, introducindo
O campo sémico dos animais,
toponimos, etc. Do campo se-
mico da cocifia, dos alimentos,
da praza, do comer, atopamos
Os tres tenedores, Cocido sin-
fénico, con ilustracidons de Dani
Padrén. Os tres tenedores ache-
gan a receita de como preparar
un prato desde o inicio, ir buscar
os alimentos: A praza, Que coci-
fiamos...?, o ter fame: Fame de
blues, Os nimeros e as persoas
que intervefien.

Na recuperacién do noso tradi-
cional, con bases musicais au-
toctonas e letras de transmisién
oral, arrolos esquecidos, xogos
de dedos, bailes tradicionais
populares, destacan Para cantar
e bailar (ilustrado por Serxio Co-
bos, Do Cumio 2008) e Xogos
musicais (ilustrado por Marta
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Iglesias, Do Cumio 2013), am-
bas as duas de Luis Prego. Na
punta do pé, do grupo Pesdelan
(ilustraciéns de Joao Vaz de Car-
valho, Kalandraka 2010), segue
ese camino de recolleita da nosa
herdanza musical tradicional,
acompafiando as musicas cos
instrumentos e os bailes que se
estdn a perder. Con Pan de Mi-
llo (ilustracions de Dani Padron,
Kalandraka) o grupo Migallas
quitou do forno un traballo con
bases musicais autdctonas e con
letras orientadas & escola, traba-
llando a identidade de pais.

Completan este enfoque traba-
llos posteriores como Non hai
berce coma o colo (Kalandraka
2014) de Magoia Bodega e Pau-
lo Nogueira, acompafados por
intérpretes do panorama artisti-
co galego, e que estd desefa-
do para bebés, como Gatuxo
de Magin Blanco (Folmusica) e
Traca-Traco de Paco Rivas (Cu-
mio). Contrasta o calmo destes
produtos coa enérxica concep-
cién do Brinca Vai, ilustrado por
David Pintor e interpretado por
Paco Nogueiras, un fenémeno
ateigado de adrenalina e mo-
dernidade que a dia de hoxe
ainda estd a causar sensacién,
cun disco que mestura teatro-
musica con letras que traballan
contidos como o Samain, o Ma-
gosto ou o Entroido.

Se nun primeiro momento os
produtos que agromaron esta-
ban mais concentrados na franxa
de idade que vai dos tres aos
seis anos, no momento actual
ampliase o abano ata o dmbito
xuvenil, do que é precursor A
caza do ghazafello (ilustracions
de Sara Lépez, Xerais 2011), con
textos de Denis M e musica de
Marcos Paino, suméndose &s vo-
ces de Antdn Reixa, Xurxo Sou-
to, Ugia Pedreira, Garcia MC,
unha proposta ideal para as au-
las dos Ultimos cursos da ESO.
Nesa mesma lifia vai Rapoemas
(Galaxia 2012), da artista Aid,
libro-disco en que se musican a
ritmo de rap grandes clésicos da

literatura galega. Cémpre dicir
gue os dous tiveron escasa rele-
vancia no seu momento, e non
debido & sUa calidade sendn &
forte castelanizacién e o desin-
terese e rexeitamento a priori
de todo o que tefia que ver co
que vén do adulto que carac-
terizan a esta franxa de idade.
Algo que tamén pode afectar
a obras mais recentes como A
terra queima, de Lalo Carnota e
Xurxo Souto (Xerais) e Estamos
no Veran, de Xoan Curiel (Ga-
laxia).

Propostas na procura de novos
eidos son dous volumes edita-
dos en 2015. Cadros dunha ex-
posicién de José Antonio Abad
Varela (marabillosas ilustraciéns
de Xosé Cobas, Kalandraka),
coa musica de Mussorgsky inter-
pretada por Guiseppe Sinopoli.
Sira e o robot, Adventures on Ti-
tan de Mark Wiersma e Miguel
Mosqueira (ilustracions de Ivan
Sende Gdémez, Xerais), dirixido
a un publico preadolescente,
oriéntase cara & aprendizaxe das
linguas, neste caso o inglés.

Como vemos, nos Ultimos anos
a producién do libro-cd vén in-
crementandose de xeito consi-
derable, cunha oferta cada vez
mais especializada. E un sector
en cambio, que tende canles
entre o dmbito da creacién li-
teraria e a musical. A hora de
escribir este texto xa se progra-
man actuaciéons como Sons Miu-
dos, que aglutinan artistas de
moitos dos libros-disco que aquf
se analizan e que venden entra-
das que se esgotan as horas de
pofielas 4 venda.
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emella que entre os xéneros

literarios tamén hai clases, e
que nesa divisién, teatro e poe-
sfa son tomadas polas cincentas
da casa. Podemos preguntarnos
cales son as razéns polas que a
narrativa segue a ser a raifia da
festa, e tal vez isto tefia que ver
cos contos da infancia, ou tal
vez a sla é unha estrutura que
se repite noutros contidos e as-
pectos da vida, ou tal vez sexa
o feito de que é mais doado
demostrar a sta lectura e com-
prension... pero sexa o que for,
sempre acaba converténdose
na mais tratada no curriculo es-
colar e por esa razén salvo raras
excepcions acabamos preferin-
do a lectura deste xénero. O
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texto teatral e o poético contan
cunha gran potencialidade oral,
polo que non deixa de sorpren-
dernos o seu papel secundario.

Nos centros de primaria traballa-
se a poesia nas aulas, nas areas
de lingua cando se abordan as
tipoloxias de texto ou cando se
estuda a literatura; pero neste
caso, imos a deternos naquelas
acciéns que parten dun ambito
mais amplo, que seran as pro-
postas que nacen na bibliote-
ca e tefien que ver con todo o
centro educativo. Cando con-
tamos cunha boa biblioteca es-
colar sabemos que a poesia se
atopa ben representada na co-
leccion, pois esta tera seleccio-



nado as mellores publicacions
(libros, libros-disco...) dirixidas
4 franxa de idade do alumnado.
Ademais, esa biblioteca contara
tamén cunha seleccién de recur-
sos electronicos relacionados
con este xénero, paxinas como
Orella pendella (ditos, recita-
dos e canciéns infantis), Son de
poetas (poemas musicados) e
outras, forman parte dese fon-
do de armario imprescindible,
que pon a biblioteca ao servizo
de todos os seus usuarios. A bi-
blioteca é o centro de recursos
pero tamén o nucleo promotor
de documentos como o PLC
(Proxecto Lector de Centro) e
o PAL (Plan Anual de Lectura)
onde se recollen todas as inter-
vencions en relacion & lectura,
escritura e habilidades informa-
tivas, pero tamén, o creador de
propostas para a realizacién de
actividades e o xerador de ti-
toriais e diversos materiais que
poidan servir ao profesorado.

Moitas destas bibliotecas con-
tan cun blog a través do cal po-
demos cofecer a vida do centro
pois constitlen unha fiestra pola
que mostrar & comunidade o
seu traballo en relacién a lectu-
ra, a aprendizaxe e a informa-
cion. A bitédcora tamén se con-
verte nunha porta de acceso aos
documentos que o centro vai
xerando; desta maneira accede-
mos ao PLC e aos itinerarios lec-
tores, ese listado dos libros que
non queremos que se perdan
os alumnos e alumnas de de-
terminada idade, e nesa escolla
han de estar recollidos todos os
xéneros e polo tanto, tamén a
poesia, que moitas veces o fai
baixo a forma de antoloxia pola
posibilidade de catar diferentes
voces, como sucede no caso de
primaria con Os nosos versos.

“A biblioteca do cole”, o blog
do CEIP de Quintela (Moaria) é
un bo exemplo e modelo a este
respecto, pois conta cunha sec-
cién que recibe o nome de “O
faiado da biblioteca”, que se
presenta como esas paxinas nas
que se centralizan gufas para o

profesorado; entre elas uns ma-
teriais de referencia para este e
outros moitos centros: “Obra-
doiro de poesia de Quintela” e
“Coémo ler poesfa aos nenos e
nenas”. No primeiro deles ato-
paremos todas as actividades
relacionadas co xénero estru-
turadas por etapas e ciclos: ler,
memorizar, ilustrar individual ou
colectivamente, buscar palabras
que riman, realizar pareados a
partir de exemplos e comezos,
traballar con encadeados a par-
tir dun verso, completar poe-
mas, escribir un poema a partir
doutro do que se achega a es-
trutura ou o comezo dos versos,
escribir poemas a partir dun ver-
so de repeticion, realizar acrésti-
cos e caligramas, describir algo
cun numero determinado de
versos..., no mesmo obradoi-
ro recoéllese unha antoloxia cos
poemas favoritos do equipo de
biblioteca. “Cémo ler poesia
aos nenos e nenas” & un peque-
no manual para o profesorado,
no que se recollen pautas de
lectura para rematar coa seguin-
te frase: “Non esquezades que
a poesia é como unha cancién
sen musica”. Outro dos aparta-
dos do blog titulado “Poemas
para peques” contén diferentes
entradas con poemas perfecta-
mente citados, facendo referen-
cia 4s obras onde se atoparon
e acompafados de ilustracions
de diferente tipo (fotografias,
debuxos de nenos e nenas,
imaxes de referencia...); polo
tanto, estamos ante unha paxi-
na onde ler poesia (selecciona-
da polo equipo de biblioteca e
o de normalizacién linguistica
desde o ano 2007 ata a actua-
lidade), tanto poesia de autores
galegos como doutras linguas
traducidas, asi como poesia da
transmisién oral recompilada en
publicaciéns ou recollida direc-
tamente da tradicién. De conti-
nuar con este blog atopariamos
outros accesos representativos
ao tema que nos ocupa, como
“Imos recitarvos un poema”
con diferentes presentacions
nas que se escoitan os poemas

ao tempo que se visualizan os
versos e as ilustracions realiza-
das, tamén polo alumnado; e xa
dentro de seccidns mais xerais
como “As nosas seleccidns de
recursos” a entrada “10 poemas
pola paz”, en “Para o fomento
da lectura facemos...” atopa-
mos entradas relacionadas con
clubs de lectura (onde a poesia
ten o seu lugar tanto para ser
lida como para ser creada no
club de alumnado), itinerarios
lectores (que recollen algin dos
poemarios de referencia), mo-
chilas viaxeiras (onde se intro-
duce tamén o xénero), hora de
ler (que presentan da seguinte
maneira: “Empregar a hora de
ler para acercarnos a poesia
como texto, ao seu vocabula-
rio, & distribuciéon espacial, & sua
sonoridade pareceunos unha
boa proposta para que todos
os cursos dedicasen & poesia
o tempo que merece), en “No
cole celebramos...” o subapar-
tado “Celebracions Marzo: mes
da poesia”... incluso se imos ao
buscador atoparemos “Entradas
deste blog” e dentro “Mira que
facemos: poesia” onde tefen
acollida outras actividades.

O calendario do libro e a lectu-
ra pasa a ser unha folla de ruta
para as bibliotecas escolares.
Duas datas nos levan obriga-
toriamente & poesia, o 24 de
febreiro Dia de Rosalia e o 21
de marzo Dia da Poesia; un dia
que se converte nunha semana
(como no caso do CEIP Milla-
doiro de Malpica co lema “;Un
problema?... jUn poemal!”) ou
nun mes da poesfa como suce-
de en Quintela (con actividades
especificas como “Cada dia un
poema”). Aproveitando estas
celebracions, realizanse recom-
pilaciéns de poemas arredor da
temética do proxecto documen-
tal integrado que estan a tra-
ballar, lecturas de poesia duns
grupos de alumnado a outros;
elabéranse guias de recomen-
dacién de libros de poesia que
se distriblen entre toda a comu-
nidade escolar, créanse libros de
poesia con produciéns do alum-
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o000
Siguenos Comparte
Con esta paxina queremos difundir a éb
literatura popular infantil de Galicia para
que siga sendo unha ferramenta educativa
e de lecer para os/as galegos/as do século
XXL.

Na lingua galega hai infinidade de ditos,
recitados, cancidns, etc. que acompafiaron
desde hai séculos as brincadeiras dos/as
nenos/as ou as relaciéns entre os membros

BENVID@ A ORELLA PENDELLA earch..
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Participa

Animémosvos a participar neste proxecto
achegandonos os ditos, recitados e
cancions que cofiezades e gozando cos que
aqui descubrades.

&

maiores da familia e os mais pequenos.

nado (que pasan a formar parte
dos fondos da biblioteca) e con-
vocanse certames poéticos e de
ilustraciéns de poesia. Cando o
autor ou autora homenaxeada
nas Letras Galegas é poeta ou
conta con algin poemario, tra-
ballase de maneira moi especial
como pode verse de maneira
moi somera: Poemas para Lois,
Ao fio de Uxio.. (actividades le-
vadas a cabo polo CEIP Milla-
doiro de Malpica nos anos Pe-
reiro e Novoneyra), a realizacion
de escolmas destes autores e a
visibilizacién dos seus poemas a
través de pancartas no CEIP Os
Casais de Fene, lecturas publi-
cas, escolla de algin dos poe-
marios para libro do mes como
sucedeu no CEIP Andrade de
Pontedeume... Neste centro,
convocan o concurso Fotopoe-
ma e realizan actividades de
longo percorrido como “Andra-
de, comerte a versos” na que a
partir da aparicién de poemas
espallados polo centro, o alum-
nado pode escoller aquel do
que guste e preparar o seu re-
citado individual ou en parellas

e inscribirse na biblioteca para
poder lerlla aos compafieiros
na Hora de Ler; este tempo de
lectura libre silenciosa e sostida
diaria, é outro dos momentos
nos que a poesia € protagonista
en febreiro, marzo ou maio. As
exposicion de libros de poesia,
os encontros con poetas,... van
dando paso tamén as chamadas
animacions 4 lectura arredor da
poesia e a musica que vemos en
bibliotecas como a do CEIP de
Vilaverde Mourente.

Os equipos de biblioteca con-
solidados e maduros tenden
a aproveitar todas as posibili-
dades, integrando os diversos
xéneros no traballo diario, asi,
no dia da muller promoven de-
dicarlles poesias as mulleres do
centro, seleccionan poesias rela-
cionadas coa paz e os dereitos
humanos ou agasallan poemas
o 14 de febreiro nunha gran
cantidade de bibliotecas.

Os centros integrados no PLAM-
BE (Plan de Mellora de Bibliote-
cas Escolares) intercambian as
slias propostas, actividades, ma-
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teriais... a través dun foro que as
comunica e asi, se vai constituin-
do desde unha xeneralizacién e
sistematizacion de actividades
ata un traballo colaborativo en
canto & creacion de materiais.
Neste sentido haberfa que citar
o intercambio de poesias en-
tre os centros que conforman
a microrrede Ferrolterra, a pro-
posta do CEIP de Pazos. Outras
acciéns coma o préstamo da
maleta de poesia as bibliotecas
escolares desde a Asesoria, son
banzos que conforman un alen-
to de ilusion a respecto da pre-
senza da poesia nos centros de
primaria, mais al& das aulas, no
tempo libre, nos traballos volun-
tarios, na difusién cultural...

Este artigo sé pretende ser un
aperitivo que abra boca e anime
a visitar as bitadcoras das biblio-
tecas escolares e nesa pequena
rede deixar que unhas entradas
nos remitan a outras, nas que
seguiremos atopando moitos
fios dos que seguir tirando, s6
asi poderemos cofiecer a rique-
za que af se agocha.



ste artigo recolle unha ex-

periencia de aproximacion a
poesia contemporanea coa fina-
lidade de construir unha visién
aberta e plural. Partese da pro-
pia mirada e do cofiecemento
proximo cunha dobre vertente,
a da investigacion e a das crea-
ciéns do propio alumnado den-
de a diversidade e a pluralidade
das linguas.

A finalidade é que os rapaces
e as rapazas que estan na sua
etapa de formacién obrigatoria,
tefian a oportunidade de cofie-
cer a propia literatura para logo
compartila co grupo e transmiti-
la méis ald da aula. Unha apertu-
ra que integra o cofiecido xunto

co novo, valores de tolerancia,
respecto e compensacién de
desigualdades dende unha pos-
tura critica e de andlise na for-
macioén integral. Unha vision da
sociedade actual guiada da man
e dos textos de poetas vivos que
posibilite a conexién con outros
horizontes e impulse valores de-
mocraticos e de convivencia.

Esta experiencia foi levada &
practica a través dun programa
de formacién integrado por pro-
fesorado do dmbito das linguas
galega e casteld, responsables
das bibliotecas escolares e das
novas tecnoloxias de varios
centros da provincia de Ponte-
vedra: |IES de Poio, IES Ribeira
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de Louro, IES San Paio, IES de
Sanxenxo; no seu primeiro ano
de traballo, o CEIP A Lama, e o
IES de Vilalonga nos dous ulti-
mos anos. A estes centros hai
que engadir a Escola Basica e
Secundéaria de Macedo de Ca-
valeiros de Portugal que parti-
cipa a través da plataforma eT-
winning.

O feito de poder reunir os re-
cursos e as estratexias metodo-
|6xicas propias para compartilas
no grupo de formacién é un dos
resultados do traballo colabora-
tivo entre o profesorado dos di-
ferentes centros implicados. Un
valor engadido que posibilita a
mellora da educacién en xeral, e
literaria, en particular, do alum-
nado participante na experien-
cia proposta e que contrible a
visibilizar a “normalidade” do
feito poético; por extensién per-
mite realizar actividades cultu-
rais que se conciben non como
un luxo, senén como actos ne-
cesarios para o desenvolvemen-
to persoal e social.

O proxecto contempla o uso das
TIC na aula o que supdn un mo-
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tor de motivacién e dinamiza-
dor dos contidos adquiridos, asf
como unha venta na que se ve
reflectido e valorado o traballo
resultante. Velaqui as propostas
agrupadas en tres bloques:

O poeta do mes / O poema da
semana. Eleccién de poemas en
cada una das linguas (galego,
casteld e portugués) de poetas
contemporaneos que favorezan
a interaccion e os comentarios
entre o alumnado e que permi-
tan abrir novos camifios na des-
cuberta da realidade poliédrica
e evocadora propia do xéne-
ro poético. Por outra banda, a
eleccién do poema non s6 abar-
ca & lectura do mesmo, sendn
unha dimensién expresiva que,
ao igual que o texto teatral, po-
sibilita o desenvolvemento das
competencias relacionadas coa
expresion oral.

Proxecto de documentacién
sobre a poesia na rede: as pa-
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xinas electrénicas dos poetas
vivos. Actividade baseada na
pescuda na rede da relacion de
poetas actuais que posten blog
ou web propia.

Biopoesia. Presentacion so-
bre a vida e a obra de poetas
consagrados recreada en verso.

Poetas do mundo. Galeria de
imaxes na que se indica o pais
de procedencia, data de nace-
mento e o enderezo da web do
poeta, se é o caso.

Constelacion poética. Activi-
dade que parte do concepto de
constelacion literaria de Guada-
lupe Jover (2009)" Seleccion e
etiquetado de poemas relativos
ao tema central da constelacién
"Fronte a adversidade”.

Son propostas individuais e ta-
mén en pequeno grupo (acrés-
ticos, caligramas, haikus, audio-
poemas, videopoemas...) que lle

En http://www.juntadeandalucia.es/educacion/
webportal/abaco-portlet/content/015af83c-3362-
4f74-929c-af321e6e6f36, tamén en https://sites.
google.com/site/frentealaadversidad/ (consulta-
do: 20-10-2015).



permiten ao alumnado poten-
ciar a slla imaxinacion e a expre-
sion oral e escrita, empregando
os recursos que lle son propios
& poesia. Pértese da conside-
racién da lingua como unha fe-
rramenta Util de comunicacion
e non s6 como un conxunto
pechado de cofiecementos gra-
maticais. Isto conleva a implicar
aos discentes no proceso creati-
VO, que sexan axentes da propia
experiencia linglistica e literaria
e o emprego dos versos resulta
unha inutilidade util.

Proxecto eTwinning. A pla-
taforma  dixitaldo  programa
eTwinning permite compartir e
ampliar as actividades ao redor
das creacions dos poetas con-
temporaneos tomando como
ferramenta de traballo a propia
rede e os seus recursos, con
socios de Galicia e Portugal. A
lingua utilizada por cada socio é
a empregada na aula de materia
de cada pais. Na interaccién uti-
lizase a lingua de cada asociado.
Tratase de favorecer a compren-
sién de todas as linguas e, polo
menos, o uso basico en tarefas
de expresion, nas restantes.

Edicién de e-Poesia. Certame
a través de Twitter para a crea-
cion de tuitpoemas e poemas
visuais co lema “A cidade con
ollos de poeta” Convocatoria
aberta, pero pensada para fa-
cer participes ao alumnado dos
centros implicados na busca da
valoracién individual, pero ta-
mén social do feito poético. Na
comisién de selecciéon Raul Va-
cas, Maria Lado e Lucia Aldao.

Se na realidade féra da aula todo
estd interrelacionado, os centros
educativos non deberian fun-
cionar de forma diferente. Esta
aposta metodoldxica busca,
asi mesmo, dotar ao alumnado
dun maior protagonismo na sla
aprendizaxe.

Roteiros literarios: Lemos a
cidade. Unha aproximacién ao
cofiecemento das cidades a
través da sla arte e literatura.
Salamanca e Zamora foron as
elixidas para facer as andainas
a través dos versos e dos seus
poetas. Percorrer as rlas e pra-
zas da man do poeta charro Raul
Vacas, como guia de excepcién
ou do humorista Fernando Sal-
dafna, visitar librerias, a biblio-
teca Torrente Ballester, asistir a
obradoiros de creacién e a un
recital poético musical co can-
tautor Fernando Maés e co pro-
pio Raul Vacas... foron algunhas
das actividades programadas.
Encontros en terras de Castela,
aos que se sumaron o profeso-
rado e alumnos da Escola portu-
guesa, este ultimo ano.

Encontros poéticos. Ao rema-
te do curso unha xornada de ce-
lebracién e participacion colec-
tiva que ten como antecedente
na sla organizacion e estrutu-
ra, as xornadas sobre lectura e
familias, Lemos xuntos, cele-
bradas en Sanxenxo no 2012.
Serdn nos tres anos seguintes
cando tefian lugar estes encon-
tros con sede en Sanxenxo, Tui
e Caldas, respectivamente. A
eleccion do lugar estd determi-
nada pola infraestrutura das vi-
las e da disposicion de centros
culturais con capacidade para
albergar a mais de 300 alum-
nos/as. Obradoiros de creacién

Que boa fata
nos fai, para
cambiar as

Cousas, un by
Supositorio de
utopia

impartidos por poetas novos
dos que o alumnado cofiece a
sUia obra, e unrecital comuin no
que comparten escenario poe-
tas e alumnado representativo
de cada centro. Participaron
nestes anos poetas e musicos
como Garcia Mc, Carlos Negro,
Ledicia Costas, Maria Lado e Lu-
cia Aldao, o grupo Poetomarea
do Proxecto Linguas no ensino
da USC, Elvira Ribeiro Tobio, Ro-
salia Ferndndez Rial, Fran Alon-
so, Xardin Desordenado, Clara
Pino, Serj, Susana Arins, Raul
Vacas e Raquel Lanseros. A xor-
nada complétase con interven-
ciéns na rda. Tratase de espallar
a poesia nos espazos abertos e
compartila coa cidadania, deixar
pegada nas vilas polas que pa-
samos. E a hora da accién poéti-
ca: reparto de poemas en caixas
de medicinas, marcapéxinas nos
limpaparabrisas dos coches,
manifestaciéns con pancartas
que paralizan o tréfico nas rias,
top manta, bandexas con mag-
dalenas de versos... botellas
lanzadas ao mar cos manifestos
dos poetas ou globos izados ao
vento...

Sistematizar esta experiencia e
tratar de consolidala no tempo
favorece o camifio para a nor-
malizacion do feito poético. Fa-
lar de poetas, escribir, recrear e
recitar versos faise natural, sen
prexuizos. Isto & auténtica ava-
liacién positiva do resultado.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 64 e FEBREIRO 2016

33



REVISTAGALEGA
D E PUBLICACION DE NOVA ESCOLA GALEGA
ISSN: 1132-8932

Péax. 34-36

MuUsico e mestre de Educacién Infantil

www.caxade.gal

A Escola Unitaria de Lafias (A Bafia) obtivo o segundo premio no Concurso
Imaxina Cantares (categoria de infantil e primaria), polo seu video Viches

a Rosalia de Castro?

https://www.youtube.com/watch?v=fjOduPn7vtY

escola unitaria é esa segun-

da casa que tefien as nenas
e os nenos. Un lugar conforta-
ble e amable no que crianzas de
diferentes idades, pasan horas
cunha persoa adulta que res-
pecta os seus tempos e coordi-
na os seus intereses, para que
crianzas e mestre poidan apren-
der colectivamente da vida. Un
proceso educativo sen obstru-
ciéns nin coagulos para ambas
partes.

A escola unitaria é unha casa, e
como tal ten diferentes cuartos
que non son aulas. Apréndese
en todas partes, tanto dentro
coma féra, nos cuartos de arriba
e nos de abaixo. Cémese can-
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do hai fame, béilase cando se
tefien as pernas enferruxadas e
unha senta na cadeira se esté
cansa. Coma na casa.

A escola unitaria é unha casa, e
como tal vive dentro a familia,
neste caso, a segunda familia
das nenas e nenos. Féra estén
os vecifios (aos que se visita
para aprender deles e eles ta-
mén das crianzas) e tamén estan
os animais e plantas, algunhas
da propia escola, que hai que
atender e coidar. Coma na casa.

Semella maxia, mais as escolas
unitarias, e estes contextos fa-
miliares para aprender, existen.
Haberd a quen lle pareza algo
do futuro, incluso quen pense



que é cousa do pasado. Apren-
der da vida e para a vida é atem-
poral, ainda que infelizmente os
intereses da administracién edu-
cativa e, en xeral, das formas de
vida e produccién contempora-
neas da sociedade vaian no sen-
tido oposto & familia e & casa.

De maneira sincera e humil-
de, considero que cada dia as
unitarias, as escolas-aula, e as
escolas-ciclicas xogan un pa-
pel méis decisivo no encontro,
mantemento e revitalizacién do
medio (nomeadamente no ru-
ral). Sorprende que na vez de
ser postas en valor, os éxitos e
privilexios do modelo educativo
da educacién por niveis evoluti-
vos, por ritmos de aprendizaxe
(e non por idades, cursos) son
agochados entre as cifras da so-
ciedade tecnoldxico-especialis-
ta. O paradoxo é claro: mentres
que cada ano moitas escolas
unitarias fechan definitivamente
as suas portas, e se abandonan,
por tanto, contextos educativos
que favorecian e contribuian ao
desenvolvemento socio-cultural
dun lugar, méis cartos son inves-
tidos na construcién de novos
e grandes grupos escolares en
zonas mais habitadas, as que as
familias se trasladarén para po-
der producir durante mais ho-
ras, mentres as suas fillas pasan
méis tempo féra da casa e con
adultos alleos & esa familia.

Supofio que moitas sabedes
que unha “lafa” é esa ferida
que sae na pel co frio. En xeral,
calquera greta ou fenda. Non
podia ser doutra maneira, a fa-
milia da escola de Lafias garda o
respecto toponimico e manten-
se como fenda con luz ao final e
no horizonte, coa esperanza de
que sexa o mundo quen volva a
vivir a educacién desde unha ex-
periencia similar & nosa. Coma
na casa.

Chédmome Alonso Caxade e
levo varios anos traballando na
escola unitaria de Lafias. Hai
moitas experiencias marabillo-
sas para contar dunha escola
deste tipo. Algunhas acontecen

de maneira esponténea, outras
son programadas e previstas
con antecedencia. Algunhas
trascenden e outras duran ape-
nas uns minutos. Hoxe quérovos
contar o que fixemos para tra-
tar sobre literatura e video con
dezaseis nenas e nenos de 3, 4
e 5 anos de idade, e un mestre
(con alguns anos mais). Concre-
tamente Rosalia de Castro, a tra-
vés do proxecto que chamamos
“Viches a Rosalia de Castro?”

Vivir a literatura, mais ainda se
é dunha persoa que naceu hai
mais de cento setenta e cin-
co anos, é realmente comple-
X0 para nenas e nenos de 5 e,

sobre todo, de 4 e 3 anos. Ti-
fiamos feito moitos proxectos
que ocuparan varios meses da
actividade na escola (pan, cogu-
melos, receitas, muifios, carpin-
taria, recliclaxe, gando, radio...)
mais é probabel que este fose
un dos que mais abstraccion re-
queria, capacidade coa que non
contamos plenamente, e que
seguro non era imprescindibel.
Unha das primeiras dificultades
é percibir a distancia no tem-
po, mais por outro lado, unha
das facilidades é que as nenas
e nenos gostan dos biodatos:
quen é? Onde estd? Onde vive?
Cantos anos ten? Ten irmans? E
cans? Cal é o seu xogo favorito?
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En definitiva, queren achegar
esa persoa & nosa familia e &
nosa contorna. Por tanto: viches
a Rosalia de Castro? Non? Pois
imola buscar! E deste modo,
dramatizando a literatura, é que
se inicia un percurso na procura
de Rosalfa, un camifio polo casa
da escola que se abre seguindo
as pegadas e rastros que deixa
a obra da poetisa no seu libro
Cantares Gallegos.

As experiencias na escola sem-
pre acontecen con moito vagar,
encadeando e superpofiendo
acciéns e intereses. Coma na
vida. Non se concibe doutra
maneira, e non se comprende
doutro modo nun espazo coma
o noso. Culminar un proxecto
asi coa gravacién, edicién e pre-
sentacidon a un concurso como
o Imaxina Cantares, foi tamén
outro reto. As veces os tempos
administrativos (tamén os dos
certames ou CoONcursos) non son

compatibeis coa vida entendida
coma un proceso libre de apren-
dizaxe e, inconscientemente, s6
permiten o aceso aos grupos de
escolares mais inseridos en pro-
cesos estaticos, horarios, mate-
rias ou quendas. Os intereses &
hora de aprender, son outra cou-
sa diferente. Neste caso conse-
guimos unir o desfile na pasarela
coa vivencia dun proxecto Util,
significativo. Como podedes
comprender, nunha casa escolar
coma a nosa, non fai sentido tra-
ballar para o concurso. Os nosos
ritmos son modestos, e por tan-
to habitualmente o traballo pasa
desapercibido para quen sé6 se
queda coa foto fixa nesa pasare-
la. Con todo, ter chegado a ela
nesta ocasién, e obter premio,
demostrou certa normalidade
e naturalidade, non para a nosa
comunidade educativa (que é
parte da familia) si para o resto
do mundo. Estivemos no mapa.
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Un video que viron méis de cinco
mil persoas, que se partillou con
entusiasmo nas redes sociais e
que fixo por tanto que moita
xente coflecese a nosa escola, a
nosa familia, € moi boa noticia.
Supofio que moitas xa levaredes
un anaco pensando na parte ne-
gativa: que pasa cando o noso
esforzo, o noso traballo, toda a
dedicacion non chega & galeria
e & pasarela? Non existimos. E
triste, certo, mais, realmente é
iso o0 que queremos? Eu non, eu
débome a mifia segunda familia,
4 mifia segunda casa, & escola.
Como xa dixen, é moi interesan-
te que se cofieza a nosa unitaria
€ 0 Noso contexto mais non esta
na lista dos nosos primeiros in-
tereses. O fin é o proceso, sem-
pre. Esta foi, por tanto, sé unha
experiencia mais na pretension
de aprender a vivir libremente.
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e Roic Rechou, B. A. (coord.)
(2015). Historia da Literatura In-
fantil Xuvenil Galega. Ediciéns
Xerais de Galicia.

e Roig RecHou, B. A., Soto Lo-
PEz, | e NERA RoDRriGUEZ, M.
(coord.) (2009). A poesia infantil
no século XXI (2000 - 2008). Edi-
cions Xerais de Galicia / Funda-
cion Caixa Galicia.

e Roic Recrou, B. A. (2000): A
poesia infantil e xuvenil en Ga-
licia. Guias Galix.

Os traballos de Blanca-Ana Roig
Rechou e colaboradoras son sen
dubida imprescindibles para ad-
quirir unha visién panoramica
do estado e desenvolvemento
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histérico da literatura infantil
e xuvenil en Galicia. Median-
te unha metodoloxia esencial-
mente fundada na concepcién
xeracional, proporciona unha
vision exhaustiva da préactica to-
talidade dos titulos aparecidos.
A obra de 2009 inclte tamén
contribuciéns de investigadores
dos outros espazos idiomaticos
peninsulares.

e BALLESTER, A. (2012). Poema-
nia. Guia practica per a ferlec-
tors de poesia. Bromera.

Unha sinxela pero moi eficaz
proposta para traballar coa poe-
sfa non sé nas aulas sendn ta-
mén o dmbito familiar, que po-
tencia a dimensién ludica para



facilitar o encontro dos nenos
e das nenas cos versos, come-
zando polos poemas musicais
do folclore popular ata chegar a
familiarizarse coas creaciéns dos
grandes poetas. Centrado no
admbito idiomatico do catalan.

e Garcia Teueiro, A. (2009).
A poesia necesaria. Lectura e
creacion poética dentro da aula.
Galaxia.

Un rico repertorio de estratexias
cheas de imaxinacién e amor
pola palabra poética para ache-
gar a creacién poética ao alum-
nado de primaria e secundaria.
Aténdese non sé & dimensién
lectora senén tamén & creati-
va. Ainda que o autor confesa:
“Pode que non haxa unha pe-
dagoxia, en sentido estrito do
termo, de poesia”, caberfa dicir
que o seu traballo dénos os pri-
meiros vimbios para unha didac-
tica (posible) da poesia.

e Necro, C. (2009). Makinaria.
Féra de Xogo. Edicidns Xerais
de Galicia.

e NEeGro, C. (2014). Penultimas
tendencias. Féra de Xogo. Edi-
cions Xerais de Galicia.

Dous titulos moi recomenda-
bles para enganchar ao pu-
blico adolescente ao xénero
poético. Pendltimas tendencias
é o diario dunha adolescente
“case atea”, “convulsa e opa-
ca”, que se nega a ser princesa
“fashion&cool&chic& sexy” e
que nos mostra a cara inversa
das modas impostas, das mulle-
res obxecto e dos discursos pa-
triarcais. En cambio, Makinaria
é un poemario sobre vehiculos,
mocidade e velocidade, que
conxuga a diversion e orixinali-
dade no tratamento desa temé-
tica coa mensaxe didactica do
perigo que ese mundo supdn.

e ForcaDELA, M. (2009). Sete
lecciéns de poesia. Espiral
Maior.

® RODRIGUEZ BaIxeras, X. (2009).
Bos tempos para a lirica. A xera-
cién de 1980. Espiral Maior.

e SeoaNg, X. (2002). O sol de
Homero. Unha defensa da poe-
sia. Ediciéns Xerais de Galicia.

Ao longo destes Ultimos anos
tefien aparecido entre nés en-
saios, asinados por significados
autores, con enfoques diversos
sobre a natureza da creacion
poética. Ainda que o seu obxec-
tivo non se centra especifica-
mente no dmbito infantil (que
nin sequera é contemplado) as
stias andlises inclien reflexions
que autorizan translaciéns que
tamén poderian ser aplicadas
nese eido e, en todo caso, per-
miten cofecer de primeira man
aspectos da concepcién do
poético de alglins dos nosos au-
tores mais influentes.

e ALonso, F. (2011, 72 ed.; 2006,
1?* ed.). Poetizate. Antoloxia da
poesia galega. Féra de Xogo.
Ediciéns Xerais de Galicia.

Poetizate é unha antoloxia im-
prescindible para o primeiro
achegamento a poesia do publi-
co adolescente. A dltima edicién
contén un percorrido cronoloéxi-
co no que se seleccionan cerca
de 200 textos desde Rosalia de
Castro as poetas mais novas, un
excelente prélogo de obrigada
lectura para romper os posibles
prexuizos arredor deste xénero
literario e un comentario guiado
dos textos recollidos que ade-
mais de facilitar a comprensién
acentla o pracer lector. Fran
Alonso é tamén o mantedor
duns sitios webs dedicados &
poesia de visita absolutamente
obrigada:

http://www.poetica.gal
http://www.franalonso.gal

® FERNANDEZ PONCELA, A. (2005).
Cancién infantil: discurso y men-
sajes. Anthropos.

Non hai moitos traballos sobre
as canciéns tradicionais infan-
tis, cuxa conexion é tan estreita
coa poesia infantil. Esta é unha
interesante  contribuciéon  cun
enfoque analitico centrado no
espazo dos valores. A tese da
autora é que as canciéns infan-

tis non son inocuas senén que
trasladan mensaxes que presu-
pofien determinados discursos
sobre as relaciéons de poder e
de xénero. Tese que corrobora
mediante a analise dun gran nu-
mero de canciéns ainda vivas no
espazo cultural espafol e mexi-
cano, algunhas das cales tamén
poden ser extrapolables ao es-
pazo galego.

e OBRADOIRO DE Lingua GiaNNI
Roparl (2004). Gramatica insu-
bordinada. Ediciéns Xerais de
Galicia.

E, como adoita acontecer cos
traballos de Gianni Rodari, nos
que se inspira, un libro para
aprender xogando. Parte da
experiencia dun grupo de tra-
ballo formado, arredor da fi-
gura orientadora de Federico
Martin Nebras, por educadores
da area de Vigo. Resulta espe-
cialmente apto para o traballo
da creatividade na aula de lin-
guas mais tamén para conver-
ter en brincadeira o exceso de
gramaticalismo. Mais ao tempo
con el apréndense contidos lin-
glisticos, literarios e de caracter
transversal sen deixar nunca a
vizosa brincadeira da didactica
ludica.

o Awarez CAccamo X. M E NUREZ,
M. (2002). O libro dos cen poe-
mas. Antoloxia da poesia infantil
galega. Espiral Maior.

"Un poema infantil non é un
subproducto literario. E Poesfa.”
Esta afirmacion, que se pode ler
no excelente Limiar de Alvarez
Céccamo marca o sentido da
escolla desta indispensable an-
toloxia, que conta ademais cun
intelixente Caderno de Activida-
des final, ilustrado cos debuxos
& par sobrios e totémicos (nada
que ver co infantilismo adozado
de moitas ilustracions dos libros
para os nenos) de Manuel Piz-
cueta. Poesia para nenos que é
Poesia, con maidsculas.
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O TEMA /Ensinar... non sen a poesia

e PELEGRIN, A. (1982). La aventu-
ra de oir. Cincel.

Este libro cumpre un labor edu-
cativo madis necesario incluso
hoxe en dia que no momento
en que se publicou. Nun tem-
po onde todo resulta efémero
e nun contexto como o galego,
onde se estd a perder a incalcu-
lable riqueza da literatura oral,
este convite 4 escoita supdn un
salvavidas para darlle a volta a
esa tendencia desde as idades
mais temperas.

e Navarro DURAN, R. (1998).
Cdémo leer un poema. Ariel.

Este xa case clasico escrito pola
catedratica Navarro Duran su-
pén un bo manual para analise
e gozo da poesia porque con-
templa, & vez, a sensibilidade
e misterio da experiencia ne-
cesaria para a lectura pracen-
teira deste xénero e a atencién
& forma e sonoridade presente
nos poemas, a estrutura ou ao

cédigo literario a través do que
se construe.

e |urie, A. (1998). No se lo
cuentes a los mayores. Litera-
tura infantil, espacio subversi-
vo. Fundacién Germéan Sanchez
Ruipérez.

Un dos ensaios mais estimu-
lantes sobre a literatura infantil
de cantos tefien aparecido nos
vinte Ultimos anos. Ainda que
centrado fundamentalmente no
admbito narrativo, o capitulo 16,
“E| folklore de la infancia”, in-
clde unha anélise moi interesan-
te sobre as rimas infantis.

e Costa, M. J. (1992). Um con-
tinente poético esquecido. As
rimas infantis. Porto Editora.

Un estudo que, malia os anos
transcorridos desde a sta apa-
ricién, continda a ser esencial
para cofiecer e afondar no ri-
quisimo universo da poesia de
tradicion oral dirixida & infancia
que, sen traballos coma este,
corre o risco de ficar definitiva-

mente esquecido, como o seu
titulo advirte. Centrado, como é
l6xico, na propia tradicion por-
tuguesa, ten, con todo, un va-
lor universal que, no noso caso,
acrecéntase ademais coa proxi-
midade idiomatica.

e VV. AA. (2015). Poesia Hexa-
gono. Ollada e Experiencia.
Proposta e resposta nas aulas.
Apiario Editora

Un libro con prélogo de Agustin
Fernandez Paz que presenta al-
ternativas as perspectivas histo-
ricistas do estudo da poesia na
aula e conta con artigos sobre o
tratamento dindmico e creativo
dese xénero escritos por autores
como Yolanda Castafio, Estibaliz
Espinosa, Celso Fernandez San-
martin, Carlos Negro ou Antia
Otero. Unha orixinal gufa para o
profesorado que queira traballar
a poesfa na aula de xeito dife-
rente.m
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Seré preciso explicar
para quen sabe entender
o que vén sendo poesia
e escola o que vén ser?

Hoxe en dia, ben se ve,

case ninguén vai a escola,

gue a onde se vai é ao colexio
porque é cousa obrigatoria.

Aclaremos, vaise ao “cole”,
e mais tarde ao instituto,
sempre co aquel de aprobar
e poder pasar de curso.

Calquera destes dous nomes
vehen sendo o “continente”,
que, dito doutra maneira,

é o edificio sen a xente.

Moitos fican xa con isto

mais felices ca unhas pascuas,
pois disque seran instruidos
e libertos da ignorancia.

Mais poucos son os que saben
ir 4 escola, que é o de dentro,
quer dicir, é o “contido”,
ciencia, luz, conecemento...

... o de dentro é o interior,
o dmago, pura evidencia...!

Madia leva! E moito mais,

que unha escola é a esperanza
que s6 se pode explicar

cos pétalos dunha metéfora.

E poesia? Que é poesia?
Resumimolo nun lema:

"Poesia é a palabra

cando a palabra é poema”.

E xa postos, xa metidos

en camisa de once varas,

que tén que ver un docente

cun bon verso ou cunha estancia?

Eis, que docente é quen sabe
ler os poemas da cara

de aqueles cos que comparte
os seus latexos nas aulas.

E dicirlles e amosarlles

as marabillas da ialma

para que saiban medrar
lentamente, mais con ganas.

...Un sorriso, unha tristura,

un silencio, unha mirada,

un non sei, un eu non lembro,
unha axuda non buscada,

unha palabra de trigo,
unha semente na fraga,
un repito, un explico

Eu ben sej que ti es poesia

de .mel, es auga Zumegada

da inflorescencia maxica da Ly
l?en,sei que a boca tga -
€ crater e o tey corazén volcan
con lava de pole e ambar
que lava as caladas

B . .
€N sei que a tia voz & musica
.

de éboe, de gu;
, de guitarr.
: a e concertj
que rima oncertina

€0s pizzicatos d
colibri fecunda

no espello dos outonos

corcheas de sj
das estrelas pi
que riman

co c'>boe da

b

2zicatos de amoras

guitarra concertina-
en sei que a masica & ertina;
Usica é a tda voz

que dos masca

e bota lava de ambar e de pole
sobr’e 0S corazéns dos volcan
da tu§ boca crater )
da méxica inflorescencia da Lda
que es auga Zumegada de me| l
que ti es poesia, ben o sej

plumas dos Mascatos,
as amoras das estrelas

dor dos silencios de corchea

lencio, fecundador colibri

tos plumas &s caladas lava

...ritmo, nimeros, palabras, as veces que faga falla...

rebozadas de sabenza...
Un alento e un agarimo

pedido sen pedir nada,
un sohar que todos xuntos
habemos chegar a ltaca.

Fagamos, xa que logo,

da escola un gran poema,

cos aromas da infancia,

coa ollada adolescente,

coa métrica simpatica da lingua,
coa simple matematica das horas,
coa cancién da luz e a esperanza do vento,
ainda que na man

apenas soportemos a brancura
dun libro caducado

na rixidez elastica da auga.

...humor, solidariedade,

afecto, axuda, conciencial
curiosidade, desexos,
...comprension, amor, paciencia...

Cando as follas voan

o vento é unha andorifia
con asas de lta morna,
e bico de mandarina.

Ca.ndo as follas voan (E como en calquera conto fabulado, eis a moralidade desta
beixa a Lua as margaridas historia)

co alento de vento lento
e abellas de seda fina. A escola é un verso libre
que quere ser poesia.
Quen queira ser poeta
sen lle importar a rima
que mire nos silencios

de aqueles que nos miran,
que son o acento ténico
da mais linda metafora

da estancia que ¢ a vida.

Cando as follas voan

no berce das herbas brillan,
morenas de sol e trigo,
avelaifias durmidas.

Cando as follas voan

como esmeraldas perdidas,
dormen un sono dourado
nos outonos do rej Midas.

Antin Covtizas

Estes dous poemas forman parte do libro
inédito Cando as follas voan.

(E chegados a este fin

non sei se me expliquei ben,
mais o final agradécese

sen ter que dicir amén.)



A pombina branca
queria ir & escola.
Mercou catro libros
un lapis e goma.

A pombifia branca
xa sabe sumar,

o libro das letras
dende o pe 6 pa.

A pombina branca

a branca rebranca,

a que brinca e canta,
non sabe voar.

jAi, se me aprendera!

Glovia Sanchez

Fafarraios, Xerais

Cando eu sexa maigr quero
da |Ga ser perruqueiro,
presumir de peiteados
nas pasarelas do ceo,
por colerete de arroz =
nos bochechudos moutelo
e ollifios achinesados |
sorrindo en redondo esps o,
carmear crenchas 'prend.l as
nas gallas do ventimperio
e o diadema de estrelas,
encaixe de firmamento,
ornalo con repinaldgs
e con estralos de beixos
que escintilen cos luargs
nas vidreiras do seu reino.

Eu quero ser de maior

o perruqueiro da lta

e tan s6 quedar no paro
nas negras noites escuras.

Xoan Babavvo Gonzalez

O cangrexo vello, moi vello, moi vello,
busca algin espello
por ver o reflexo da sda mirada.
E mira na cuncha,
na pedra,
na poza azulada. ..
Que ben lle relocen
os ollos,
a antena
€ a capa encarnadal
O cangrexo vello, moi vello, moi vello,
atopa un espello
e... aplaude con ganal
E pasa unha foca que vai de viaxe
e limpa na poza bigotes e traxe
€ pasa a sardifia de escama brillante
que escapa das pinzas de tres bogavantes
e piden o espello,
por ver o reflexo das stias miradas,
E o cangrexo vello, moi vello, moi vello
déllelo por nada.
Que ben lles relocen,
os ollos,
as colas,
a pel, as escamas!
Entdn rin contentas
e... aplauden con ganal

Ana Marfa Ferandez Martinez

no cabo mais occidental da costa

rompen as mareas de mais encher

eailla

€ a penas unha pedra na que morde o mar.

hai que fixarse moito porque ata a paisaxe é enganosa, xira
leva ese aire lento de balea.

e vai desaparecendo debaixo das ondas.

na illa sabeno e chaman a esta rexién minima

novembro

porque é cruel coma un amante.

saben que os cormorans vixian aos homes.

intentan evitar que fuxan envoltos nas mortallas dos ausentes.
€ amarranos & terra con cordas que non se ven.

a marea sofre. e desfaise en espuma por dar con elas.

e danlle ese nome por iso.

porque aqui é onde vefien parar os cargueiros que engule o mar.
e os fardos arrastrados co sey peso de mortos.

chegan ata as furnas onde se esconden os mellores percebes
e anifian entre eles.

ali agardan polos dedos cegos dos homes.

céllenos polas mans para que o mar os aperte.

todos nailla o saben.

novembro ¢ o lugar onde o mar desexa a carne.

sabe os nosos nomes intimos

e é por iso que os percebes enganan con voces de serea.

Mavia Lado

Nove, Edicions Fervenza (2009)

Ese tic nervioso

e obsesivo

da conciencia,

ese figurino

relambido

€ sorriso exacto,

vén por ti

para te levar a palacio.
Coidado!

Non o agardes cen anos.
Non lle prestes un bico.
Non lle aceptes os bailes.
Rabudnao no rostro,
cuspelle no traxe,
cravalle as unllas.

Has ver como pasma.
Has ver como marcha.

E seras, por fin,

un ti sen un tic.

Cavlos Nq,ﬂn,

Viven para escoller;

morren

en canto elixen a primeira etiqueta.
Se medras con eles

ofértanche alternativas de ocasion.
Asi, vas vestindo

os seus féretros cerebrais

e comezas

a carreira de defunto.

A min nunca me gustaron

as opcions humanas;

por iso inventei

outra forma de existencia.

O meu planeta é o malabar
que sempre esta no aire;

ese acorde imposible de soster;
a cor dun fogo de artificio;

o infarto dos orgasmos.

Eu habito o que imaxino;

son o capitan transhumante
das mifas fantasias.

Hoxe s6 tefio

Os versos que sofei,

polo que farei noite

neste poema.

Rosalfa Fornandez Rial



Sofabamos cunha escola
con encerados de sal,
coas paredes de seda

e palabras de cristal.
tardes do xoves sen escola

fantasticas tardes

de aventuras de papel
unha peseta e dous reais
de loitas a espada

no quiosco da praza
Capitan Trueno

O Jabato

O Cachorro

O Home Enmascarado

Sofnabamos con leccidns
que falasen do universo.
Un universo tecido

de esperanza e jcon versos!

Sofiabamos cuns pupitres
como maéxicas alfombras
para borrar dende o ceo
os esqueletos das sombras.

ata que o altofalante do cine
anunciaba a funcion

sempre coa mesma musica
a mesma absurda cancién
dun disco raiado

que os rapaces repetiamos
que le quiten el tapén

que le quiten el tapén

al botellén

al botellén

Sofabamos con piratas
que nos falaban do mar,
con paxaros de colores
cos que podiamos voar.

Sofiabamos con cantigas
que entoaban alguins ventos.
Eran cantigas de nacara

que expulsaban os lamentos.

E sohabamos con pombas
que recitaban poemas,
que se pousaban nas mans

- e unha Rebelién na granxa
e nos quitaban as penas.

da que non entendin nada

peliculas de debuxos animados
Branca Neves e os sete ananos

Acaba de soar o meu espertador
e no colexio espérame o profesor
almorzarei cereais con leite

O meu espertador acaba de soar
e o profesor estame a agardar
almorzarei cereais con leite

Sairei ao recreo cando toque o timbre
e para a merenda levarei un melindre
almorzarei cereais con leite

Sairei ao recreo cando o timbre toque
e @ merenda dareille outro enfoque
almorzarei cereais con leite

Fran Alonso

O meu gato é un poeta, Xerais (2011)

Sohabamos cunha escola,
cunha escola asi sofiamos.
Sonaremos. Sonaredes
e seguiremos sonando.

Antonio Gavcia Teijeivo

a noite de inverno na que se foi a luz despois de ter visto El cebo
a mais espantosa peli de medo

o dia no que o amigo Tonecho

saiu berrando eu son o McClinton!

e todos chamamoslle McClinton! durante moito tempo
fantasticas tardes dos xoves de tebeos e peliculas

tardes sen escola

Miguel Vazquez freive

Souben de amor cos nervios daquel primeiro bico,
cos meus dedos tronzados nos absurdos temores
dun peito rebentado con sonoros tambores

por un corazén ido, loucura que critico.

Souben de amor de certo, que non me xustifico,
por ter eu calafrios e xa logo queimores

pois narran moi de vello que temos mal de amores
e xa me din na vila, trobador que platico.

Fago versos sen lira, sen saber de violinos,
nin sequera de pautas que hai na partitura,
nin tampouco de cordas que musican unha harpa.

Se escoitase alomenos concertos sabatinos
na escola de anos breves a facer escritura,

mais sei de amor se vexo cuberto o ceo con carpa.

Mivo Vilar

Ausencias pretéritas, Espiral Maior (1992)

Esta breve colleita de poemas naceu de xeito
fortuito ao fio de algunhas das contribuciéns
que nos foron chegando como colaboraciéns
para a redaccién do Monografico e que logo
decidimos ampliar. Agradecemos aos autores
e as autoras a sta xenerosa contribucion.
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nna Ballester e Antonio Gar-

cia Teijeiro son autores de
dous singulares manuais —Poe-
mania (Fundacié Bromera 2009),
A poesia necesaria (Galaxia
2009)- con dtiles estratexias di-
rixidas a integrar de forma viva
a creacion poética nas aulas (e
mesmo tamén no &mbito fa-
miliar, no caso de Poemania).
Dous auténticos guerrilleiros da
poesia, apaixonados defensores
do indispensable lugar que aos
versos cémpre como alimento
cultural e educacional de ne-
nos e nenas. Anna Ballester,
recentemente xubilada despois
dunha longa carreira docente,
vive hoxe entregada ao labor
de dinamizadora cultural, como
colaboradora da Fundacion e
Editorial Bromera, impartindo
numerosos talleres na Comuni-
dade Valencid e Catalufa. An-
tonio Garcia Teijeiro non precisa
presentacion entre nds: cultiva-
dor constante da poesia dirixida
ao lectorado infantil e un dos
méis premiados dos nosos poe-
tas, docente tamén, as suas pro-
postas para o activismo poético
nas aulas nutrense desa dobre
condicién de creador e mestre.

O didlogo desenvolveuse a
través de correos electrdnicos,
diante da imposibilidade de
atopar tempo e lugar para xun-
tdrmonos. A fria distancia dos
correos electrénicos nunca ate-
nuou a calor do amor compar-
tido pola palabra poética. Faise
dificil reducir a rica fluidez das
stas contribuciéns a unhas can-
tas frases pero é obrigado.

Hai de inicio un diagndstico
compartido: a poesia hoxe est
ausente nas aulas. “Por varias
razéns”, salienta Anna, “porque
a gran maioria do profesorado
non é lector de poesia, porque
na sta formacién inicial o con-
tacto coa poesia é practicamen-
te nulo, porque hai unha gran
falta de competencia literaria
con respecto 4 literatura infantil
e, sobre todo, en poesia.”

No que coincide Antonio: “Se
un docente estd afastado do
discurso poético, non sente a
necesidade de achegérllelo aos
alumnos. Non houbo endexa-
mais unha didactica arredor da
poesia e algo que se descofiece
non se pode aportar.” E enga-
de: “A poesia non se ensina,
filtrase. A poesia contéxiase. Hai
que interiorizala, crer nela para
transmitila.”

Para ambos os dous cambiar
esta situacién esixe modifica-
ciéns na formacién inicial e per-
manente do profesorado. “Se
non preparamos os futuros mes-
tres e mestras, que podemos
esperar?”, pregintase Antonio.
“Terfa que haber unha didactica
especifica que levase os estu-
dantes a rachar con estereotipos
literarios que fan moito dano.
Centros de formaciéon perma-
nente, ben dotados e atraentes,
cursos vivos, participativos, nos
que o profesorado sinta que
aprende, visitas dos poetas”. “A
poesia ten que entrar en voz alta
nas aulas”, proclama.

A experiencia de Anna alimenta
certo optimismo: “Impartindo
ao profesorado cursos e obra-
doiros de poesia, tefio confir-
mado que o profesorado esta
avido de técnicas e recursos
motivadores que o axuden a
transformar o clima de traballo
en clase para que o alumnado
(e moitas veces eles mesmos)
descubra o pracer de aprender.
Danse de conta de que a poesia
pode ser divertida, interesante,
conmovedora ... e animanse a
levala & aula, convencidos da
sUa importancia e mais seguros
na stia metodoloxia.”

Porque Anna pensa que as prac-
ticas escolares “adoecen de
moitos excesos: de seriedade,
de rutina, de aburrimento, de
rixidez... Mais tamén de motiva-
cién, de risos, do protagonismo
dos nenos e nenas, de entusias-
mo, de lideres pedagodxicos,
de proxectos de traballo e da

ENTREVISTA

A POESIA

NECESARIA!

LECTURA E CREACION POETICA
DENTRO DA AULA

Antonio Garcia Teijeiro

= L BIBLIGGECA DE
~ INTERVENCION SOCIAL / DIDACTICA

emocién de aprender. Traballar
e aprender non ten por que ser
incompatible con gozar e pasa-
lo ben. Por iso, sempre procurei
divertirme co meu alumnado e
facer que cada dia ir & clase fora
unha aventura. E as aventuras
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poéticas, con alumnado “va-
lente” de secundaria, déronnos
moitas alegrias. Témolo pasado
tan ben!”

Pero, advirte Antonio, "coidado
co lidico. Non nos pasemos.
Penso que nas primeiras idades
o aspecto ludico ten moita im-
portancia. Xogar coas palabras,
basear as propostas no ritmo, na
musica, nos sons... Pero pouco
a pouco cémpre equilibralo cun
certo rigor poético un chisco
mais ald do ltdico. Non se debe
mitificar nin sacralizar a poesia,
pero tampouco trivializala. A
poesia é algo mais ca un xogo.
Ten que haber, pois, un equili-
brio entre o lidico e o menos |-
dico. Isto conséguese, ademais,
coa madurez do alumnado. Eu
vexo a poesia coma “fonte de
poesia”. A medida que van me-
drando van demandando novas
maneiras de escribir, conecen o
verso libre, os poemas sen rima
e vanse soltando, incorporando-
se tamén eles & creacién poéti-

"

Ca.

Desde logo, ambos os dous
insisten en que a didactica da
poesia non se debe confundir

cun absurdo intento de “facer
poetas” (“Noés non temos por
obxectivo crear poetas nas au-
las nin podemos, seria un erro
tremendo -di Antonio- sendn
rapaces e rapazas que amen a
poesia”) pero non renuncian a
traballar a dobre dindmica de
ler e escribir poesfa, ao tempo
que critican o exceso “grama-
ticalista” do curriculo e, como
consecuencia, das dindmicas de
traballo maioritarias na area de
Lingua e Literatura. Unha con-
cepcién que “supdn un desco-
fiecemento da importancia da
poesia para o desenvolvemento
intelectual e afectivo”, aseve-
ra Anna, ao tempo que fai un
chamamento a “reverter esa si-
tuacién e abrir portas e fiestras
& poesia”, citando as palabras
do poeta cataldn Miquel Des-
clot:"... Nos tempos que nos to-
cou vivir, onde tanta falta fan as
palabras para dialogar e amar,
descoidar a linguaxe poética
para os nenos é case unha in-
moralidade”.

Para Antonio esta reversion pasa
porque o profesorado aban-
done certas inercias cémodas.
“Non é tan dificil compaxinar
gramatica e literatura viva (este
é un adxectivo decisivo). Claro
que esixe un esforzo maior, pero
a satisfaccion provocada polos
resultados positivos compensa
ese traballo adicional. Hai que
programalo cunha certa liber-
dade e fuxir do convencional.”
A sla propia experiencia do-
cente proba que isto é posible.
"Eu fixeno toda a mifa vida.A
gramatica e a sintaxe desen-
volvense pasenifo, chegan a
confluir, tras correr por camifos
paralelos. A confluencia levara a
escribir coa méaxima correccién
posible case sen decatdrmonos.
Pdédense coordinar ambas fa-
cetas se hai vontade de facelo
e rachamos coa rixidez dalguns
horarios.”

Na propostas de traballo que
promoven, a recuperaciéon do
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recitado memoristico de poe-
sfas ocupa un lugar que a mais
dun pode sorprender. “Apren-
der de memoria poesias e reci-
talas en voz alta, salienta Anna,
supén desenvolver esa capaci-
dade intelectual tan necesaria
que é a memoria, desenvolver
a sensibilidade e o goce estéti-
co polas palabras belas, utilizar
formas literarias para expresar
pensamentos, emociéns ou
desexos, mellorando a compe-
tencia literaria e desenvolven-
do a intelixencia emocional.” E
cita as palabras da tan lembrada
Ana Pelegrin, cando falaba de
practicar a arte de recitar poe-
mas “defendendo as palabras
de corpo enteiro”, unha manei-
ra de facer que "as aprendizaxes
e vivencias adquiridas en grupo
permanezan para sempre nun
lugar elevado da escala de valo-
res dos nosos alumnos”.

Coa rapazada recitando en voz
alta a poesia recupera o lugar
que sempre tivo na nenez, onde
se fai evidente a conexién entre
a poesia toda (e non sé a cons-
cientemente escrita para o lec-
torado infantil) e a anénima poe-
sfa oral tradicional. “Eu creo na
poesia tradicional como punto
de arranque do feito poético”,
dinos Antonio, e avoga por res-
tablecer unha continuidade en-
tre ela e "os grandes autores”.
“Cando os rapaces entenden
esa maxia que a poesia popular
ten, gustalles experimentar e de
af partimos cara outros campos.
Daquela cofiecen os grandes
autores, desbotamos xuntos a
solemnidade e vemos que os
seus versos permiten que nos
acheguemos a eles. “Non hai
reparo en defender operaciéns
de "apropiacionismo” dos ver-
sos dos grandes poetas “para
gozalos, para lelos, para trans-
formalos, para plaxialos”, chega
a dicir Antonio. Son os que el
chama “poemas-espello”, poe-
mas que os alumnos e as alum-
nas crean a partir dun modelo.

O equilibrio entre a perda de
solemnidade e a tentacién tri-



vializadora é sen dubida un dos
elementos claves nas propos-
tas contidas nos seus manuais.
Anna denuncia que,“en aras
da non trivializacién, moitos
"eruditos” afastaron para sem-
pre o alumnado da poesia con
achegas academicistas, ausen-
tes de emocién ou entusiasmo.
Na idea dos nenos e das nenas
"poetas” subxace o espirito lU-
dico e a motivacién para que
descubran que a escrita pode
ser unha actividade apaixonan-
te onde poder xogar co ritmo,
a rima e a musica das palabras,
para expresar ideas e sentimen-
tos. Por tanto, é importante
ofrecerlles diferentes modelos
de textos, incluidos os clasicos,
que lles sirvan de punto de par-
tida.”

Ao contrario de quen temen
que permitir a nenos e nenas
perder o respecto pola inmuta-
bilidade do verso consagrado
pode degradar a “auténtica”
poesia, Anna defende que "o
segredo esta en ofrecer, desde
o primeiro intre, textos poéti-
cos de excelente calidade li-
teraria, axeitados ao nivel do
alumnado. Moitos dos grandes
poetas tefien textos que gustan
aos nenos, ainda que descofie-

ANIsiA MIRANDA E XOSE NEIRA VILAS

zan o significado da totalidade
das palabras. Desde a etapa de
educacién infantil, os nenos e
nenas son quen de memorizar e
recitar versos de Lorca, Alberti,
Machado.. (E Antonio engade
na némina: “Rosalia, Pimentel,
Amado Carballo”). Se nos cu-
rriculos escolares se contempla-
se a continuidade dun traballo
sistematico coa poesia durante
toda a etapa de educacién pri-
maria, cun enfoque motivador,
seguramente ao finalizar a etapa
serian xa capaces de apreciar un
bo texto poético.”

“Escribir poesia, secunda Anto-
nio, é un proceso lento que vai
dende o “non lector” ao “lector
no que prendeu a necesidade
poética”. Nese proceso habera
momentos diversos, un tem-
po e fases diferentes. Asi que,
como se vai denominar isto a tri-
vializacién da auténtica poesia?
Denominalo asi é un verdadeiro
disparate. Todo precisa dunha
aprendizaxe. Cémpre dar tem-
po & filtracion. Ademais, que é
a auténtica poesia?”

E un poeta quen o pregunta,
ninguén con maior dereito para
facelo.

ILusTracIONS DE LEANDRO LLAMAS

Poesia imprescindible.
Lemos e cantamos 0s seus versos.

kalandraka

Cantarolas
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EDUCACION SOCIAL E ESCOLA

Fomento formativo
da resiliencia

con menores
desprotexidos e
abandonados

EDUCACISN

Robert Opora

Rebeca Garcia Murias

INTRODUCION

Constatamos que, por diver-
sos motivos socioldxicos, unha
parte dos mozos e mozas estan
descoidados, mesmo a partir
dos seus fogares, e son vulnera-
bles aos factores de risco. Esta
situacién repercute na socieda-
de en xeral, pero de forma moi
especifica na escola.

Por este motivo, é Util identificar
tamén no dmbito escolar algun-
has areas particulares onde se
necesita un apoio adicional &
mocidade co fin de mellorar a
slia capacidade de superacion
das dificultades que se lle pre-
sentan, o que se denomina resi-
liencia. Un traballo de valoracién
e de asesoramento que debe le-
var a cabo o persoal educativo
en colaboracién con outras per-
soas da rede social que traballan
ou estan en relacién con eses
menores que se atopan en ris-
co de exclusiéon. Neste contex-
to, resulta imprescindible que
se estableza unha estreita rede
de cooperacién interprofesional
entre os profesionais do dmbito
educativo e social que traballan
dentro e fora da escola, co im-
portante obxectivo de planificar
e levar a cabo unha intervencion
que incremente a resiliencia dos
suxeitos para afrontar as dificul-
tades que se lles presentan na
stia vida.

CONCEPTO DE RESILIENCIA

Introdlcense aqui unha se-
rie de cuestions que, dende o
noso punto de vista, poderian
axudar aos profesionais a iden-
tificar e interpretar os factores
que poden explicar o compor-
tamento dos mozos e mozas
mais conflitivos e planificar e
desenvolver unha proposta de
intervencién exitosa. Polo xeral,
a intervencién debe ter entre
os seus obxectivos potenciar a
capacidade de recuperacion,
ou resiliencia, que vén significar
o aprender estratexias que lles
permitan afrontar de xeito ade-
cuado situaciéns en condicions
dificiles (Fonagy et al.,1994).




Este obxectivo relacidnase di-
rectamente coa resiliencia.

Seguindo a Carson, Butcher &
Mineka (2003) as persoas resi-
lientes ou con resiliencia son ca-
paces de aceptarse a si mesmas
de forma adecuada e critica,
incluso en circunstancias extre-
mas. Baixo este concepto de
capacidade de resiliencia po-
dense entender tres fendmenos
— tal e como recollen Masten,
Best & Garmezy en 1990- que
se sintetizan en: logro de bos ou
incluso excelentes resultados a
pesar de situaciéns de alto risco,
capacidade para o mantemento
de competencias con relacién a
situaciéns dificiles, e recupera-
cion do correcto funcionamento
despois de experiencias difici-
les, por exemplo, un trauma (fle-
xibilidade).

A escola ofrece moitas oportuni-
dades para mellorar a resiliencia,
proporcionando situaciéns para
o desenvolvemento dunha au-
toestima eficaz e oportunidades
para o contacto construtivo con
compafieiros e persoas adultas
que as apoien. Neste senso, as
boas experiencias e logros edu-
cativos son recofecidos como
factores de proteccion para aca-
dar maiores cotas de resiliencia
(Rutter, 1991). Existen relacions
entre o abandono escolar pre-
maturo e os malos resultados
persoais a longo prazo. Por
conseguinte, a educacién esco-
lar debe atender con énfase &
adquisicién da capacidade de
resiliencia, como un modo de
atallar diversas problematicas.

A modo de exemplo, como se
pon de manifesto nalgunhas
ocasiéns, na adolescencia ma-
niféstanse mais nitidamente
problemas na lectura, o que se
presenta como un grave pro-
blema na evolucién académica,
polo que debe ser un tema a
ter en consideracion. Segundo
constatan alguns autores, un

gran nimero de mozos e mozas
experimentou a adversidade no
proceso lector (Jackson, 1995),
O que en ocasiéns tamén se
constituiu nunha oportunidade
para moitos deles acadar con
éxito a superacion do seu pro-
blema, adquirindo unha maior
resiliencia, que & sta vez contri-
buiu a que descubrisen o pracer
da lectura.

Desafortunadamente, noutras
ocasiéns podemos observar ra-
paces e rapazas para 0s que o
éxito na adquisiciéon da apren-
dizaxe non é excelente. Diante
disto familias e profesores te-
fien que ser habiles no traballo
didéactico con eles, na esixencia
de superacién, no fomento e
uso da imaxinacion e na toma
en consideracion dos seus inte-
reses e a sUa creatividade, con
atencién aos seus contextos e
aspiracions.

Os rapaces e rapazas inadapta-
dos —circunstancia que poderd
ser debida a diversos factores,
as veces persoais e inmediatas,
e outras sociais e estruturais—
xeralmente experimentan varias
interrupciéns no seu proceso de
aprendizaxe escolar e a miudo
perden a confianza na sta capa-
cidade para realizar un progreso
educativo. Ante esta situacion,
e en chegando a ser conscien-

tes de que unhas determinadas
cualificaciéns lles poden axudar
para elecciéns futuras, é posi-
ble que reconsideren as suas
actitudes cara 4 aprendizaxe.
O sentido de auto-eficacia é,
pois, a base da resiliencia. Can-
do unha persoa considera que
pode tomar unha decision so-
bre a educacién permanente,
dalgunha maneira a asuncién da
auto-eficacia, é mais propenso a
esforzarse para obter mellores
resultados educativos.

A medida que a persoa evolu-
ciona cara & idade adulta dende
a adolescencia, as opciéns de
aprendizaxe poderan ampliarse.
Asi, alglns adolescentes poden
atopar o ambito universitario
mais atractivo que a escola. Para
outros mozos, a escola é un lu-
gar seguro onde poden atopar
un refuxio contra a adversidade;
o lugar onde é posible progre-
sar. Por iso, &s veces mesmo
unha Unica materia ou un pe-
queno grupo delas lles ofrecen
a posibilidade de servirlles para
a adquisicion das competencias,
isto é, unha "“illa das competen-
cias”.

Moitos nenos e nenas non aten-
didos non tiveron a oportuni-
dade de explorar a stas habi-
lidades. Especialmente cando
sempre foron criticados e des-
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virtuados dende o punto de vis-
ta emocional. Polo tanto, atopar
a érea da capacidade na apren-
dizaxe mais reconfortante para
eles e elas ha ser unha tarefa a
realizar. Moi a miudo algins de-
ses rapaces tefien habilidades
ocultas. O que resulta satisfac-
torio para un mozo féra da es-
cola, debe vencellarse coas ta-
refas de aprendizaxe na propia
escola. Por exemplo, aprender
os procedementos necesarios
para unha actividade agradable,
como poden ser un festival mu-
sical ou a preparacién para unha
viaxe, por exemplo, pode incluir
as tarefas practicas necesarias e
as estratexias para a resolucion
de problemas e a negociacién
cos iguais.

Todos estes elementos son di-
mensiéns de aprendizaxe, e a
xuventude a miudo recofiece a
slia importancia de forma mais
doada ca no caso dun exercicio
escolar aparentemente artifi-
cial. O aproveitamento da cu-
riosidade natural e o entusias-
mo da persoa moza é tamén
un mecanismo para fomentar
o desenvolvemento social nos
adolescentes de maior idade.

Neste senso, pode resultar de
interese reconsiderar tres aspec-
tos importantes da educacion: a
escola (primaria ou secundaria)
como espazo/escenario, a edu-
cacién como un proceso e os
educadores e educadoras como
persoas. Cada un destes aspec-
tos é relevante e pode resultar
necesario observar se existen
fortalezas ou feblezas en cada
un deles. A escola como espazo
ou os estudos (especialmente
na secundaria) poden significar
para alguns un refuxio de regu-
laridade e seguridade, mentres
que para outros, poden resultar
escenarios de bullying.

No caso de persoas con poucas
habilidades sociais, a interaccién
con outras novas pode ser unha
fonte de estrés e ansiedade, coa
posibilidade de interferir nega-
tivamente na aprendizaxe. Para
outras, pode ser unha fonte de
amizade. Para alguns rapaces e
rapazas o proceso de aprendi-
zaxe é un pracer e un reto, men-
tres que para outros, pode pare-
cer ameazante. Finalmente, no
equipo docente, como persoas
adultas responsables da insti-
tucién escolar, o neno e a nena
poden atopar algin referente,
como unha fonte de apoio emo-
cional e/ou intelectual.

E importante que o concepto da
resiliencia proporcione aos pro-
fesionais unha base tedrica que
lles facilite levar a cabo propos-
tas que lles permitan aos nenos
acadar resultados diferentes,
para que isto lles axude a redu-
cir a sensacién de impotencia e
falta de propésito, e debido a
que a resiliencia se asocia con
mellores resultados a longo pra-
zo, pode ser empregado como
principio orientador no traballo
coa xuventude cuxas vidas fo-
ron perturbadas polo abuso ou
a neglixencia, que pode levar
consigo a necesidade de recibir
asistencia para o coidado unha
vez abandonado o fogar.

Cando a vida no fogar dunha
persoa nova se interrompe, de-
bemos prestar gran atencién a
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cuestién do apego e o seu novo
emprazamento, ben sexa me-
diante o apoio para vivir na sla
casa ou para instalarse nunha
institucion alternativa adecuada,
mais desafortunadamente non
sempre é posible protexer es-
tes rapaces de outras situaciéons
de adversidade. Non sempre
é posible proporcionar un am-
biente ideal para este usuarios.
E, diante disto, o enfoque da re-
siliencia céntrase en maximizar a
probabilidade dun mellor resul-
tado para os menores mediante
a construcién dunha rede social
de proteccién ao seu redor. Para
a stia adquisicion, a escola é un
dos ambitos nos que pode ser
promovida. Este concepto da
resiliencia ofrece un marco Util
nos procesos de intervencién
social.

- Fonaay, P. et al. (1994). The Ema-
nuel Miller Memorial Lecture 1992:
The theory and practice of resilien-
ce. Journal of Child Psychology and
Psychiatry, 35(2), 231-257.

- CARSON, R., BUTCHER, J., & MINEKa,
S. (2003). Psychologia zaburzen.
Gdarisk: GWP.

- Masten, A., Best, K., & GarmEzy, N.
(1990). Resilience and development:
Contributions from the study of chil-
dren who overcome adversity. De-
velopment and Psychopatology, (2),
425-444.

- Rutter, M. (1991). Pathways from
childhood to adult life: the role of
schooling. Pastoral Care, Septiem-
bre, 3-10.

- Jackson, S. (1995). Education in
care: not somebody else problem.
Professional Social Work, Novem-
bro, 12-13.



PENSAR O ENSINO

Luces e sombras das
reformas educativas
socialistas

EDUCACISN

Jaume Carbonell

Este texto comprende duas
partes diferentes ainda que
intimamente entrelazadas. Na
primeira, expéfiense unha serie
de caracteristicas, condicionan-
tes e limitaciéns que afectan,
en xeral, a todas as reformas
educativas E, na segunda, pre-
séntase un decélogo en torno &
primeira gran reforma socialista
da década dos oitenta-noventa
do pasado século, materializada
na LODE e a LOXSE.

CARACTERISTICAS,
CONDICIONANTES E
LIMITACIONS

Que son e por que se fan?

Nas reformas educativas mestu-
ranse intereses individuais e so-
fos colectivos. Visidns sobre as
finalidades e os valores educati-
vos, concepcidns sobre a infan-
cia e a mocidade, e formas de
organizar o ensino e de afrontar
os problemas cotidns da esco-
la. Desexos, politicas, ficcidns
e realidades —de todo hai- que
perseguen a cohesion social
e a eficiencia econémica. Non
hai que esquecer que, como di
John M. Meyer, tratase de “so-
fios organizados nun mundo de
sofios e, como tales, nunca po-
den materializarse na practica”.

Detrds de toda reforma hai re-
ferentes ideolodxicos, politicos e
culturais, explicitos ou ocultos,
relacions de poder, de hexe-
monia e subordinacién, que
expresan as alianzas e a corre-
lacién de forzas que se estable-
cen entre os distintos partidos
politicos, sectores educativos e
poderes facticos. Son fillas dun
tempo histérico e dun territorio,
ainda que non sempre saben ou
queren ler e comprender estes
contextos. Mentres que as in-
novacions se localizan na aula e
no centro —dentro dun contexto
micro— e a iniciativa adoita co-
rresponder ao profesorado, as
reformas inciden no conxunto
do sistema educativo e propo-
nas e lidera a Administraciéon
educativa.

Convén insistir en que a dife-
renza entre reforma e innova-




52

cion non afecta unicamente ao
ambito —micro ou macro— senén
tamén a orientacién e a magni-
tude do cambio que se quere
emprender. Tratase, simplemen-
te, dunha mellora do sistema
educativo —facer o mesmo pero
mellor—, ou suscitase certo grao
de transformacion do mesmo,
tanto no relativo ao alcance do
dereito & educacién e as politi-
cas de equidade e xustiza social,
como & organizaciéon democrati-
ca do centro ou & cultura escolar
que subxace tanto no curriculo
como no rol e a formaciéon do
profesorado? As reformas po-
den supofier, como veremos
adiante, un mero cambio cos-
mético ou unha mera moderni-
zacién dos centros escolares sen
modificar un &pice a gramatica
escolar, coas stas rutinas e tradi-
ciéns tan arraigadas. E nalguns
casos as reformas, desde a sua
formulacién e desefio inicial,
non supofien un paso adiante
cara ao progreso, senén unha
mera reproduciéon -ainda que
con renovados lemas, e lingua-
xes— e ata un regreso ao tunel
do tempo.

22

Las reformas
educativas

Una perspectiva
politica y comparada

Francesc Pedré
Irene Puig

R
2 Dogogogni

Paidds

Os discursos, os procesos, a
loxica e a retdrica reformista
comprenden catro modelos con
atributos especificos ainda que,
nalglns casos, existen superpo-
siciéns e fronteiras algo difusas
entre algins destes. Pero, en
calquera caso, hai que contem-
plalos como complementarios.
E, nalglins casos, constitie un
todo moi ben trabado e cohe-
rente. Son estes:

A sta singu-
laridade vén definida por un dos
eixes educativos mais emble-
maéticos en relacién & igualda-
de de oportunidades e o logro
de equidade educativa que se
propén: & sla aposta pola in-
clusién ou a exclusion. Apostase
por un modelo que, de forma
mais transparente ou sutil, alen-
ta a seleccion e clasificacién do
alumnado, mediante itinerarios,
agrupaciéns ou vias paralelas
de exclusién, apartdndoo con
frecuencia, de forma puntual ou
mais xeneralizada, da escolari-
zacion ordinaria co mesmo gru-
po-clase?; ou pola contra, mo-
bilizanse ideas e recursos para
atender a ampla diversidade do
alumnado mais vulnerable —so-
cial e academicamente- para re-
conducilo, dentro dunha ldxica
inclusiva e compensatoria, cara
& obtenciéon do éxito escolar?
No primeiro caso, o foco priori-
tario ponse na obtencién da ex-
celencia para os mellores. Men-
tres que no segundo daselle
prioridade a todo o alumnado
sen distincion, para que cada un
deles, coas axudas, acomparia-
mentos e adaptaciéns pertinen-
tes poida optimizar as stias pro-
pias potencialidades, sen deixar
a ninguén na cuneta.

Ten que
ver co lugar que ocupa o Esta-
do e o seu grao de apertura e
compromiso coa cidadania. E
dicir, coa sta capacidade para
rexenerar as estruturas demo-
craticas, tanto de representa-
cion como de participacion.
Ata que punto actla como un
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Estado de Dereito transparente
e eficiente ao servizo da comu-
nidade ou, pola contra, reforza a
sta funcién de control ideoldxi-
co e burocrético, distancidndose
ou enfrontdndose a amplos sec-
tores da comunidade educativa
con parsimonia da magquinaria
administrativa escolar? Este foi
e continla sendo un debate
que xera enorme tensién. No
entanto, nos Ultimos anos, o de-
bate e a confrontacién politica
desprazase & dialéctica Estado-
mercado. Ou, dito doutro xeito,
sitlase entre o mantemento do
Estado social sélido e protector
de dereitos sociais e servizos
publicos, ou o adelgazamento
e renuncia do Estado social a
favor das leis da oferta e a de-
manda que dita o mercado? E
evidente, e os datos son elo-
cuentes, que o neoliberalismo,
COs seus conseguintes procesos
de privatizacion, anda &s suas
anchas. A sombra de R. Reagan
e, sobre todo, de M. Thatcher,
é moi longa e puxo en xaque o
sistema publico dos paises que
gobernaron e, progresivamen-
te, outros da suUia contorna.

Ainda
que non sempre as reformas re-
velan o xeito de entender os fins
educativos, asi como os modos
de ensinar e aprender -e, ata
certo punto, non é o seu come-
tido esencial- o certo é que, de
forma técita ou implicita lanzan
mensaxes ou constrien arqui-
tecturas legais que favorecen
de xeito hexemodnico a cultura
enciclopédica e academicista,
con todas as servidumes que iso
comporta; ou un paradigma de
corte netamente tecnocratico;
ou ben un modelo méis aberto
e propicio & experimentacion de
novas propostas innovadoras.
Estas orientacions afectan, ade-
mais, & concepcion das diversas
etapas educativas, & organiza-
cion do cofiecemento, &s meto-
doloxias e estratexias de ensino
e aprendizaxe, &s politicas en
torno ao uso do libro de texto
e outros materiais curriculares, e
aos sistemas de avaliacion.



Unha cuestion clave
respecto dos discursos e prac-
ticas mais ou menos democrati-
cas que imperan na xestién dos
centros, o caracter unipersoal
ou colexiado dos érganos de
goberno que toman as deci-
siéns realmente importantes ou
o grao de verticalidade ou hori-
zontalidade que toman as rela-
ciéns entre os diversos axentes
da comunidade educativa. Ou,
en definitiva, sobre os procesos
de comunicacién e participa-
cién que enriquecen e amplian
o contido democrético das es-
colas.

Se entramos na anélise especi-
fica de cada reforma obsérvase
que todas elas —e a LOXSE non
é unha excepciéon- pasan por
distintas fases de impulso, rela-
xacién e refluxo que, ao cabo,
invalidan ou dilden moitos dos
propésitos iniciais, case sempre
relacionados coa extensién do
dereito & educacion e a igualda-
de de oportunidades educativas
e coa mellora da calidade do
ensino.

As reformas, en efecto, quédan-
se sempre a metade de camifio
e tércense &s primeiras de cam-
bio debido &s modificacions
socioeconémicas e politicas,
& precariedade financeira, aos
decretos posteriores que as
desnaturalizan ou a mudltiples
resistencias activas ou pasivas
por parte de colectivos docen-
tes, ben porque antepofien os
seus intereses corporativos aos
intereses xerais; porque non se
senten suficientemente impli-
cados e identificados coas con-
cepcidns reformistas e cos seus
procesos de aplicacién; ou ben
porque se senten frustrados e
desesperanzados fronte a tanta
retérica baleira e tantas prome-
sas incumpridas.

Asi, as grandes reformas edu-
cativas estan envoltas, en xeral,

dun alto grao de fraxilidade e
debilidade que as fai pouco cri-
bles e eficaces. Por iso, en certo
xeito, escribir sobre as reformas
é como narrar —parafraseando a
Garcia Marquez- a crénica dun-
ha morte anunciada. Son moi-
tas as razéns e condiciéns que
explican por que estes sofios
se esfarelan con extraordinaria
facilidade.

Son varias as contradicions e mi-
serias respecto diso. Unha das
maéis rechamantes ten que ver
coa falta de adecuacion ao novo
contexto da posmodernidade,
onde a sociedade da informa-
cion e do coflecemento xera
cambios acelerados en todos
os ambitos que a institucion es-
colar —pola sta propia inercia e
rixidez— non pode asumir nin in-
corporar coa necesaria rapidez
no seu modelo organizativo, nin
na configuracién dos tempos e
espazos, nin nas formas de se-
leccionar e organizar o cofiece-
mento, nin no seu curriculo ex-
plicito ou oculto.

Hai reformas que desde que os
expertos as empezan a pensar
e a planificar, ata que se en-
saian de modo experimental e
se chegan a xeneralizar a toda
a poboacién escolar, pasou tan-
to tempo que moitas das sUas
propostas devefien inservibles.
En efecto, o tempo que trans-
corre é extraordinario debido
& cadea de pasos e secuencias
que a posta en marcha da refor-
ma rexistra: primeiras sondaxes,
debate e consultas, documen-
tos previos e borradores, redac-
tado da lei e da letra pequena,
decretos e disposiciéns com-
plementarias e aplicacién pro-
gresiva ata a sUa xeneralizacién.
A avaliaciéon adoita brillar pola
slia ausencia e, cando media
un cambio politico, séguese a
politica de terra queimada e do
volver empezar de cero. E é que
en educacidén, como en tantos
outros dmbitos culturais e cien-
tificos, a caducidade do cofece-
mento cada vez pasa factura de
forma mais dréstica e acelerada.

Proyecto para la reforma
de la ensenanza

Educacion infantil, primaria, secundaria y profesional

Propuesta para debate
N

En sintese, nun mundo tan
acelerado a reforma envellece

pronto. Entén, podemos pre-
guntarnos: que sentido tefien as
reformas no s. XXI? En calquera
caso, hai que pensalas doutro
xeito.

Non existen politicas educativas
globais e coherentes que dean
resposta a todos os factores que
intervefien na escola.

Cantos ministros ou ministras
de Educacién socialistas ou de
calquera outro partido politico
tiveron o conxunto do sistema
educativo na cabeza? Existen
actuaciéns mais ou menos afor-
tunadas, pero non politicas que
as integren de forma coherente
nun proxecto comun. No canto
dun pensamento, visions e es-
tratexias comuns instalouse o
que eu chamo a teoria dos vasos
incomunicados: a dificultade de
construir o crebacabezas educa-
tivo debido a que as pezas que
o conforman funcionan como
compartimentos estancos.

Velaqui un decdlogo dos
desaxustes, descontinuidades
ou incomunicacidns mais evi-
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dentes: 1. Entre a legalidade e a
realidade. 2. A universidade e o
sistema non universitario. 3. Os
obxectivos educativos e a débil
formacioén inicial e permanente
do profesorado (nuns casos cul-
tural e noutros didactico-meto-
doldxica). 4. O discurso macro
(sistema educativo) e a realida-
de micro: o funcionamento dos
centros, a realidade do aula e
a cultura docente realmente
existente. 5. A teoria e a prac-
tica. 6. Os modos de ensinar e
aprender que se predican e os
materiais curriculares; a LOXSE
apostaba pola diversidade de
materiais curriculares e, ao final,
disparouse como nunca a venda
de libros de texto. 7. Entre as
distintas disciplinas: psicoloxia,
pedagoxia, socioloxia, con al-
gunhas ausencias clamorosas
destas duas Ultimas no DCB.
8. Entre o que se pensa que se
debe facer desde a oposicién e
o que realmente se pode facer
cando se chega ao goberno.
9. Entre as politicas escolares e
educativas e as de dmbito mais
econdmico, social e cultural. E
10. En definitiva, entre as distin-
tas direccions, departamentos e
cargos do MEC, as Consellerias
de Educacién ou de calquera
Administracién. Salvo excep-
ciéns, non adoita haber equipos
sendn reinos de taifas instalados
por cotas de poder e por crite-
rios daquela maneira, con sen-
sibilidades distintas. Algo moi
complexo e complicado. E isto
ocorre en calquera Administra-
cién: sexa de dereitas ou de es-
querdas.

As reformas non cambian as es-
colas sendn que as escolas cam-
bian as reformas. E tamén as
modifican os poderes facticos.

De feito, desde os seus inicios
e ao longo da sta fase de apli-
cacién hai grupos de influencia
e distintos poderes que a van
moldeando ou conformando na
teoria e na practica. Tratase dos
partidos politicos do goberno e
a oposicién; os sindicatos (mais
ou menos corporativos, con re-

sistencia a certos temas tabus
como a carreira docente e que
s veces son unha rémora para
a innovacion educativa); a bu-
rocracia administrativa de alto
nivel —sobre todo os TAC (Téc-
nicos de Administracién Civil) -
a Inspeccién; a Igrexa e, particu-
larmente, a Conferencia Episco-
pal; as asociaciéns de catedra-
ticos; os grupos de renovacién
pedagoxica e redes docentes;
as ANPAs e as stias Federacions:
CEAPA e CONCAPA; os directo-
res de centros; os asesores, téc-
nicos, expertos e académicos
de todo tipo; as editoriais de
libros de texto; os medios de
comunicacién; e o profesorado
ao pé de aula.

Cada dia é maior o cofiecemen-
to sobre as dificultades que ato-
pan as reformas para modificar
rutinas e inercias institucionais,
actitudes e comportamentos
docentes, e o pensamento e a
cultura escolar. Xa poden chover
discursos e leis, que a realidade
escolar s6 se move superficial
e puntualmente; rendvase o
continente pero non o contido;
modernizanse os centros, con
curriculos mellor desefiados e
con recursos mais sofisticados,
pero en nada ou case nada se
alteran os modos de ensinar e
aprender, as relaciéns educati-
vas ou a vinculacion dos centros
coa contorna comunitaria.

Existen numerosos exemplos
desta fraxilidade no caso da
aplicacién da LOXSE espafiola.
Quizais o mais rechamante sexa
o feito de que nunca como ata
agora se utilizaron tantos libros
de texto, a pesar que no articu-
lado da lei e en diversos e rei-
terados discursos ministeriais se
fixese especial fincapé no uso
de diversos materiais curricu-
lares —paquetes didacticos, bi-
blioteca de aula, audiovisuais e
programas multimedia, prensa,
monografias, informes, literatu-
ra infantil e xuvenil-. Intentouse
algo disto nos primeiros com-
pases da LOXSE, pero pronto
a politica da Administracién, a
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aposta editorial e a pasividade
de amplos sectores docentes
baixaron a garda no uso desou-
tros recursos que sempre esixen
un maior grado de compromiso,
dedicacién e incerteza fronte 4
comodidade e o minimo esforzo
que requiren uns libros de texto
modernos.

Xusto hai 100 anos, no ano
1914, Luzuriaga empezou a fa-
lar de escola Unica-unificada ao
escribir o relatorio educativo no
Congreso do PSOE de 1918.
Este relatorio foi unha mestura
dos postulados do pensamen-
to socialista (Alemafa, URSS...)
e das influencias liberais-socia-
lizantes da ILE (Institucién Li-
bre de Ensino), e foi a base da
redaccién do art. 48 (o artigo
bésico de educacién) da cons-
titucion republicana de 1931.
Tamén se falaba de escola laica
e educacién para o traballo e,
mais en concreto, da relacién
traballo manual-intelectual. O
tema de escola Unica-unificada,
do corpo Unico de ensinantes e
da laicidade do ensino recdllen-
se nas alternativas ao ensino do
ano 1975, discutidas, aprobadas
e difundidas, respectivamente,
polo Colexio de Doutores e Li-
cenciados de Madrid, polo de
Valencia e pola instituciéon Rosa
Sensat, ainda que o seu docu-
mento “Por unha nova escola
publica”, presenta algunhas
particularidades respecto ao ca-
racter nacional e comunitario do
modelo de escola publica. Nes-
tas alternativas tiveron un des-
tacado protagonismo as forzas
de esquerda e, entre estas, os
comunistas e socialistas.

No entanto, nas reformas socia-
listas da democracia estas cues-
tidbns desaparecen da axenda
politica. A exclusion da reivindi-
cacién da escola unificada e do
corpo Unico de ensinantes —as-
pectos que van estreitamente
unidos— supdn a reproducién e
consolidacién da fragmentacién



e da descontinuidade entre os
diversos niveis educativos, asi
como a diferenciaciéon e xerar-
quizacién entre os colectivos do-
centes de tales tramos educati-
vos no relativo & sta formacion,
cultura profesional e condiciéns
de traballo. Doutra banda, a non
denuncia dos acordos de 1979
entre o goberno e o Vaticano,
asinados ainda sen o corpo dos
ditados constitucionais, non re-
solveu o problema da laicidade
ou simple aconfesionalidade
contemplada na Constitucion.
Como tampouco resolveu debi-
damente o recofiecemento da
liberdade de conciencia, libre
de dogmatismos, e a normali-
zaciéon dunha educacion ética
e para a cidadania para todo o
alumnado.

As reformas educativas non son
tales, senén simplemente refor-
mas escolares ou do ensino.

E isto ocorreu nun momento en
que a escola empezou a perder
a centralidade da formacion
e a aprendizaxe que, de xeito
progresivo, se foi desprazando
cara a outros escenarios ex-
traescolares. Neste contexto, as
reformas educativas véndense
enganosamente como a pana-
cea ou a varifia maxica que vai
resolver todos os problemas da
infancia e da mocidade e que
contribuird a distribuir oportu-
nidades de igual calidade para
toda a poboacién. Este sofio
educativo non pode lograrse
desde a soidade da escola se-
nén que require outro tipo de
reformas sociais que afectan as
relaciéns de producién, ao mer-
cado de traballo, aos medios de
comunicacién social, as politicas
culturais e de benestar social,
ao uso e distribuciéon do tem-
po de lecer e a outras variables
que inciden na xustiza social e a
calidade de vida da cidadania.
Pola contra, a institucién escolar
ten que enfrontarse a unha loita
titdnica, como a de David con-

tra Goliat, para dar resposta as
desigualdades sociais, as discri-
minaciéns por razén de sexo e
cultura, os valores democréticos
e outras moitas demandas que
nela conflien e que, desde a
slia soidade, non pode afrontar
nin moito menos resolver.

De ai a necesidade de verte-
brar politicas sociais publicas
que ofrezan respostas globais e
coordinadas &s necesidades da
infancia e a mocidade, onde o
escolar se funde co educativo e
o social. Nesta direccidon, cabe
valorar as iniciativas das cida-
des educadoras e dos proxec-
tos educativos de cidade, asi
como outras actuacidns muni-
Cipais moi meritorias pero que
non quedan contempladas nin
conectadas coas reformas. De-
bemos ser conscientes de que
a triade educacion-formacion-
aprendizaxe cada vez despraza
a centralidade da escola cara a
outros espazos-escenarios edu-
cativos.

Dereito & educacién. A exten-
sion do ensino obrigatorio e
gratuito ata os 16 anos dentro
dun modelo que recofiece os
principios de comprensividade
e atencioén a diversidade.

A reforma socialista supuxo,
sobre todo, a extensién do de-
reito 4 educacion a toda a po-
boacién, unha auténtica revolu-
cion democratica que supuxo,
tamén, un aumento da calida-
de educativa: ratios, recursos,
persoal especializado... Ainda
que non sempre este especta-
cular aumento cuantitativo se
traduciu, ao propio tempo, nun
cambio cualitativo e, como xa
comentamos noutro momento,
tampouco o dereito & educa-
cién tivo sempre o seu corres-
pondente correlato nunha maior
equidade.

Sen dubida, un dos grandes
logros da LOXSE foi a regula-
cién da ESO (Ensino Secunda-
rio Obrigatorio) ata os 16 anos,
dentro dun modelo comprensi-
vO que, ao propio tempo, ga-

rantia a atencion & diversidade.
Un modelo que noutros paises
europeos como Suecia ou Gran
Bretafia demostrouse que ga-
rantia un sistema de oportuni-
dades méis equitativo para todo
o alumnado, pois permitia a es-
colarizacién de estudantes que
o sistema educativo anterior ex-
pulsaba aos 14 anos.

Pero é evidente que escola-
rizar ao cento por cento da
poboacién, con todas as suas
diversidades e problematicas,
supén un compromiso sélido
e sostido por parte non s6 da
Administraciéon senén de toda
a comunidade educativa. E por
parte do profesorado requiria
unha intervencién e titorizacién
intensiva para aplicar as nece-
sarias adaptacions curriculares,
actividades de reforzo e outro
tipo de medidas de compensa-
cion escolar ou de discrimina-
cién positiva para o alumnado
de orixe social e cultural mais
desfavorecida ou que presen-
taba especiais déficits acadé-
micos ou de adaptacién. Pero
nin a Administracién explicou
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suficientemente & comunidade
o que supofiia aceptar o reto da
comprensividade, nunha socie-
dade fortemente segmentada,
individualista e competitiva, nin
se formou o profesorado ade-
cuado para facela efectiva.

Hai que ter en conta, ademais,
que o groso dos ensinantes que
se ocuparon e que se ocupan
ainda desta etapa son os anti-
gos profesores de Bacharelato,
afeitos a ensinar a unha elite de
estudantes procedentes maio-
ritariamente das clases medias;
e afeitos a funcionar dentro dun
sistema altamente segregador e
selectivo onde a titoria, o acom-
pafiamento, a recuperacion e
outro tipo de medidas relativas
4 inclusién escolar e & atencién
4 diversidade son sistematica-
mente ignoradas. E para os ca-
les o importante é limitarse a
ensinar a materia —os contidos
puros e duros—, sen implicar-
se demasiado en pescudar se
aprenden ou como aprenden
ou poderian aprender mellor os
seus alumnos e alumnas, e sen
entrar nestas lindezas da edu-

A EDUCACION EN ESPANA
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cacién en valores e para unha
cidadania democrética. Este
corporativismo docente, atiza-
do sobre todo pola escala dos
catedraticos, frustrou boa parte
das esperanzas depositadas na
comprensividade. Pero faltaria-
mos & verdade se non mencio-
nédsemos as boas practicas e o
bo facer dun profesorado que,
ainda que demasiado minorita-
rio, puxo de relevo as potencia-
lidades do ensino comprensivo
para avanzar cara ao logro do

éxito escolar de todo o alumna-
do.

A LOXSE inspirase e recolle a
tradicién e o patrimonio peda-
goxico innovador acumulado
no transcurso do tardofranquis-
mo e a transicién. Convén aqui
recordar a accién dalgunhas
personalidades de gran talento
pedagoxico como Marta Mata &
fronte de Rosa Sensat, asi como
doutros movementos de reno-
vacion pedagoéxica e de varias
redes de centros de Educacién
Infantil en varios concellos de-
mocraticos.

Por vez primeira abandénase
o concepto rebaixado e subor-
dinado de preescolar e define-
se o 0-6 como unha etapa con
identidade propia, con fins, or-
ganizacién, metodoloxias, acti-
vidades e recursos especificos
que se pensan para unha etapa
moi diferenciada e singular da
infancia.

Doutra banda, ao non existir
a presién familiar e social que
existe nas etapas posteriores, e
ao dispofier dun curriculo mais
flexible, permite que os obxecti-
vos innovadores contemplados
na LOXSE se leven a cabo de
forma mais sostida e coherente.

A infancia discapacitada aten-
diase maioritaria ou exclusiva-
mente en centros especificos de
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Educacién Especial. A LOXSE
suscita a integracion do alum-
nado discapacitado dentro da
escola ordinaria. Dentro da [6-
xica da atencion & diversidade,
e co propdsito de normalizar ao
méximo a situacién de todos os
nenos e picaras, ofrécese un cu-
rriculo adaptado ao alumnado
con necesidades educativas es-
peciais —esta é a expresion que
se utiliza—. Para iso activanse
unha serie de dispositivos, ser-
vizos e intervencions. Co paso
do tempo comprobouse que,
nalguns casos, esta integracion
era meramente fisica, mentres
noutros supofifa unha integra-
cién ou inclusién real e efectiva
para todos os efectos.

A LOXSE desenvolve o artigo
149 da Constitucién que confi-
gura o triplo sistema educativo
competencial entre as adminis-
tracidns central, autondémica e
municipal, ainda que neste ul-
timo caso as competencias son
moito mais exiguas e limitadas.
O novo réxime das autonomias
significou a existencia de de-
zasete sistemas educativos sé
ata certo punto diferentes, pois
as leis orgénicas e o control do
Ministerio de Educaciéon ho-
moxeneizou en boa medida o
groso das politicas educativas,
o curriculo e outros aspectos
nucleares. Doutra banda, cabe
significar os conflitos derivados
da disputa de competencias en-
tre o Estado e as Comunidades
Auténomas, sobre todo daque-
las con linguas propias e que
constitien nacionalidades his-
téricas, en particular Catalufia e
Euskadi.

Un dos grandes retos foi, aten-
dendo ao mandato constitu-
cional, compatibilizar a libre
creaciéon e eleccion de centro
(aspiracion maxima do ensino
privado) co control da mesma



por parte dos poderes publicos.
Teoricamente, a rede de ensino
privado concertada tifia que ser
unha rede subsidiaria da rede
publica. Sé deberian construir-
se centros privados onde non
estivese cuberta a demanda de
publica.

Porén, na practica, e co paso
do tempo, consolidouse o fi-
nanciamento da escola privada
concertada (a maior en Europa,
detrds de Bélxica). En moitos
lugares representa un terzo e
nalguns alcanza e ata supera o
50%. En teoria, a LODE debe-
ria controlar e reducir o peso,
pero esta campou as sUas an-
chas e consolidouse. Ademais,
séguense cobrando cotas por
actividades extraescolares ou
outros conceptos, e subvencio-
nase a centros con separacion
de sexos, algo que non acepta
a Constitucion.

A peza central e o elemento
mais emblematico da demo-
cratizacién do ensino é a cons-
titucidon dos consellos escolares,
organismo de representacion e
participacién dos diversos axen-
tes da comunidade educativa
—profesorado, alumnado, pais
e nais e representacién munici-
pal-, que se inspiran nas “Alter-
nativas ao ensino” da transicion
e nos drecreti delegatti de Italia.
Tratase dun avance e foi unha
proposta progresista que, no
discorrer dos anos, quedou su-
perada ou baleira de contido ou
insuficiente.

Sobre o papel, tratase de 6rga-
nos decisorios pero, na practica,
non se promove a sta participa-
cién e segue mandando o claus-
tro, a direccién, o empresario,
ou a orde relixiosa: as familias
son vistas como un estorbo e
convértense en convidados de
pedra nos consellos; o alumna-
do ocupa un lugar simbdlico;
e os municipios intervefien de
forma un tanto tanxencial. Non
potencian a participacion. Pola

contra, hai outros centros que
van mais alé e crean outras es-
truturas mais horizontais, parti-
cipativas, paritarias e flexibles.
Todo depende de como se pen-
sa e se xestiona a relacién entre
o centro, a familia e a comuni-
dade: se se fai desde posicions
méis pechadas e corporativas
ou desde actitudes mais abertas
e comprometidas cun proxecto
educativo democrético.

12 fase. E a etapa dos centros ex-
perimentais innovadores, onde
existe unha forte complicidade,
compromiso e ata apostolado.
Prodlicense innovaciéns moi in-
teresantes, desprégase o capital
pedagodxico mais renovador e
o saber e o bo facer do profe-
sorado e de diversos colectivos
docentes. Partese da conviccién
que as boas practicas dalgins
centros, aulas e profesores ac-
tuardn como referentes que se
estenderén, de forma paulatina
pero sostida, como unha man-
cha de aceite. Ponse a énfase
nos procesos pero, por aquilo
da lei do péndulo, maniféstase
certo menosprezo cara aos con-
tidos (un tema que non acabou
nunca de resolverse nas refor-
mas). A experiencias innovado-
ras espertaban azos e emerxeu
unha gran diversidade de pro-
postas, pero a Administracién
viuno como unha desorde que
non controlaba.

2°. Fase. Quérese pofier orde. E
para iso pénsase nun desefio cu-
rricular moi pechado, trabado e
moi desenvolvido nos detalles.
Aplicase de arriba cara a abaixo.
Xa non se conta co profesorado
que se converte nun mero apli-
cador. Xa nada, a diferenza da
etapa anterior, se discute con el.
Tratase dunha imposicién pura e
dura.

O curriculo ten un marcado
nesgo tecnocratico —nltrese da
pedagoxia por obxectivos de

Ignacio Fernandez de Castro

Julio Rogero

Escuela publica

Democracia y poder

JP

Mino y Dirila Edifores

Bloom- e psicoloxista: bebe do
construtivismo mais light e me-
nos social (nada que ver co de
Vygotski, ao facer abstraccion
da contorna). Convértese nun
artefacto tecnicista e formal —e
moi baleiro de contido- afas-
tado da realidade das aulas O
tridngulo formado por cofie-
cementos, procedementos e
actitudes é moi dificil de levar
& practica, cunha linguaxe para
expertos e con numerosas im-
precisiéns e confusions.

As recomendaciéns da Comi-
sion XV de propofier unha refor-
ma radical na formacion inicial,
cunha formacién cultural mais
sdlida e debidamente articulada
cunha formacién pedagoéxica,
unha maior vertebracion teoria-
practica e a proposta da carrei-
ra docente, foron rexeitadas. A
oposicién veu, sobre todo, dos
altos cargos do MEC proceden-
tes da universidade: dician que
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era moito difieiro e non o vian
prioritario. Pensaban que modi-
ficando a estrutura do sistema e
a lexislaciéon podiase cambiar a
educaciéon. Craso erro. Mentres
que a oposicién a carreira do-
cente veu dos sindicatos, que
ameazaron cunha folga.

E un dos exemplos, que comen-
tabamos ao principio, de como
a proposta reformista perde fol
e o seu potencial educativo ori-
xinario vaise diluindo. O instru-
mento clave da formacién foron
os Centros de Profesores (CEP),
que se inspiraron ao principio
nos Teacher Center anglosa-
xo6ns. Tratdbase dunha proposta
solida que respondia as necesi-
dades do profesorado.

Nunha primeira fase, onde os
directores son elixidos demo-
craticamente, desenvdlvese o
impeto innovador, aberto e cri-
tico, respectando a autonomia
docente mediante a potencia-
ciéon de seminarios, grupos de
traballo, xornadas... Nunha se-
gunda fase exércese un maior
control e dirixismo por parte do
Ministerio de Educacion e das
Comunidades Auténomas: no
nomeamento dos directores e
na axenda da oferta formativa,
centrandose unha boa parte dos
cursos na capacitacién docente
para a aplicaciéon da Reforma
e do DCB (Desefo Curricular
Base). Pérdese, asi, a liberdade
e autonomia da etapa anterior.
E nunha terceira fase, moitos
Centros do Profesorado con-
vértense en academias onde se
imparten s6 cursos, sen ningun
tipo de intercambio e debate,
ou en meras axencias de xestién
da oferta.

No capitulo de formaciéon do
profesorado investiuse moito
difeiro e, con frecuencia, ata se
malgastou. Porque non houbo
avaliaciéns sobre as mellores
modalidades formativas, déron-
se por veces paus de cego ou
lanzéronse propostas sen ter

claro o encaixe legal dos futuros
formadores. Non houbo, xa que
logo, un debate sobre que tipo
de formacién se requiria para
un profesorado innovador que
contribuise & mellora ou trans-
formacién do proceso de ensi-
no e aprendizaxe. A deficiente
formacién inicial e permanente
foi, ao cabo, unha das maiores
debilidades durante o proceso
de aprobaciéon e desenvolve-
mento da LOXSE o que, en con-
secuencia, dificultou a calidade
do ensino. Asi sucedeu, tamén,
con outras leis e reformas poste-
riores. Pero isto xa forma parte
doutra historia.
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Boa parte do material que serviu para
a redaccion deste artigo procede de
historias de vida e fontes orais, en-
tresacadas de xornadas e congresos,
entrevistas, conversacions informais,
debates, visitas e conversacidons nos
centros, artigos da prensa xeral e es-
pecializada.

E os libros especificamente consulta-
dos son:

- Aonso GiL, A. (2008). Las leyes
educativas de la democracia. Ma-
drid: Accién Educativa-Ministerio de
Educacion, Politica Social y Deporte.

- Autoria compartida, (1992). Claves
de la reforma educativa. Madrid:
Popular-FUHEM.

- CarBONELL, J. (1990). La reforma
educativa.... A lo claro. Madrid: Po-
pular.

- CARBONELL, J. (2008). Una educacidn
para mafiana. Barcelona: Octaedro.

- CoLL, C. (1987). Psicologia y curri-
culum. Barcelona: Laia.

- GOMEZ LLOReNTE, L. e MavoraL, V.
(1981). La escuela publica comunita-
ria. Barcelona: Laia.

- MaravalLL, J.M. (1984). La reforma
de la ensefianza. Barcelona: Laia.

- Moreno CasTiLLo, R. (2006). Panfleto
antipedagdgico. Barcelona: Leqtor.

- Pepro, F e Puig, I. (1999). Las refor-
mas educativas. Madrid: Morata.

- Poprkewitz, TH.S. (1994). Sociologia
politica de las reformas educativas.
Madrid: Morata.

- VARELA, J. (2007). Las reformas edu-
cativas a debate (1982-2006). Ma-
drid: Morata.



A ESCOLA RURAL

Caminando cara a
unha comunidade
educativa no CEIP de
Samos

EDUCACISN

Asociaciéon “Un paso polo futuro”

asociacion “Un paso polo

futuro” nace no seo da co-
munidade educativa do CEIP
de Samos, a comezos do cur-
so 2011-12, como un colectivo
formado sobre todo por nais e
pais, para defender unha educa-
cién de calidade no medio rural
fronte aos inmorais recortes da
Administracién suprimindo pra-
zas indispensables de docentes
e medios materiais basicos. Vese
que tratan o alumnado como
meros nlimeros e non se paran
en barras morais para eliminar a
especialidade de Infantil.

O peche das escolas rurais insi-
rese dentro do sistematico des-
mantelamento do noso campo,
ideado polo usureiro neolibe-
ralismo, que decide por nds e
que pretende acabar tamén con
calquera mostra da cultura ga-
lega, sobre todo no rural, que
é onde mellor se conserva. O
propio Concello, despois de
ser requirido en numerosas oca-
sidns, sobre todo nestes ultimos
anos, para que apoiase o co-
lexio, nunca sentou a falar coa
comunidade educativa a fin de

tomar as medidas que estan ao
seu alcance.

Coa rabia de vivir esta dramati-
ca situacion' e de ver como moi-
tas familias? tiran a toalla levan-
do alumnado para os colexios
de Sarria, aumentou a coraxe
para protestar fronte & causa de
tantos despropésitos. Decidiuse
contactar coas asociacions de
nais e pais do Incio, Cervantes,
Navia, Becerred, As Nogais,
Triacastela, Paradela, Portoma-
rin, O Courel, Barreiros... For-
mouse a “Plataforma pola de-
fensa da montafia e do rural”.
Sucedéronse as manifestacions

1 Un dos mais graves efectos do desmantelamen-
to do noso rural é a drastica reducién do alumna-
do. No curso 2000-2001 habia 18 nenas e nenos
en Infantil, 41 en Primaria e 13 na ESO. No curso
2009-2010 habia 11 en Infantil e 26 en Primaria. No
curso 2012-2013 xa s6 quedaban 5 en Infantil e 22
en Primaria. No presente curso 2015-2016 tan sé
hai 13 en Primaria e 7 en Infantil.

2 Neste curso haberia 30 nenas e nenos no Co-
lexio de Samos se 10 non optasen por colexios da
vila de Sarria. O vindeiro curso habera probable-
mente 15 nenas e nenos de Samos que se esco-
larizardn en Sarria, e prevemos que se mantera o
numero actual do alumnado no noso colexio.
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e os actos reivindicativos, tanto
no Camifo de Santiago como
nas distintas instituciéns oficiais.
O 12 de setembro de 2012, dia
de comezo do curso escolar,
manifestdmonos en Santiago
mais dun milleiro de persoas.
Asi mesmo, puxémonos en con-
tacto con ANPAS do Ribeiro e
da Costa da Morte, cofnlecemos
persoas da Asociaciéon Peda-
goéxica Nova Escola Galega, e
entre todas e todos comparti-
mos aspiracions, inquietudes,
implicaciéns, afinidades e senti-
mentos de apoio mutuo. Froito
destes encontros e de xuntanzas
da propia comunidade educati-
va foron xurdindo propostas
de acciéns pedagoxicas con-
cretas para mellorar a calidade
da educacién no centro. Estas
reuniéns de traballo educativo
en equipo, sempre agardadas
con ilusién e nas que entran en
Xogo crianzas e persoas adul-
tas nun espazo educativamen-
te informal, aberto e libre, ca-
racterizado por unha especial
identificacién afectiva, propician
un fecundo intercambio de vi-
vencias nun continuo compartir
de experiencias significativas.
Todos os encontros formativos
estan rebordantes de chios ma-
drugadores, cenitais recendos
da foresta e grilos enchoidos
nas solporecidas. Nestes eidos
“de ser e sofio” reside a autén-

NON- ODS NOp
Um
SOMOS NENAS ¢

Colexio de Sam

EROs,
NENOS

s,

e Ve

tica educacidn, lonxe da escola
tradicional, na que se ensina a
ser "obediente, / conformista, /
dobregado / e mais...”. Dentro
deste dmbito da comunidade
educativa, non regrada polo sis-
tema, xurdiron as mais valiosas
e fecundas achegas, con toda a
naturalidade e o potencial moti-
vador da cultura rural:

e Un bo dia ocorréusenos rea-
lizar talleres de manualidades
coas crianzas en distintos es-
pazos das aldeas e do colexio.
Observando a creatividade das
obras realizadas nun ambien-
te tan distendido, pareceunos
que pagaba a pena acudir as
feiras de artesania da zona para
contribuir a facer méis visible o
valor da nosa escola rural e, de
paso, conseguir algins medios
econémicos para novas activi-
dades educativas co alumnado
do CEIP de Samos.

e “Da Casa ao Cole”, para ne-
nas e nenos de 0 a 3 anos, foi
outra marabillosa iniciativa, a
semellanza do infelizmente su-
primido “Preescolar na Casa”,
aberta tamén a crianzas dos
concellos vecifios. Encargase de
coordinar as actividades unha
mestra que traballou no proxec-
to ideado por Antonio Gandoy,
polo que as acciéns pedagoxi-
cas desenvédlvense integradas
no contexto sociocultural da

€15 MESDS 0
NON' A 5
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zona, contando coa asistencia
de diferentes persoas da fami-
lia. Ademais de xogar, pintar,
cantar, bailar, contar contos etc.,
nun espazo propio, comparten
momentos de lecer no recreo
e noutras experiencias co resto
do alumnado, como pode ser
na incubacion e cria de aves dos
nosos currais, na preparacion do
Samain, do Nadal, do Entroido,
etc. As nenas e nenos que ini-
ciardn o vindeiro curso a etapa
educativa de Infantil, xa come-
zan a integrarse na sua futura
aula durante os ultimos dias lec-
tivos de xufio para ir superando
o periodo de adaptacién ao en-
sino regrado.

e O proceso de incubacién, na-
cemento e cria de aves dos no-
sos currais comezouno o alum-
nado metendo uns cantos ovos
de galifia nunha caixa de cartén,
cunha ldmpada, un termémetro
e un cacharrifio con auga. Con-
trolar os pardmetros de tempe-
ratura, volteo e humidade foi
toda unha odisea, na que as
nenas e os nenos aplicaron toda
a sta habilidade. Despois, coa
incubadora electrénica -que nos
perdoen as galifias chocas- na-
ceron diante dos nosos abraia-
dos ollos uns fermosos pitifios.
Cando as crias, despois de re-
cibir os coidados do alumnado,
acadan certa autonomia volven
para a casa da que procede o
ovo, converténdose en masco-
tas moi alouminadas.

e O horto ecoldxico do colexio
é unha proposta aberta & co-
munidade educativa para dar a
cofiecer, valorar, respectar e di-
vertirse acercdndose aos valores
da cultura agraria do medio ru-
ral galego na zona de Samos e
na sta contorna. Ademais, é fer-
mosamente educativo participar
coas nenas e 0s nenos mentres
lle dan vida & horto, colaboran
na compostaxe dos restos orga-
nicos do comedor escolar, tocan
a terra nutricia, plantan, senten
a emocién de ver agromar as se-
mentes ou collen e degustan os
froitos do seu traballo. Ao lado



do horto temos un forno para
cocer pan e tamén barro, acti-
vidades nas que contamos coa
experiencia de diversas persoas
da zona.

* O sendeirismo que realiza-
mos polas aldeas é unha apro-
ximacién & cultura rural a través
da convivencia interxeracional,
do cofecemento lidico do
mundo agropecuario, da etno-
grafia e da arquitectura popular.
Visitamos, en primeiro lugar, os
lugares nos que hai alumnado
do colexio. As nenas e nenos
do lugar preparan a visita fa-
lando coa vecifianza para que
poida servirnos de guia, e logo
esas persoas demostran ser an-
fitrioas e anfitriéns de primeira.
Percérrense as ruas da aldea
deténdose méis cando xorde al-
gun centro de interese para as
crianzas, como poden ser veci-
Aas ou vecifios cos que apetece
conversar, escoitar as suas inte-
resantes explicaciéns, interac-
tuar cos animais que captan a
atencidn, observar interesantes
edificaciéns cunha arquitectura
tradicional, etc. Sempre que é
posible, a familia ou familias do
alumnado do lugar que se visita
convidan a un delicioso xantar
no que prima a gozosa convi-
vencia. Despois da sobremesa
hai mais tempo para a conversa
e 0 x0go.

® Para facer teatro na escola
participan coas crianzas -algun-
has de un ou dous anos- un
grupo de nais, pais, familiares,
vecifias e vecifios. Elixense duas
pezas de teatro: unha para as
nenas e nenos de menor ida-
de, escrita a partir dun conto
por unha das nais -nestes Ul-
timos anos- coa participacion
do grupo; e outra obra para o
alumnado de maior idade, na
que cando é necesario actdan
persoas adultas enriba do esce-
nario para completar o elenco
de personaxes. O vestiario con-
fecciénano as familias, o pano
do escenario e as cortinas foron
cosidos por unha das nais, dos
peiteados tense encargado ou-

tra delas, que é perruqueira...
Todo un fermoso recordo para
os panos rameados da nosa me-
moria colectival

e Antes de comezar os ensaios
das obras de teatro, as crianzas
asisten a unha sesién de musica,
canto e bailes tradicionais gale-
gos que imparten dias compo-
Aentes da Asociaciéon Cultural
Pelerifios, contratadas por “Un
paso polo futuro”. Ademais de
actuar no Colexio tamén o fan
na Casa da Cultura de Sarria e
na feira de artesania de Samos,
deleitando a todo o mundo coa
nosa musica de raiz e cos traxes
tradicionais confeccionados po-
las familias. E un auténtico gozo
presenciar tanta autenticidade e
tenrura!

e Para o xardin escolar das
avoas e dos avos as familias
trouxeron sementes e plantas
e poboaron, coa imprescindi-
ble participacion das crianzas, o
terreo cunha orixinal harmonia
vexetal de cores.

e O 26 de maio de 2015, o
Roteiro Fiz Vergara Vilarifio foi
o auténtico Dia das Letras Ga-
legas. Comezamos no alto teso
de Aira Padrén un bo grupo de
crianzas e persoas adultas unha
camifiada cara ao afondado sar-
tego verde desta patria en des-
amparo. Nos beizos das nenas e
dos nenos, na Fonte da Cova e
na casa natal do poeta, os ver-
sos vilariianos abrollaron do
peito do propio Fiz. Outro dia
inesquecible!

e Ao rematar o curso botaba-
mos de menos unha festa ra-
chada, para ponerlle o ramo
ao ciclo anual escolar, e por iso
decidimos reunirnos nunha cea
comunitaria de irmandade pre-
sidida polo desexo comun de
pasalo ben. Sempre hai prepa-
radas sorpresas moi agradables
e un excelente ambiente de
convivencia.

O camifo cara a unha comuni-
dade educativa na nosa escola
non sempre é de rosas, xa que
& limitada marxe de manobra
que deixa a Administracién en-
gadense lamentablemente as
trabas dunha pequena parte
da comunidade educativa, coa
complicidade da Direccién. Mais
a resistencia colectiva do grupo,
o apoio e o animo doutras aso-
ciacions e persoas interesadas
pola nobre causa de loitar por
un ensino de mais calidade no
noso rural, fronte aos atrancos
gue nos pofien, dannos mais
azos e forzas para continuar vi-
vindo experiencias educativas
coas nenas e cos Nenos, xa que,
en verbas vilarifianas:

Son un asubio do silencio que solaga a Veiga.

Seus ollos estan ateigados
de solpores fuxidios

e a slia voz abrenticia

tece un canto de malvises

no vento lixeiro da tardifa.

Fiz Vergara Vilarifio
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AS OUTRAS ESCOLAS

Facemos un teatro?
“A representacion”
en Educacion Infantil
e a educacion para o
desenvolvemento

EDUCACISN

Konsue Salinas Ramos

mitudo atopémonos con re-

sistencias 4 hora de introdu-
cir a Educacion para o Desen-
volvemento na aula. Unha delas,
propia da etapa de Infantil, é a
inquedanza que se agocha trala
pregunta: - Non son demasiado
pequenos/as para (...)?, - Que
se son demasiado pequenos/
as para cofiecer situaciéns de
pobreza e exclusion? Falemos
diso.

Nesta colaboracién vou tentar
contestar esta preocupacion,
compartida por familias e mes-
tras/es, a partir do exemplo
practico da estratexia “facemos
un teatro?”, & que recorro case
a diario na mifa aula de infantil".

E certo que cando introducimos
na aula teméaticas "delicadas”
como poden ser temas de ac-
tualidade como o ébola, un te-
rremoto, etc., nun momento ou
noutro xérdenos a dibida de se
serd un tema adecuado para a
idade dos nosos alumnos/as. A
experiencia do traballo en infan-
til non me deixa ningunha du-
bida: “non existen temas mais
apropiados que outros”, a clave
é o COMO os introducimos e o
PARA QUE.

O PARA QUE é sinxelo de en-
tender: a resposta podemos
atopala tanto nos obxectivos
que a Educacion para o Des-
envolvemento (ED)? pretende
conseguir, COMO NO Propio cu-
rriculo.

Se nos remitimos a calquera das
definiciéns que existen de ED,
poderemos extraer os obxecti-
vos basicos que a introducion
do seu enfoque na aula promo-
ve:

e Tomar conciencia da perten-
za a unha cidadania global.

e Dar a cofecer outras realida-
des.

e Desenvolvemento dunha
conciencia critica.

1 Na actualidade son titora de 25 nenos/as de 4
anos no CEIP Bernart Etxepare de Irufia/Pamplona.
2 Abibliografia sobre este tema é moi abundante.
Ao final da colaboracién cito o libro que publiquei
e onde se localiza unha recompilacién de defini-
ciéns de Educacion para o Desenvolvemento e
unha anélise da evolucién do concepto.




e Capacidade de transformar,
de ser axentes de cambio.

Traballar na aula desde o enfo-
que da ED supén incorporar a
toma de conciencia da pertenza
a unha cidadania global na que
todo e todos/as estamos inter-
conectados e onde os nosos
actos tefien repercusiéns nou-
tras persoas e lugares do mun-
do. Un exemplo, reflexo desta
corresponsabilidade, é o da
camiseta que realizou un longo
camifio desde o lugar no que se
fabricou ata o noso armario. Os
nosos habitos de consumo, as
nosas decisiéns acerca de onde
mercamos, canto mercamos,
etc., tefien unhas consecuencias
ou outras.

Seguindo coa cuestiéon do PARA
QUE e no tocante ao curriculo,
cdmpre salientar que as ideas
que expufiamos anteriormen-
te como obxectivos da ED,
impregnan de forma reiterati-
va o curriculo de todas as eta-
pas educativas. Xa en Infantil
introdlGcese a importancia de
crear espazos de aprendizaxe
(actitudes, procedementos e
conceptos) que: “propiciardn a
aproximacioén & interpretacion
do mundo e a sta participacién
activa nel”3.

Si a iso engadimos que unha
das finalidades da Educacion na
LOE —e que non sufriu modifica-
cion na LOMCE- é “a solidarie-
dade e a cooperacién entre os
pobos”, dariamos resposta &
cuestién do PARA QUE que pre-
tendiamos resolver. E preciso
engadir, asemade, que a com-
petencia social e cidada é, ade-
mais, todo un referente da ED.

A CLAVE, xa que logo, esté no
COMO: Como introducir os te-
mas relacionados coa pobreza e
a exclusién na aula?

E obvio que as imaxes que nos
chegan do sufrimento e o ho-
rror que viven outras persoas
(catastrofes naturais, conflitos

Extraido do curriculo de Educacién Infantil da
Comunidade Foral de Navarra, Areas, artigo 5.

bélicos, fame, etc,) son dunha
dureza extrema e por iso poden
provocar nos nenos/as, e en nés
mesmas/os, pesadume e medo.
Porén, non se trata de mostrar a
realidade con toda a sta crue-
za, senén de situar o alumnado
como protagonista nun contex-
to no que a sua intervencion
pode producir cambios. Se s6
representdsemos unha escena
terrible, o Unico que consegui-
riamos é crear frustracion e ma-
lestar. A idea, por tanto, non é
falar da “fame no mundo” como
unha abstraccién que nos pro-
duza desasosego e nos faga
sentir culpables. Tratase de que,
a partir da adquisicién dese co-
fiecemento (por exemplo: “hai
milléns de persoas que pasan
fame”), se xere unha concien-
cia critica e unha actitude de
rexeitamento ante esa inxustiza
(“iso estd moi mal, non se pode
permitir”), e se estimule o des-
exo de participar en acciéns de
transformacién, ofrecendo alter-
nativas (“na nosa clase non se
tira a comida”), como o fomen-
to do “consumo responsable”,
a defensa da “soberania alimen-
taria”, etc.

A proposta Facemos un teatro?
non é outra cousa que a re-
presentacion ou dramatizacion
dunha situacién que reproduce
unha escena da vida real. Na
nosa clase de infantil, chamé-
molo “teatro”, porque eles/as
entenden enseguida que imos
facer unha representacion e cha-
mémolo asi. Con todo, ten as
stias diferenzas co que é o tea-
tro en realidade, xa que no noso
caso, non hai un didlogo escrito
previamente que haxa que me-
morizar e logo reproducir, nin
tampouco hai unha preparacién
metddica dos decorados. Xor-
de sen preparacién previa, de
forma esponténea. Poderiamos
chamalo doutros xeitos, drama-
tizaciéon, posta en escena, rol
playing, etc.

Mediante "o teatro” —insisto en
que lle chamamos asi por proxi-
midade aos nenos/as—, viven-
ciamos situacions de pobreza e
exclusién e as stas posibles so-
luciéns, achegandonos “& apro-
ximacién ao cofecemento do
mundo e & sUa participacion ac-
tiva nel”, tal e como establece o
curriculo de infantil mencionado
anteriormente. Con esta estra-
texia, traballamos a empatia, a
capacidade de pofierse no lugar
do outro/a, o cambio de roles.

Facemos un teatro? non é ou-
tra cousa que a recreacion, sen
previa preparacién e de for-
ma espontdnea, de situacions
de inxustiza que acontecen no
mundo, introducindo a idea de
gque podemos ser parte da so-
lucién.

Polo xeral, facemos este tipo de
representacions no transcurso
da asemblea da mafa. As veces,
propdfico eu, porgque somos
moitos/as e estanse cansando
de respectar as quendas de pa-
labra e hai que reconducir o que
estamos facendo (en Infantil é
habitual cambiar de actividade,
levantarnos, saltar, introducir
unha cancién, etc, para manter
a motivacién e poder continuar);
ou porque eles/as o piden: “por
que non facemos un teatro?”.
E certo que automaticamen-
te xorde a maxia, reactivanse,
a maioria di que si, asi que hai
que empezar a facer sorteos
para elixir os principais perso-
naxes que van saindo sobre a
marcha... Un exemplo: “fai falla
un neno/a que vai ao rio beber
auga e enferma?”. Eles/as van
engadindo os personaxes que
se lles ocorren, na maioria dos
casos porque estan interesados
en representalos... “Eu tamén
quero ser a mama do neno/a
enfermo!”. Negociamos... che-
gamos a consensos segundo os
seus intereses... “De acordo, o
neno ten ddas mamas”... “que
mais personaxes fan falta...?".
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O olentzero* tréuxonos un par
de agasallos: o primeiro era ma-
terial médico (luvas, gorros, cal-
zas, batas, gasas, endoscopio,
etc.) co que montariamos poste-
riormente “un hospital de cam-
pafia”. O segundo ¢ unha inicia-
tiva que ten Intermén Oxfam,
“Regaloche... para...”. Tratase
dun agasallo que non recibimos
directamente nds sendn que vai
dirixido a outras persoas que hai
noutros lugares do mundo. No
noso caso, regalounos 6 mos-
quiteiras para levar a Sudan.

Nos dias posteriores &s vaca-
ciéns xorden as preguntas, &
vez que van traendo de casa
“pequenos tesouros”, que nos
axudan a entender e represen-
tar situaciéns tan diferentes &s
nosas pero tan destacables que
nos chaman a atencién. Unha
nena trae un par de fotografias

O olentzero é un carboeiro que na noite do sols-
ticio de inverno baixa do monte e deixa carbén nos
fogares. Co tempo, este ben tan apreciado outrora
tomou outro sentido: hoxe en dia xeneralizouse o
reparto de xoguetes, e o carbén é para os que non
se portaron ben.

do mosquito da malaria e em-
pezamos a representar unha
situacion: “O mosquito da ma-
laria picanos... e enfermamos...
ou unha familia que dorme den-
tro dunha mosquiteira, o mos-
quito que quere entrar e que
non o consegue”. Chegamos &
conclusién do importantes que
son as mosquiteiras noutros lu-
gares do mundo. Que agasallo
mais practico levou o olentzero
a Sudan!

O mosquito da malaria intenta
entrar unha e outra vez

- Pero coa mosquiteira non nos
pode facer nadal

- Que tranquilas estamos aqui
dentro!

O material médico ademais de
axudarnos a cofiecer o noso
propio corpo e a interiorizar
a importancia de adquirir bos
habitos de hixiene e salde,
axudounos a mellorar as nosas
habilidades sociais, a empatizar
con outras persoas, a meternos
na sta pel, a cofiecer as nece-
sidades doutras persoas noutros
lugares e decatarnos do impor-
tante que é axudar e botar unha
man e que nos axuden cando o
precisamos.

Hai un rio en Africa que se cha-
ma Ebola... desde ai estendeu-

se esta terrible enfermidade
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presente nos medios de comu-
nicacién e que nos crea des-
asosego, medo e impotencia.
Na nosa aula quixemos repre-
sentar o ben que nos fai sentir
que outras persoas nos coiden
cando estamos doentes/as, (to-
mando conciencia de que non
todas as persoas tefien cuberto
"o dereito & salde”) e a impor-
tancia da axuda humanitaria. E
esta vision positiva dun proble-
ma a que nos fai introducir este
tema de forma axeitada; fainos
sentirnos ben: “preocupamonos
de algo que ocorre noutro lu-
gar”. Pintamos un avién no chan
da clase onde viaxamos a Serra
Leoa, repartimos roles, azafatas/
0s que reparten zumes, revistas,
que nos recordan as medidas de
seguridade: abrochen os cintos.
Chegamos co noso material mé-
dico e coa informacién de como
previr o contaxio. Impactounos
a primeira vez que vimos un mé-
dico cun neno en brazos... que
era iso? un marciano? un astro-
nauta?

E para que os médicos non se
contaxien, tefien que levar moi
ben posto o traxe! Hai que levar
tamén lentes especiais!

Temos tentado achegarnos ta-
mén & toma de conciencia res-
pecto da importancia da auga




e do consumo responsable.
Unha das propostas que leva-
mos a cabo é cortar a auga no
bafio durante un dia. Como é
l6xico, previamente traballamos
o tema: que pasaria se... cor-
tasemos a auga? A alguns/has
cativos/as credballes incerteza:
“dame preguiza que quites a
auga”, dicia algun/ha (detrés
desa preguiza estd o medo, a in-
tranquilidade...). Por iso repre-
sentdmolo previamente, adian-
tdndonos a ese dia. Entre todos/
as buscamos alternativas... “ir
buscar auga & fonte do patio”,
“abastecernos desa auga”. Te-
mos tres caldeiros: un amarelo
onde estd a auga potable que
podemos beber, e outros dous
azuis onde botamos os restos de
auga e reutilizala para botala ao
retrete logo de usalo. Mentres
tanto, imos introducindo ideas,
como que hai moitas persoas
que non tefien acceso & auga
potable, nin bafio na sta casa,
e vense obrigadas a defecar na
rda, etc. Seguro que acabamos
participando nalgin proxecto
de cooperacién que incida na
mellora de infraestruturas...!

Calquera catéstrofe, tanto na-
tural como provocada polo ser
humano, ¢é espantosa tanto
para os/as pequenos/as como
para as persoas adultas; pode

causarnos traumas e ata insen-
sibilizarnos ante situacions de
inxustiza e as suas consecuen-
cias. Por iso, hai que introducila
na aula desde outra perspecti-
va, abordandoo cun enfoque de
conciencia critica: iso esta moi
mall e de participacién: que po-
demos facer para que non oco-
rra? e se ocorreu, que podemos
facer para transformalo?

A utilizaciéon sistemética da es-
tratexia Facemos un teatro?
contrible a interiorizar a idea de
que é posible cambiar as cou-
sas, ademais de transformar o
clima de clase nun espazo vivo
de interaccién e profundamente
lGdico. Representar o desastre
por medio do xogo simbolico
é un xeito de que os nenos/as
poidan desenvolver un sentido
de control e dominio sobre a
situacion que se esta represen-
tando. E importante introducir
acciéns de apoio e solidarieda-
de e que vivencien que eles/
as tamén poden participar na
mellora da contorna préxima e
afastada.

Ademais de todo iso, o seu po-
tencial educativo reflictese en
que:

e Consegue aumentar a moti-
vacion, o desexo de participar. E
[Gdico, divertido.

e Potencia o desenvolvemento
da creatividade e a imaxinacioén.

* Mellora a expresion oral. E
unha actividade de desenvol-
vemento emocional e social.
Axudalles a expresar e manifes-
tar emocions e sentimentos na
clase e na casa (levan documen-

tadas estas vivencias por medio
dos proxectos de aula).

e Contrible a desenvolver a
empatia, a capacidade de po-
fierse na pel do outro, a pofierse
en diferentes roles. Aprendizaxe
de diferentes respostas.

e Achégaos ao cofiecemento
doutras situaciéns e realidades.

e Axudalles a tomar conciencia
de que a sua actuacién produce
cambios.

* Aumenta o interese por cone-
cer as respostas da comunidade
para facer fronte &s inxustizas,
desastres, etc. Experimenta en-
tre o alumnado sentimentos de
colaboracién e de goce colec-
tivo. Compdrtense experiencias
positivas entre iguais.

En resumo, a estratexia Face-
mos un teatro? é unha boa fe-
rramenta para empezar a impul-
sar desde a etapa de Infantil a
construcién dunha cidadania
critica, activa e participativa. Si-
nalar, ademais, que a inclusién
de temas de interese social na
aula achéganos ao obxectivo de
construir unha sociedade glo-
bal méis xusta e equitativa, coa
perspectiva utépica de crear
unha nova conciencia de huma-
nidade.

Para rematar, convidovos a ler o
libro que publiquei recentemen-
te, "Acercando la Educacién
para el Desarrollo a la Escuela.
Una mirada internacional, una
mirada local”, onde podedes
atopar respostas sobre que é a
ED, a sua evolucion, o seu lugar
no curriculo e o seu potencial
educativo.
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Grupos organizados, familias e visitantes en xeral.
Segundo o grupo e a actividade

Os contidos estan relacionados co medio marifio, as persoas que viven do mar e os sistemas de explo-
tacion da pesca e marisqueo, e, en concreto, coas artes de pesca tradicional (mais respectuosas cos
ecosistemas), os oficios relacionados con este sistema de explotacién e coas medidas de conservacién da
riqueza pesqueira na zona.

A Confrarfa de Lira promoveu a primeira Reserva Integral Marifia galega, en concreto nos Mifiarzos. Den-
tro da reserva non se pode pescar nin realizar determinadas actividades deportivas, co fin de conservar e
recuperar algunhas das especies que estaban a desaparecer por sobreexplotacion.

As actividades propostas promoven o cofiecemento das especies que viven e crian na zona, os sistemas
de captura mais respectuosos e os sistemas de comercializacién mais xustos para a xente do mar.

Desde a Confraria promévense outras actividades relacionadas co turismo marifieiro que poden servir de
complemento para visitas mais longas.

As actividades desenvoélvense en varios espazos arredor do porto de Lira. Contan cunha aula na zona do
porto e unha sala de exposiciéns enriba da lonxa. Ademais, utilizan a lonxa, o taller das redeiras e o propio
porto para o desenvolvemento dalgunhas das actividades; estas Ultimas tefien un alto valor educativo e
emocional ao desenvolverse en contacto directo coa realidade das persoas que traballan no mar.

Esta iniciativa non conta con infraestrutura de aloxamento e manutencién, mais no medio inmediato
existen posibilidades de pasar a noite (hai dous albergues municipais en funcionamento) e de degustar
os produtos locais.

Visitas programadas nas que se pode elixir unha serie de actividades guiadas por educadores e por maris-
cadoras. Pédese elixir realizar varias actividades con grupos pequenos ou con todo o grupo: visita guiada
por unha mariscadora polo porto; visita &s redeiras para ver como confeccionan distintos tipos de redes
e nasas; visita & lonxa para cofiecer os sistemas de poxa e identificar especies; visita & exposicion sobre
a Reserva Marifia e os sistemas tradicionais de pesca artesanal; talleres en pequenos grupos nos que se
experimentan soluciéns aos problemas de sobreexplotacién e conservacion.

A experiencia que promoven desde O canto da balea ten un alto compofente emocional, ao tempo que
reflexivo e critico cos modelos de pesca menos respectuosos co medio.

A oferta de actividades facilita o contacto directo coa realidade e coas persoas que viven do mar. Ade-
mais, permite cofecer e profundar en distintas problematicas e soluciéns que esixen o compromiso das
persoas como consumidoras responsables.

Os educadores axustan o programa as necesidades do grupo (en canto a tempo dispofiible e contidos).

Estas actividades non contan co apoio econémico de ningunha institucién, polo que é necesario pagar
unha cota de participacion.
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Aprendizaxe-servizo
nas universidades
galegas. Avaliacién
e proposta de
desenvolvemento
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Alexandre Sotelino Losada

INTRODUCION

O Sistema Universitario Galego,
e en xeral, as universidades es-
pafolas atépanse sometidas a
profundos e, tal vez, precipita-
dos cambios, o cal se fai explici-
to nos aspectos que a continua-
cion detallamos:

- Desenvolvemento do Espazo
Europeo de Educacién Superior,
o que implica a introducién de
novos enfoques educativos e
organizativos.

- A demanda cada vez maior
dunha universidade sensible e
préxima aos problemas cir-
cundantes, fuxindo asi do mito
da torre de marfil (Phillips e
Pugh, 2005).

- A necesidade de formar cida-
déns responsables, criticos e
participativos, ademais  de
bos profesionais.

Neste proceso, o profesorado
é un elemento esencial para o
cambio. Martinez (2006) decla-
ra que a universidade ten unha
funcién ética con tres dimen-
sidns: deontoldxica; cidada e ci-
vica; e humana, persoal e social.
Non pode entenderse unha for-
macion universitaria de calidade
que non incorpore a aprendi-
zaxe ética e a formacion cidada.
Para ese efecto, relacionamos
Aprendizaxe-Servizo  (ApS) e
universidade, de maneira que
poida servir para xestionar cam-
bios na formacion inicial dos es-
tudantes e, consecuentemente,
dos futuros graduados, tratando
de reforzar dimensiéns de com-
petencia profesional. O obxec-
tivo é que os alumnos adquiran
determinados contidos acadé-
micos programados desde o
curriculo das diferentes mate-
rias, realizando un servizo de
utilidade social (Santos Rego,
Sotelino e Lorenzo, 2015). Asi
mesmo, pénsase que en Galicia
a eficacia de tal metodoloxia de
aprendizaxe pddese ver refor-
zada pola gran cantidade de
estimulos ligados ao territorio
(Lorenzo e Santos Rego, 2009).




Hoxe mais que nunca son o mes-
mo mercado laboral e as con-
diciéns que deben afrontar os
mozos que se incorporan a unha
actividade (asalariada ou autd-
noma) os que esixen a posesion
de habilidades socio-relacio-
nais, complementando a Iéxica
dun dominio cognitivo pleno no
ambito dun campo de cofiece-
mento (Santos Rego, 2013). Un
dos consensos asociados ao
despegue do Espazo Europeo
de Educacién Superior parece
descansar neses argumentos,
emanado (non debemos esque-
celo) desde os mesmos circulos
laborais e/ou profesionais (San-
tos Rego e Lorenzo, 2007).

O presente traballo expén os
principais resultados dunha tese
de doutoramento presentada
en 2014 na Universidade de
Santiago de Compostela (Sote-
lino, 2014a). A consideracion da
Aprendizaxe-Servizo na realida-
de educativa de Galicia confi-
guraba o eixo deste estudo. O
problema de investigacion ex-
pofifase en termos de viabilida-
de e eficacia pedagdxica, para o
que se articulou unha avaliacién
previa da situacién que presen-
tan as Universidades como po-
tenciais impulsoras de progra-
mas de Aprendizaxe-Servizo.

A finalidade dltima de toda in-
vestigacion é analizar a reali-
dade en cuxo marco se define
un problema. Non foi outra a
orixe da inquietude que se ex-
presaba no traballo aqui pre-
sentado. Deste xeito, o obxec-
tivo xeral do estudo ten que ver
coas directrices para o desen-
volvemento dun programa de
Aprendizaxe-Servizo adaptado
4 realidade do Sistema Universi-
tario de Galicia (SUG) e pensan-
do na mellora dos procesos de
ensino-aprendizaxe no marco
do Espazo Europeo de Educa-
cién Superior (EEES). De manei-
ra mais concreta, os obxectivos
especificos que consideramos

ao desefiar esta investigacion
foron os seguintes:

- Analizar a practica docente na
Universidade de Santiago de
Compostela trazando vinculos
(se fose o caso) coa Aprendi-
zaxe-Servizo.

- Estudar a valoracién que fan os
profesores da responsabilidade
social universitaria.

- Determinar o grao de cofiece-
mento da metodoloxia Aprendi-
zaxe-Servizo entre os docentes
universitarios.

- Examinar os problemas que
aprecian os docentes universi-
tarios para o desenvolvemento
da Aprendizaxe-Servizo no noso
contexto universitario.

Para acadar os obxectivos susci-
tados optamos por realizar unha
investigacién cuantitativa. Ao
ser o primeiro estudo deste tipo
en Galicia, debiamos avaliar a
situacién real da que se partia
para, en segundo lugar, delimi-
tar o estado da cuestién (Del
Rincén, Arnal, Latorre e Sans,
1995). Para ese efecto, o noso
traballo seguiu unha metodo-
loxia ex-post-facto (non experi-
mental), cun método descritivo
de enquisa entre profesorado
universitario.

A poboacion de estudo foi o
profesorado da Universidade
de Santiago de Compostela
nos seus tres Campus (dous en
Santiago de Compostela e un
en Lugo). A seleccién da mos-
tra (326 suxeitos) realizouse
mediante mostraxe estratifica-
da por areas de cofiecemento
procurando a representativida-
de da mostra (Ciencias da Sau-
de, Ciencias Sociais e Xuridicas,
Ciencias Experimentais, Ensi-
nanzas Técnicas e Humanida-
des). Os estratos tiveron unha
afixacion proporcional en fun-
cién do nimero de elementos
que compofien cada un, asi é
que o estrato maior é o de Cien-
cias Sociais e Xuridicas, posto
que a maioria das titulaciéns da
Universidade de Santiago de

Compostela pertencen a este
grupo (35% do total).

Finalmente, a mostra produto-
ra de datos quedou constituida
por: 60 profesores de Ciencias
da Salde, 52 de Ciencias Expe-
rimentais, 132 de Ciencias So-
ciais e Xuridicas, 33 de Ensinos
técnicos e 47 de Arte e Huma-
nidades.

Como instrumento eliximos o
mais utilizado na investigacion
por enquisa, isto é, un cuestio-
nario desefiado especificamen-
te para o estudo. Tras realizar
unha extensa revision bibliogra-
fica sobre o tema, elaboramos
unha baterfa de 45 items, que se
estruturan en diferentes bloques
tematicos. Cabe destacar que o
cuestionario acadou unha fiabi-
lidade que superou o 0,70 en
todos os bloques, polo que se
considera aceptable segundo o
indice alfa de Cronbach.

Entre os principais resultados
cabe destacar que os profesores
valoran de xeito moi positivo a
participacién dos seus alumnos
nas sesions de aula promoven-
do a este fin técnicas como o
traballo en grupo ou a avalia-
cién continua. Ainda que os
docentes non adoitan facer tra-
ballo que lles supofia un esforzo
extra, como organizar saidas e
visitas ou ata invitar a profesio-
nais para que visiten a aula e
expofian as sUas experiencias.
Doutra banda, o profesorado
mostra un alto grao de acordo
na relacién que se establece en-
tre universidade e comunidade,
entendendo como unha funcién
principal da institucién o axudar
a mellorar o benestar comunita-
rio. Para iso, considérase crucial
a formacién dos alumnos en va-
lores civicos, sociais e éticos, o
que deberia traducirse nunha
mellor profesionalizacion.

Como era previsible, o profe-
sorado descofiece na sta gran
maioria a Aprendizaxe-Servizo,
e non encaixa experiencias reali-
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zadas nesa direccién. Ainda que
si se considera positiva a posi-
bilidade de incorporar esta me-
todoloxia as aulas. Os principais
problemas que aprecian para a
incorporacién desta metodo-
loxia son aqueles relacionados
coa funcién docente: tempo dos
profesores, falta de formacién e
motivacion.

As principais diferenzas nos re-
sultados podemos describilas
do seguinte modo: Asi, en can-
to & variable sexo son as profe-
soras as que obtiveron maiores
puntuaciéns; en canto a area
de cofiecemento, destacan por
encima as éreas de Ciencias
Xuridicas e Sociais, e de Arte e
Humanidades; en experiencia
docente, son os profesores con
menos de dez anos de expe-
riencia e os que levan mais de
trinta na institucién os que ob-
tefien as puntuaciéns mais altas;
e tamén ten gran influencia nas
variables dependentes o feito
de pertencer a algunha entida-
de civico-social, marcando nal-
glns casos amplas distancias
entre os grupos.

Con todo, e finalmente, propu-
fiase un programa de interven-
cién para dar soporte & incorpo-
racién da Aprendizaxe-Servizo
nas aulas universitarias da Co-
munidade Auténoma de Gali-
cia. Loxicamente, o programa
suscita diversas acciéns formati-
vas, divulgativas e avaliativas a

fin de que tal proceso poida ser
proxectado do xeito mais preci-
so posible.

En definitiva, cabe resaltar que
a Aprendizaxe-Servizo supén
unha magnifica oportunidade
para fomentar a relacién uni-
versidade-contorna dun xeito
permeable, tratando de contri-
buir a unha formacién integral
do alumnado universitario. O
que interesa é que vaia callan-
do a educacién da responsabi-
lidade en cada un dos suxeitos
educandos, obxecto de dereitos
pero tamén de deberes no seu
perfil béasico de individuos e de
cidadéans capaces de contribuir
ao benestar e ao progreso da
comunidade.Con esta investi-
gacion pretendiamos sentar as
bases para a incorporacién da
Aprendizaxe-Servizo & univer-
sidade galega, partindo dun
analise diagndstico da situacién
actual, e construindo unha pro-
posta de intervenciéon adaptada.

Este proxecto, que coordina
a profesora lzaskun Ibarguren,
desenvélvese na materia de
Bioquimica, correspondente ao
curriculo de primeiro curso no
Grao en Veterinaria (Universida-
de de Santiago de Composte-
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la, Campus de Lugo). A propia
coordinadora do proxecto deixa
ben claro que a bioquimica ¢ a
ciencia que estuda a base mo-
lecular dos seres vivos, polo
que é unha materia basica en
todas as titulaciéns de ciencias
da vida, xa que todos os seres
vivos estamos constituidos por
un conxunto de moléculas in-
dividuais englobadas dentro
dos chamados azucres, graxas,
proteinas, &cidos nucleicos e
vitaminas, que, ao estaren con-
tinuamente en proceso de de-
gradacién, ¢ imprescindible
repofier. Unha carencia ou un
exceso destas moléculas, ou un
defecto no proceso de degrada-
cién ou de sintese das mesmas,
traducirianse nun problema de
saude.

O obxectivo deste proxecto é
informar a colectivos de per-
soas maiores sobre un dos pro-
blemas que mais lles preocupa,
pero do que non sempre tefien
un axeitado cofiecemento: os
niveis de azucre e a sUa asocia-
cién coa diabetes, o colesterol,
ou os triglicéridos.

- Servizo realizado: o que se
pretende é que os alumnos des-
ta materia, que se atopan ao
comezo dos seus estudos de
veterinaria, aprendan bioquimi-
ca preparando temas con tan
ampla proxeccién dunha forma
directa, resumida e cunha lin-
guaxe comprensible, a base de
sesiéns formativas con persoas
maiores en asilos, residencias de
ancians e centros de dfa.

- Aprendizaxes adquiridas: O
alumnado participante terd que
preparar contidos especificos
da materia dun xeito acorde
coas competencias disciplinares
especificas que se contemplan
na memoria do grao en veteri-
naria: bases fisicas, quimicas e
moleculares dos principais pro-
cesos que tefien lugar no orga-
nismo animal.

Dado o caracter pedagoxico-
didéctico do proxecto, o alum-
nado terd que organizar os



contidos de tal maneira que es-
tes poidan ser entendidos por
persoas con pouca ou ningunha
formacién no tema. E asi que se
traballan tamén algunhas das
competencias xerais e transver-
sais: capacidade de anélise e
sintese, capacidade para traba-
llar de forma auténoma, capaci-
dade de traballo en equipo, ca-
pacidade para comunicarse en
distintos ambitos, capacidade
para buscar e xestionar informa-
cién, capacidade para elaborar
e presentar un texto organiza-
do e comprensible... Téfiase en
conta que o alumnado da mate-
ria, mozos e mozas entre os 18 e
os 20 anos de idade, terdn que
contactar con persoas da xera-
cién dos seus avds, moi dados a
contar relatos e facerlos partici-
pes de experiencias que poden
enriquecer e/ou complementar
a sta formacién en distintas di-
recciéns.

O Proxecto PEINAS (Pedagoxia
Intercultural e Aprendizaxe-Ser-
vizo) nace no curso 2010/2011
no Grao de Pedagoxia da Uni-
versidade de Santiago de Com-
postela. E nese contexto cando
se decide crear un proxecto vin-
culado & materia de Pedagoxia
Intercultural, que coordina o
profesor Miguel A. Santos Rego
no segundo ano da titulacion.

Este proxecto conecta cun dos
principais eixos de investigacién
do Grupo Esculca da mesma
Universidade. Referimonos a
unha lira de traballo sostida
no tempo sobre educacion e
pedagoxia intercultural. Ao am-
paro de distintos proxectos de
investigacion, desde o Grupo
féronse establecendo contactos
efectivos e articuldronse colabo-
racions con distintas asociacidns
e axentes da sociedade civil.

O modus operandi iniciase no
contacto cos diferentes socios
(partners) do proxecto. Planifi-
canse as reunidons convenientes

a unha adecuada comprension
do proxecto, marcando as opor-
tunas diferenzas con outro tipo
de précticas diferentes as dos
Campus. Dada a diferenza de
obxectivos e intereses presen-
tes en asociaciéns e organismos
cos que se tenta colaborar, asi
aparecen deslindes e trazos do
servizo.

Como non pode ser doutro xei-
to, nos sucesivos encontros van-
se sopesando as necesidades
das entidades e as posibilidades
de ofertar servizo, con minimos
de calidade, por parte dos no-
sos alumnos, & vista da forma-
cién e preparacién coa que xa
contan nese momento. E asi
como botou a andar o proxec-
to, no que os protagonistas
son sempre os estudantes que,
de forma voluntaria, entenden
como unha boa oportunidade
o feito de implicarse nun servizo
desta natureza.

- Servizo: como comentabamos,
os servizos son variados depen-
dendo das necesidades e carac-
teristicas das entidades. Pode-
mos agrupar estas actividades
en tres grupos: actividades de
apoio ao estudo, actividades de
lecer e tempo libre, e activida-
des relacionadas coa insercién
socio-laboral.

- Aprendizaxes: de acordo co
plan e a estratexia previstos e
acordados, os alumnos partici-

pantes implicanse en distintas
tarefas pedagdxicas, en funcién
de necesidades explicitamente
identificadas por estudantes e
entidade receptora. Convén ad-
vertir neste punto o eixo comun
que serve de fio condutor da im-
plicacién discente no programa.
Para poder participar, os alum-
nos deben demostrar un grao
de comprension suficientemen-
te préctico (non soé tedrico) do
que significa falar de pedagoxia
intercultural como xestion, edu-
cativamente efectiva, da diversi-
dade cultural na esfera publica
dunha sociedade civil, para logo
pasar a estudar patréns e es-
tratexias en diferentes dmbitos
de intervencién: alfabetizacién,
reforzo educativo, mediacién,
integracion e insercién laboral,
habilidades sociais, etc. E iso
implica o desenvolvemento de
competencias organizativas, lin-
gliisticas, relacionais e, por su-
posto, interculturais en todos e
cada un deles. En definitiva, im-
plicou a xestiéon da aprendizaxe
en grupos caracterizados pola
stia diversidade étnico-cultural
(Sotelino, 2014b).

En primeiro lugar, para enten-
der a dimensién deste proxec-
to temos que explicar que é o
Festival de Cans. Este proxecto
preséntase como unha cita al-
ternativa no sector audiovisual
aos efectos de presentar cintas
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de curtametraxes realizadas en
Galicia. Ademais do propio con-
tido cinematogréfico tamén hai
concertos, pasacalles, desfiles
de pequenos tractores, sendei-
rismo e todo tipo de activida-
des que se reparten por toda a
parroquia de Cans, no Concello
do Porrifio (Pontevedra), impli-
cando na sla dindmica toda a
poboacién. Unha das principais
caracteristicas deste festival son
as salas nas que se proxectan
as curtas: alpendres, baixos e
adegas propiedade dos vecifios
cambian por un dia os seus usos
habituais para converterse en
salas de cinema.

O proxecto Can Campus nace
no ano 2011, organizado polo
Festival de cinema da citada lo-
calidade pontevedresa e a Uni-
versidade de Vigo, personifica-
da no profesor Oswaldo Garcia,
e apoiado pola Axencia Galega
das Industrias Culturais (Aga-
dic). Nesta experiencia, os alum-
nos da Facultade de Ciencias
Sociais, principalmente os ma-
triculados nos graos de Ciencias
da Comunicacién e Publicidade,
traballan na realizacion e grava-
cién de videoclips musicais para
grupos de mdusica. Na edicion
2012 ampliouse o proxecto,
podéndose realizar tamén anun-
cios publicitarios, Making-off e
videos virais. Ademais, na edi-
cién do ano 2013 contouse coa
implicacion da materia de ar-
quitectura efémera, correspon-
dente ao titulo de arquitectura
de interiores que se imparte na
Universidade da Corufia. O seu
labor estaba centrado na cons-
trucién dos decorados.

- Servizo realizado: Este proxec-
to parte da idea de realizar
e producir catro videoclips a
outros tantos grupos musicais
emerxentes no contexto de Ga-
licia. Tratase de grupos que es-
tan a buscar a oportunidade de
contar cunha mostra do seu tra-
ballo en formato audiovisual. En
cada un deses clips traballa un
grupo de catro ou cinco alum-
nos, tutelados por un experto
realizador. Diciamos no para-
grafo anterior que na segunda
edicién, celebrada en 2012, o
proxecto ampliouse para dar
cabida & elaboracién doutros
formatos audiovisuais. Os vi-
deos gravanse entre o estudio
da propia Facultade de Ponte-
vedra e diversas localizacions da
parroquia, implicando tamén os
vecifios. Finalmente, estas pro-
duciéns preséntanse durante a
celebracion do Festival de cine-
ma de Cans.

- Aprendizaxes adquiridas: Os
organizadores dan moita im-
portancia & idea de fomentar o
espirito emprendedor do alum-
nado, ao mostrar, e demostrar-
se a si mesmo, que é capaz de
facer un produto audiovisual
competitivo, co que iso supdn
para unha gradual integracién
no mercado laboral.

O feito de ter que realizar in-
tegramente os videoclips e de-
mais soportes audiovisuais fai
que os alumnos apliquen disci-
plinas artisticas diversas e técni-
cas de gravacion variadas. Trata-
se de reflectir no produto final o
espirito do proxecto: formacién,
participacién, cooperacion, vi-
sién, en definitiva, do videoclip
como un proceso de creacién
interdisciplinar.
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ue felices e con tan pouca

cousa! Un pouco de cordel,
e xa estaba... ou sen cordel,
que tamén as faciamos sen el.
Covasl!

Si, era moi frecuente que cada
cuadrilla de xogo tivese a sua
cova. Os lugares habituais no
meu Melide natal eran as abas
da paraxe cofiecida como O
Castelo. Ali naceu a vila, pois
nese lugar se localiza o primei-
ro nucleo habitado, un castro.
Despois a paraxe ocupouna o
castelo —de ai 0 nome que ainda
se conserva—, que foi derrubado
polos destemidos irmandifios,
ao tempo que establecian a ca-
pital da Irmandade xustamente
en Melide. Hoxe, neste lugar
que domina todo o Melide his-
térico, localizanse a Capela do
Carme e un dos cemiterios da
localidade.

Pois ben, a coroa do castro e
a parede sur do cemiterio eran
os lugares mellores para acubi-
llarse. Todo estd poboado de
mimosas, pero de mimosas no-
vas daquela, que apenas levan-
taban metro e medio do chan
a nacian moi mestas. De ai a
slia delgadeza, o que facilitaba
a construcién das covas, que
era moi doada. Facidmolas con
todo o segredo do mundo...
uns vixiaban e outros elaboraba-
mos a cova. la ser o noso lugar
secreto.

Ainda que soe arrogante, a nosa
técnica era moi semellante &
dos bosquimans en Africa, pois
colliamos de cinco a oito varas,
segundo estivesen de bastas, e
procurando unha forma mais ou
menos circular, atabdmolas no
cumio unhas con outras cando
non habia cordel, pero sempre
era mellor o cordel, claro. Que-
daban talmente coa mesma
disposicién que a estrutura que
soporta os paraugas. Logo, en-
tre as varas iamos entrelazan-
do mais varas, ata darlle unha
consistencia axeitada e disimu-
lada... iso era o principal, que
ninguén soubese da cova.



Na segunda fase da construcion,
cando xa estaba mais ou menos
aquelada, habia que “amobla-
la”. Poridmoslle como elemen-
to fundamental unha tdboa a
xeito de banco onde parecia
mentira, pero colliamos ben de
nds, tres ou catro, apertadifios
claro, pero diso era do que se
trataba, de estarmos xuntos, de
sentirmonos amigos, satisfeitos
porque nos quedara ben feita.
O axeitamento da cova conti-
nuaba durante dias, pillando
cousas de aqui e de ali, ata que
xa non parecese tal cova, senén
un palacio, o noso palacio.

Logo, para celebralo, iamos
roubar unha pouca froita, para
degustala no noso refuxio. Da-
quela era mais valorada do que
é hoxe. Magoa que da ver como
se perde a froita de toda clase,
ata nas aldeas de onde antes
vifia xente vendela na vila. Lem-
bro que vendedores da terra de
baixo trafan froita con quince
dias ou mais de anticipacién a
respecto de cando maduraba a
froita da propia vila ou da terra
de arriba.

Pero coa cova, claro, habia que
ter tino de que non cha descu-
brisen, pois eramos como era-
mos e o que intentabamos era
derramarlle a obra que tanto
traballo custara facer a outra
cuadrilla. Para iso habia que
procurar borrar as pegadas can-
do marchabamos. Ter sempre
verde por riba para que non se
notase que o teito estaba seco.
A entrada sempre verde tamén,
e sobre de todo o xuramento de
non llo dicir a ninguén. Cando
se descubria a cova de algin
"inimigo”, o que faciamos era
—e non sei como dicilo para que
soe fino- ir depofier todos en
comandita nela.

As covas ou cabanas non cabe
diubida de que constitien un
xogo tradicional xenuino que
adestra un amplo elenco de ha-
bilidades. En primeiro lugar, axu-
da a conecer o medio, a pofielo
a0 Noso servizo e, 0 que non &
menos importante, a respectalo.

Pero, tan importante & xogar na
cova unha vez rematada como
todo o proceso de construcion,
un proceso onde a cabeza e as
mans tefien que aprender a fun-
cionar xuntas para sacar adiante
o proxecto comun. E, finalmen-
te, as covas eran —e son—de ver-
dade refuxios, auténticos segre-
dos colectivos, a onde se pode
acudir para interaccionar cos
nosos semellantes, para intimar,
para socializarnos e para sen-
tirnos participes dese proxecto
comun do que falabamos.

As covas ou cabanas poden
ser realizadas con todo tipo de
materiais —unha leccién de res-
pecto ao medio, insistimos—, e
tampouco cabe dubida de que,
dependendo das idades, os ra-
paces e rapazas poden ser ou
non plenamente auténomos na
sta obra. Sirvan as fotografias
que nos cederon Miguel, Os-
car e Alicia para exemplificar
en imaxes algunhas posibilida-
des. A sGa non é, certamente,
unha cova calquera, pois ainda

son novifios de mais como para
construila.  Precisamente por
iso a man do avo se nota talvez
mais do debido... pero grazas
a iso tamén, a sua cova non
ten perigo de ser destruida por
unha treboada, por exemplo,
como nos pasaba a nés repeti-
damente.
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Espazo patrocinado por:

XUNTA DE GALICIA

CONSELLERIA DE EDUCACION
E ORDENACION UNIVERSITARIA
Secretaria Xeral de Politica Lingiistica

O Digalego, http://digalego.
xunta.gal/digalego/Html/index.
php, o dicionario en lifia que
neste mes de xaneiro se puxo a
disposicién da cidadania supén
a consecucién dun novo chanzo
no labor de modernizacién tec-
noléxica dos servizos publicos.
Estd ferramenta, vénse a sumar
dentro do plan de dixitalizacion
da Conselleria de Cultura, Edu-
cacién e Ordenacién Universita-
ria & implantacién do E-Dixgal,
o libro dixital gratuito; o crece-
mento Repositorio de Contidos
do espazoAbalar, ou a Libraria
Institucional de Galicia, unha
plataforma virtual na que por
primeira vez a Administracién
autonémica concentra todo o
seu fondo editorial e pono 4
disposicién do conxunto da ci-
dadania e das librarias. Nesta
mesma lifia, estase a traballar no
desenvolvemento de proxectos
no futuro en colaboracién con
outras institucidons ou de edito-
riais.

Esta iniativa en concreto, mate-
rializouse grazas ao acordo aca-
dado entre a Conselleria de Cul-
tura, Educaciéon e Ordenacion
Universitaria, a Axencia para a
Modernizacidon Tecnoldxica de
Galicia (Amtega) e a editorial Ir
Indo, que fixo posible que esta
obra, & que a cofiecida editorial
lle dedicou maéis de 20 anos de
traballo e investigacion, pase a
ser propiedade da Administra-
cion autondmica.

O Digalego é un recurso mul-
tilinglie, que segue as regras
ortograficas e morfoldxicas
acordadas pola Real Academia
Galega e o Instituto da Lingua
Galega en xullo de 2003 e toma
como base |éxica o Vocabulario
Ortogréfico da Lingua Galega
(VOLGa). A obra, que conta con
méis de 65000 entradas, conta
ademais de coa definicién do
termo que se procura con sind-
nimos, antdnimos e variantes do
vocablo solicitado. O ata aqui
exposto fai que esta sexa unha
das obras lexicograficas mais



XUNTA
DE GALICIA

O conselleiro, Roman Rodriguez, a directora da Amtega, Mar Pereira, o editor de Ir Indo, Bieito Ledo, e os secretarios de cultura: Anxo Lorenzo
e de Politica Lingdistica: Valentin Garcia, na presentaciéon do proxecto.

completas e actualizadas da lin-
gua galega.

Respecto das suas utilidades,
cdmpre destacar que desenvol-
ve todos os verbos con cadan-
sla conxugacién, ademais de
considerar como entradas to-
das as formas verbais, e recolle
asemade (baixo a epigrafe "Re-
pertorio de formas incorrectas”)
unha serie de voces non propias
da lingua galega (castelanismos,
estranxeirismos, vulgarismos,
hiperenxebrismos  etc.), que
remiten & sta forma correcta.
Tamén resultan salientables nel
o apéndice gramatical co que
conta e a opcién de facer a bus-
ca de palabras desde entradas
en portugués, castelan, inglés,
alemén, francés e italiano coas
correspondentes equivalencias
nas mencionadas linguas, ade-
mais de en aleman e en chinés.

Hai que salientar que os conti-
dos estan disponibles de balde
para todo aquel que desexe

consultalos e supofien un incre-
mento importante dentro do re-
positorio de recursos existentes
en lina no eido da lingua e da
cultura galega. O acceso & fe-
rramenta facilitase a través do
Portal da Lingua Galega, www.
lingua.gal, e abre as portas o
coflecemento, difusidén e exce-
lencia linglistica na actividade
diaria tanto de empresas coma
de sectores produtivos. Este é
o motivo de que o dicionario
supofia un avance no Plan de
dinamizacién da lingua galega
no tecido econdémico, que ten
entre os seus obxectivos con-
cienciar de que o uso do gale-
go pode favorecer as relaciéns
tanto laborais e comercias coma
bancarias, alén de contribuir a
estender no uso da lingua gale-
ga nestes eidos.

Consecuentemente, a apertura
universal do Digalego supén a
proxeccion exterior da lingua e
mais colabora na sda difusién in-

ternacional. Dado o seu caracter
multilingle, os falantes de mul-
tiples linguas, poden achegarse
ao galego a través dun recurso
dixital gratuito accesible dende
calquera punto do mundo 4 tra-
vés da rede e, do mesmo xeito,
esta plataforma vai facilitar o
traballo de aprendizaxe da lin-
gua galega nos diferentes cen-
tros de estudos galegos onde
centos de persoas estudan a
lingua propia de Galicia.
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Xosé Ramos Rodriguez

Antén Costa Rico

EDUCACISN

ACTUALIDADE NA POLITICA EDUCATIVA

Os que aproben a FP Basica teran o titulo da ESO...
estes dous cursos. Despois dun tempo no que se
reclamaba unha solucién para o alumnado que re-
mataré -neste curso ou no que vén- a FPB, dado que
coa LOMCE conseguir este titulo non comporta ter
tamén o da ESO -como ocorria cos PCPI-, finalmen-
te o Ministerio de Educaciéon arbitrou unha saida:
os equipos docentes decidirdn se o alumnado que
aproba a FPB ten tamén acadadas as competencias
e obxectivos propios da Secundaria Obrigatoria. Isto
serd asi mentres non se regulen as avaliaciéns (revali-
das) de 4° da ESO. Durante dous cursos, pois, o pro-
fesorado si serd competente para titular o alumnado,
despois xa deberé facerse unha proba externa. Este
"amafio-chapuza” regulase nunha disposicién transi-
toria Unica do Decreto que regula a revalida de final
de Primaria (1?).

Este curso a Revalida de Primaria. No Real Decreto
1058/2015, BOE do 28.XI. establécese a chamada
avaliacién final de etapa de Educacién Primaria, con-
firmando o seu caracter de “revalida”, ou sexa de
volver validar ou “revalidar” o que se cursou nos seis
cursos anteriores. Feita nun momento puntual e Uni-
co (exame) e non como unha observacién continua
e procesual, dando por bo que este instrumento de
avaliacién é mais fiable. Feita por persoas externas
ao centro, como se estas fosen garantes dunha maior
obxectividade. O seu resultado comporta un primei-
ro paso a unha segregacion que se podera confirmar
dous anos despois, en 2° da ESO, obrigando nese
momento a decantarse por un tipo de matematicas
que encanaran o alumnado cara & elecciéon dun de-
terminado tipo de estudos despois da ESO (FP ou
Bacharelato). Confirmase tamén ese carécter de re-
valida por ter outras consecuencias individuais, que
non se detallan, pero que con moita probabilidade
serd a da repeticion de 6° de Primaria para aqueles
que acaden malos resultados.

A convivencia, a golpe de sucesos. O suicidio dun
neno de 11 anos en Leganés, atribuido a un acoso
escolar non detectado nin polo centro nin pola fami-
lia, xerou a normal alarma na comunidade educativa
que, como vén sendo tristemente habitual, produciu
unha reaccién efectista no Goberno. Anuncia este
ata 70 medidas para prevelo, evitalo ou abordalo;
destacamos das mesmas as seguintes: posta en
marcha dun teléfono para a atencién destes casos,
a elaboracién dun Protocolo -en Galicia xa existe-,
a elaboracién dun Manual para familias e profesora-
do, a elaboracién dunha guia para as familias para
identificar o acoso, a posta en marcha dun Rexistro
destes casos, a oferta de actividades de formacién
do profesorado, e o recofiecemento aos centros que
mellor traballen nese campo, entre outras. Medidas
que poden ser necesarias e Utiles, pero que non ser-
virdn se non temos en conta que o sistema se esta
deteriorando polo aumento da ratio e a diminucién




do nimero de profesores, o que
impide unha atencién mais per-
sonalizada e un cofiecemento a
fondo do alumnado. Tampouco
servirdn se non nos damos con-
ta de que o sistema cos novos
curriculos estd primando a for-
macién disciplinar e non a for-
macién integral da persoa, e se
promovemos unha educacién
altamente competitiva, penden-
te e obsesiva cos rendementos
puntuais -como os establecidos
a través das revalidas e dos iti-
nerarios prematuros-. Sen que-
rer minusvalorar as medidas que
se anuncian, pensamos que o
foco debe pofierse nestas ou-
tras circunstancias e non acepta-
remos sen mais que todo quede
nun paquete de medidas que o
Goberno presenta para calmar
a opinién publica e ao mesmo
tempo tapar as responsabilida-
des de crear un sistema favore-
cedor dun trato despersonaliza-
do e pouco atento & formacion
nas emocions e nos afectos.

Cuestionario de convivencia
para toda a Comunidade Edu-
cativa Galega. Dentro deste
‘aparentar que se fai’, a Con-
selleria de Educacién puxo en
marcha unha aplicacién para
cubrir un cuestionario de con-
vivencia escolar en todos os
centros de Galicia. A potencia-
lidade da iniciativa € moi gran-
de, pero non forma parte dun
plan estratéxico cofiecido. Os
centros xa acaban de recibir os
seus resultados concretos, sen
contextualizar e sen comparar.
Non podemos dicir que sexa in-
util, pero non se enmarca nunha
estratexia global, e de momen-
to queda como unha iniciativa
puntual. Mais alé de que na
propia enquisa existian erros de
definicién sobre todo & hora de
manexar o concepto de conflito,
ou preguntas sen referencias ex-
plicitas —por exemplo “mellorou
a convivencia no teu centro?”,
sen aclarar dende cando- pode-
rian utilizarse positivamente os
datos que achega. Agardemos
que nin se oculten os datos glo-
bais, nin se utilicen cando con-

vefia nos momentos puntuais
que o Goberno considere como
se fosen seus e non produto do
conxunto do sistema educativo
e, polo tanto, ao seu servizo.

Datos da primeira avaliaciéon de
Primaria. No mes de outubro pa-
sado a prensa fixose eco de que
se recibiran nos domicilios do
alumnado os datos da primeira
avaliacién feita o curso pasado,
no medio de amplas protestas,
en 3° de Educacién Primaria. S6
se informou de dlas competen-
cias (comunicacion linguistica e
matematicas) con sé tres niveis
(insuficiente, medio e alto), sen
especificar tampouco a situa-
cién comparativa do alumno nin
do centro, ainda que aparece
un apartado para cubrir polos
centros para facer indicacions
ou observacions as familias. In-
dependentemente da demora,
peor seria que a comunicacion
oficial achegase moita informa-
cién, pois a metodoloxia para
obtela é inapropiada, polo que
é un traballo inutil que sé pre-
tende trasladar a (falsa) idea de
que as avaliacions externas in-
dividualizadas (as de diagnosti-
co de centro xa se facian antes)
son a mellor forma de cofecer
o progreso e as dificultades do
alumnado.

Aumenta a matricula na materia
de Relixién na ESO e no Bacha-
relato como un dos efectos da
aplicaciéon da LOMCE, ao ser
avaliable e contar para a nota
media da etapa ou para con-
seguir unha bolsa, dada a sona
de ser unha materia doada,
mentres segue a baixar a matri-
culacién nas demais etapas, se-
gundo datos da Conselleria de
Educacién.

Novo aviso sobre o maltrata-
mento que sofre a lingua ga-
lega por parte do Goberno. O
Comité de Expertos do Conse-
llo de Europa para a “Carta Eu-
ropea das Linguas Minoritarias”,
tratado internacional ratificado
polo Estado Esparfol en 2001,
vén de facer publico o seu 4° in-
forme sobre o cumprimento da

Carta no Estado Espafiol, instan-
do &s autoridades espanolas e
galegas a cumpriren os acordos
que sinala a devandita Carta. O
Consello de Europa reafirmase
asi nas conclusiéns que xa emiti-
ra no anterior periodo, publica-
do en 2012, considerando que
os acordos sobre o tratado in-
ternacional non estd cumpridos
nin na Educacién Infantil, nin na
Primaria, nin na Secundaria, en
relacion as limitacions impostas
polo Decreto 79/2010 ao uso
do galego no ensino. A este res-
pecto sinalan que o obxectivo
de reducir a presenza do galego
ao mesmo nivel que o castelan
e o inglés -como se promove
no chamado Decreto do trilin-
gliismo- “entra claramente en
contradicién cos compromisos
escollidos polas autoridades de
acordo coa Carta que esixe a
educacién predominantemente
en galego”. O Decreto, polo
tanto, non é mais democrético,
nin mais eficaz, nin mais enri-
quecedor, dado que incumpre o
que internacionalmente se con-
sidera axeitado para promover
unha lingua.

Nova Escola Galega ante as
elecciéns xerais de 2015. Re-
flexiéns e achegas sobre a po-
litica educativa. Co gallo das
elecciéns xerais, Nova Escola
Galega fixo publico un docu-
mento “coa vontade de ofre-
cérmoslles as nosas reflexions e
posiciéns & comunidade educa-
tiva e & sociedade en xeral, que-
remos facerlles chegar este do-
cumento tanto & opinién publica
como s diferentes opciéns po-
liticas”. Empeza o documento
manifestando o seu acordo co
"Documento de bases para una
nueva ley de educacién. Acuer-
do social y politico educativo”,
referendado por multiples ins-
tancias académicas e asociati-
vas. Despois, propén tres tipos
de medidas: Medidas urxentes,
aquelas que deberfan ser toma-
das inmediatamente despois
da formacién de goberno no
comezo de 2016. Propostas de
politica educativa para estable-
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cer na educacién un marco legal
estable e co maximo consenso
posible. E Propostas de carac-
ter e de garantia constitucional,
aquelas que nun desexable pro-
ceso de renovacion da Constitu-
cién espafiola deberian formar
parte da mesma, co fin de ga-
rantir o seu cumprimento lonxe
dos avatares concretos de cada
lexislatura. Pédense atopar na
paxina web de NEG (www.neg.
gal).

Carencia de avaliacién regular
do profesorado en activo nos
niveis non universitarios en Es-
pafia. E o que pon de relevo o
mais recente Informe da OCDE,
Panorama de la Educacién 2015,
ao sinalar que ltalia, Irlanda, Is-
rael e Espafia son os Unicos en-
tre 34 paises onde non se leva a
cabo unha avaliacién regular do
funcionamento dos profesores
de niveis non universitarios, que
ademais serve para tomar de-
cisiéns  politico-administrativas
sobre o seu desenvolvemento
profesional.

e Dicionario Dixital de Ir Indo
en galego. A través dun conve-
nio coa Xunta de Galicia o Di-
cionario de Galego de Ir Indo
estd dispofiible na rede no en-
derezo digalego.xunta.gal. Un
recurso de moito interese, que

0S
XENERAIS
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Unidade diddctica
para educacion infantil

e primaria ana
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ofrece xunto co galego, a posi-
bilidade de introducir as entra-
das, ou ben de obter resultados
en casteldn, portugués, inglés,
francés, italiano, aleman e chi-
nés, ademais de sinénimos, an-
ténimos, frases feitas e refréans.

e AAVV. (2014): Proxecto di-
déactico: Fortes da Guerra da
Restauracién en Vila Nova de
Cerveira e Tomifo, patrimonio
inmaterial. Tomifio (Pontevedra):
CEIP Pintor Antonio Ferndndez,
149 pp+CD-ROM (Premio da
Fundaciéon Antonio Fraguas do
Museo do Pobo Galego).

Esta unidade didactica desen-
volvida co alumnado do CEIP
de Goian, coa participaciéon de
catro profesoras e un profesor
para o estudo de nove fortale-
zas e torres da contorna moi
ligadas aos pasados século
XVII e XVIII. Xeraron as profe-
soras unha magnifica ocasién
de aprendizaxe histdrica, social,
cultural, xeométrica... coa impli-
cacién do alumnado. Converte-
ron os corredores e as escaleiras
nun espazo expositivo; estas Ul-
timas serviron para desenvolver
unha gréfica lifa do tempo, e
despois puideron examinar cu-
riosidades daquel tempo, a he-
réldica, xogos, teatro, a toponi-
mia... sabendo unir celebraciéns
escolares de hoxe en dia con
pegadas histéricas e ambien-
tais, e tamén desefar itinerarios
de visitas.

e SANCHEZ ARINES et alii
(2015). Os xenerais da Ulla. Uni-
dade didéactica para educacién
infantil e primaria. Etnoga Patri-
monio Cultural.

Outra unidade didactica para fa-
lar dos entroidos do espazo que
une os concellos de Boqueixén,
Santiago, Touro, Teo, Vila de
Cruces, Vedra, A Estrada e Sille-
da. Nela describense o entroido
como festa tradicional e a sua
significacidon, os obxectivos e
competencias que se procuran
desde o dambito formativo e a
metodoloxia, que se abre ade-
mais mediante a estruturacion
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de catro cadernos didacticos
(un para Infantil e tres para Pri-
maria). Sobresaen os textos de
apoio, as imaxes explicadas, os
recursos de apoio con suxes-
tiéns para a actividade escolar.

e Os Plans de lectura de Edi-
cidns Xerais de Galicia. Temos
no mercado editorial galego
para o mundo escolar diversas
iniciativas editoriais e mani-
festaciéns impresas, libros de
distintos formatos, tamafos e
texturas. Todos os cursos acadé-
micos, desde hai mais de duas
décadas, Edicidons Xerais de
Galicia distribtie polos colexios
e escolas catdlogos dunhas 50
pp. e proxectos de animacion &
lectura en dobre serie, para In-
fantil e Primaria, e para ESO e
Bacharelato, con indicaciéns so-
bre titulos, autores, argumentos,
nucleos teméticos e xéneros. Un
servizo que, mais alé do marke-
ting comercial, reforza a accién
galeguizadora e cultural.

e RODRIGUEZ MALMIERCA,
M?. J. (Ed.) (2015). Aprender e
ensinar na nube. Computacién
na nube para colaborar e apren-
der na escola rural. Santiago:
Grupo Cédigo Cero Comunica-
cién, 50 pp.

Un adecuado instrumento infor-
mativo sobre o desenvolvemen-
to do proxecto RuralSchool-
Cloud que desde hai tres anos
se vén desenvolvendo en seis
rexiéns europeas (de Espafia,
Dinamarca, lItalia, Reino Unido
e Macedonia), coa participacion
no caso galego e Unico espanol
do CRA de Boqueixén-Vedra.
O documento informa sobre o
que é a computacién na nube,
a sla necesidade escolar, a ex-
periencia do CRA de Boqueixdn
e as repercusions observables
no profesorado e no alumnado,
ademais de sinalar suxestions
para outros centros e de infor-
mar sobre recursos e bibliogra-
fia disponibles.

E para tomar en consideracion:



- FERNANDEZ RODRIGUEZ, J.
(2015). Pequenas historias para
falar de sentimentos. Vigo: Ga-
laxia.

- WAA (2015). EduSoHistorias.
Un viaje por la educacién so-
cial. Santiago: Colexio Oficial
de Educadoras e Educadores
Sociais. Un libro con 23 relatos
sobre experiencias profesionais
dos educadores sociais.

- O manifesto “Cultivar a paz
con perspectiva de xénero”,
que con ocasién do pasado 30
de xaneiro deu a cofiecer o Gru-
po de Educadoras e educadores
pola Paz de Nova Escola Gale-
ga, con suxestiéns de recursos
para dito traballo educativo
(www.neg.gal).

- A palabra xusta, o documen-
tal que Miguel Pifieiro elaborou
arredor da vida de Antia Cal, a
que fora a directora do Colexio
Rosalia de Castro de Vigo, e
que hai pouco recibiu unha ho-
menaxe no concello lucense de
Muras de onde procedian os
seus pais emigrantes. Antia Cal
vai degrafiando o seu perco-
rrido vital da man das palabras
Xustas.

ENCONTROS E
OBRADOIROS

e Cen anos da escola de Caa-
mouco. En 1915 abria as suas
portas a escola da Tenencia fun-
dada polos emigrantes a Améri-

PANORAULA

; i

VIl Seminario- Obradoiro Internacional de Avaliacion de Materiais Didacticos.

ca desta parroquia do concello
de Ares. Un século despois, en
2015, a sempre activa e dina-
mica Agrupacién Instrutiva de
Caamouco, que preside Ernesto
Lépez Naveiras, levou adiante
un denso programa de activida-
des, unindo a memoria con no-
vos proxectos.

e VIl Seminario-Obradoiro In-
ternacional de Avaliaciéon de
Materiais Didacticos. Vén de
celebrarse en Vedra este VIl Se-
minario, centrado na andlise das
redes desde o punto de vista
dos retos educativos, coa in-
tervencion dun alto nimero de
relatores, a realizacidn de obra-
doiros e varias mesas redondas;
entre outras: a ONGD nas redes
(experiencias didacticas), poten-
ciar o caracter educativos dos vi-
deoxogos, desefio e avaliacién

de webquest, educar no uso da
internet e as TIC, a musica nos
materiais didacticos, recursos
pedagdxicos da Web 2.0 na
promocién da relacion familia-
escola.

e Semana de Educacién na
Facultade de Ciencias da Edu-
caciéon de Santiago. Na dltima
semana de xaneiro dispulxose
dunha programacién especial e
aberta con case 40 actividades:
conferencias, relatorios, exposi-
ciéns gréficas, filmes, obradoi-
ros, mesas redondas, e presen-
taciéns de discos e de libros.
Unha oportunidade de entrar en
contacto con iniciativas, xente
e grupos abeirados ao mundo
educativo

PUBLICIDADE

" GUSTACHE CANTAR? |

PARTICIPA NO CONCURSO
DA DepUTACION DA CoRUNA!
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¢ Nais que len e debaten no
IES de Poio. Unha vez ao mes
hai aula de nais que se conver-
ten en protagonistas dun club
de lectura e de debate. As lec-
turas van sobre acoso escolar,
redes sociais, caracter e com-
portamento dos adolescentes.
O centro dispén ademais de
clubs de lectura entre os esco-
lares que participan con moito
interese neles.

* O proxecto Vida, unha obra
socio-cultural de Rubén Rids, foi
estreado no Auditorio Municipal
de Ourense, o 25 de febreiro.
Un filme do que son protago-
nistas os participantes da Aso-

ciacion ASPANAS, persoas con
distintos tipos de dificultades
intelectuais e fisicas.

e O CEESG celebrou a sua
asamblea anual no Liceo de Ou-
rense, aproveitando a xornada
para presentar o libro “Machis-
mos de micro nada”, do grupo
de traballo Fiadeiras do CEESG
e para reunir o comité organi-
zador do Congreso sobre Edu-
cacién Social e Escola que terd
lugar no préximo setembro,
coorganizado por CEESG, Nova
Escola Galega e as Universida-
des, conmemorando que fai 10
anos que comezou a traballarse
nesta lina de didlogo da educa-
cién social e o dmbito escolar.

ESTREA 25 de Febreiro

PASES 2 reiro
415(6]11]12|13 Marzo

avida.com
uilla.com

' ciaquet
®coqueia
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¢ Un exemplo de integracién
de alumnado inmigrante. A me-
tade dos cen alumnos e alumnas
do CEIP Ramén y Cajal Picacho
de Vigo procede de vinte esta-
dos diferentes, e forman parte
dos 14.500 estranxeiros de Vigo.
Un ensaio cada dia de conviven-
cia e de interculturalidade entre
nenos e nenas de catro conti-
nentes: de Indonesia, de Arxen-
tina, de Romania, de ltalia, de
Senegal... o que os predispdn
para o desenvolvemento das
capacidades practicas e idio-
méticas... e a cada pouco pode
chegar un neno ou nena novos,
o que tamén pode ser causa de
problemas de incorporacién e
de adaptacién, que esixe unha
solida atenciéon por parte do
profesorado: a escola conta con
mediadores, clases de reforzo e
un gabinete de orientacién psi-
co-pedagodxica.

e Alumnado do CEIP n° 1 de
Tui elabora compostaxe con
restos de froita e pan para facer
cultivos agricolas, baixo a orien-
tacién dos alumnos e alumnas
de 6°, que son os axentes verdes
que orientan na reciclaxe e pos-
terior compostaxe. Cada aula
ten unha parcela para comezar
a plantar en febreiro e marzo,
vinculdndose ao Plan Proxecta,
Sogama reciclaxe e Voz Natura.
O alumnado de 5° e 6° traballa
a través da plataforma dixital
EVA todas as materias bésicas.
Dentro das iniciativas innova-
doras destaca a formacién do
profesorado para a atencién ao
alumnado autista, e dispén de
contrato-programa de reforzo
educativo.

e O CEIP de Covelo (Ponte-
vedra) desenvolve un proxecto
de horta e granxa. Este colexio
de 105 alumnos conta ademais
da horta cunha zona de terreo
con patos, faiséns, ocas, galos,
galifias e perdices, e os alum-
nos cada dia atenden a sua ali-
mentacidon e coidado, mentres



observan a stia reproducién e
crecemento.

e En Galicia hai escolarizados
364 alumnos con cegueira ou
con discapacidade visual gra-
ve. A practica totalidade deste
alumnado de niveis non univer-
sitarios (7500 en toda Espafia)
estdn en centros ordinarios, se-
guindo o principio da inclusién
educativa, coa colaboracion
e apoio especifico dos equi-
pos especializados da ONCE
en convenio coas distintas Ad-
ministraciéns. Para cada novo
curso escolar a ONCE prepara
os mesmos libros de texto que
usan os demais alumnos, tran-
scritos en braille e a documenta-
cién complementaria, contando
con adaptacions tecnoloxicas e
informaticas, como ordenadores
con sintese de voz, anotadores
e calculadoras falantes e impre-
soras en braille. Ademais, ela-
bdrase un plan de atencién in-
dividualizada para cada alumno,
segundo as slas necesidades, e
asignaselle un mestre ou mestra
itinerante.

e Cultura da sustentabilidade
e cooperacién ao desenvolve-
mento: realidades e perspec-
tivas en Galicia e na Republica
Dominicana. 140 estudantes
de 4° de Secundaria e de Ba-
charelato dos IES de Valga, do
Eduardo Pondal de Santiago e
do Colexio La Salle, co seu pro-
fesorado, vefien participando
nun proxecto de estudo arre-
dor da sustentabilidade e para
a promocién do didlogo inter-
cultural, en comudn con estudos
e andlises similares realizados
desde tres centros de ensino da
Republica Dominicana, queren-
do contribuir & construcion dun
modelo de vida mais respectuo-
so cos limites e posibilidades
da natureza e a unha relacién
mais xusta entre as persoas. Un
proxecto que desenvolve desde
Galicia o Grupo de Investigacion
de Ciencias da Educacion SEPA,
en colaboracién coa ONGD In-
teRed, baixo a direccién do pro-
fesor German Vargas.

Galiciencia 2015. Fotografia:Praza publica.

* Galiciencia, 2015. Participa-
ron 17 centros educativos de
diversos lugares e Galicia con
74 proxectos de analise e de ex-
perimentacién cientifica. Outro
modo didéactico de achegarse &
ciencia.

* No 2015 cumprironse os 50
anos da Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Foi para os nosos
amigos un ano de celebraciéns
intensas, como foi tamén inten-
sa a Escola d’Estiu barcelone-
sa. Desde o inicio dos pasados
anos 70 o nome de Rosa Sensat
comezaba a simbolizar, féra de

Catalufia e entre sectores mino-
ritarios para inquedos do profe-
sorado, a nova pedagoxia para
unha escola democratica e liga-
da ao medio cultural, lingtistico
e social. Era tamén "escola ca-
tald”. Era unha fonte de suxes-
tiéns e invitacidns desde as stas
portas abertas. E ségueo a ser.
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A Revista Galega de Educacién (RGE)
ten as slas péxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as stas colaboracions.

AS COLABORACIONS deberan axus-
tarse, obrigadamente, as normas se-
guintes:

1. Caracteristicas das colaboraciéns.
Deben ser orixinais e inéditas. As
achegas poderan estar dirixidas as
seguintes seccions da RGE e deberan
axustarse & extension sinalada (sem-
pre con espaciado incluido). (na paxi-
na Web aparece detallada a extension
de cada seccion).

2. Criterios formais. Os artigos que
non cumpran os criterios formais de
edicién poderén ser rexeitados ou, no
seu caso, devoltos ao autor de contac-
to para seren corrixidos.

3. Texto. Todas as achegas deberan
ser redactadas na fonte de letra Times
New Roman, tamafio 12, con interli-
fiado simple, alifiamento xustificado,
e remitidas, en soporte informético
fisico (cd, dvd, lapis electrénico...) ou
por correo electrénico (con adecuada
identificacién do arquivo electrénico)
ao enderezo rge.redaccion@mundo-r.
com. O programa e a versién do pro-
cesador de textos empregado serd
preferibelmente o Openoffice ou o
Microsoft Word.

4. |dentificacién do autor. Na cabecei-
ra do artigo figuraran: o titulo, o nome
do autor/a ou autores/as, a profesiéon
e o lugar ou centro de traballo. E ¢ fi-
nal do mesmo, o enderezo postal, o/s
teléfono/s de contacto e o enderezo
de correo electrénico.

5. Referencias. Nas referencias e citas
bibliogréficas procederase de acordo
coas normas da APA (www.apastyle.
org). (Na paxina Web aparece detalla-
da a extension de cada seccién).

6. Notas ao texto. As explicacions co-
rrespondentes as notas, numeradas
no texto correlativamente, indicaranse
con sobreindices, e deben incluirse ao
remate do traballo baixo o epigrafe de
Notas. Deseguida das notas pode fa-
cerse unha lista bibliogréfica limitada
e ordenada alfabeticamente, seguin-
do os criterios anteriores.

7. Redaccién. Cada autor faise respon-
sable do contido do seu traballo como
corresponde aos dereitos do autor.
Evitarase no posible o uso de abrevia-
turas e do etcétera marxinal. Cando
dentro do corpo do artigo se citen fra-
ses textuais, estas irdn en cursiva.

8. llustraciéns, taboas, cadros, gréfi-
cos. As colaboraciéns de texto pode-
ranse acompanar de ilustraciéns (foto-
grafias, imaxes, gréficos, cadros...) que
se consideren necesarias, en arquivos
complementarios e indicados con
orde, sinalandose claramente no tex-
to, mediante anotacién entre parénte-
ses, o lugar onde deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE (ilustracién, cadro,
ou gréfico n°..).... "aula_natureza.
ipg”)-

Cémpre, dado o caso, que todas
as colaboraciéons achegadas estean
acompanadas de material grafico ilus-
trativo do artigo. Pode ser oportuno,
sobre todo nos casos de tdboas, ca-
dros e gréficos, a inclusién dun texto
esquematico de titulo, e/ou dun pé.

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resolucién minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG,
TIF, PNG ou PDF.

9. Publicacién de Experiencias. No
caso de dar conta dunha proposta ou
experiencia pedagdxica pédese em-
pregar o seguinte esquema referencial
(coas adaptaciéns precisas):

- Contexto do centro e da experiencia.
- Nivel educativo.
- Obxectivos da experiencia.

- Formulacion e desenvolvemento
concreto.

- Comentarios sobre o seu desenvol-
vemento.

- Avaliacién por parte do alumnado
e do profesorado e reflexién sobre o
realizado.

- Perspectivas abertas a partir da ex-
periencia realizada.

- Referencias bibliogréficas.

10. Achegas Monogréfico. As achegas
que formen parte dun monogréfico
da Revista, deberan ir acompafiadas
por un resumo de 5 lifias en galego,
inglés e noutra das linguas espafiolas.
E recomenddbel a incorporacién de 5
palabras chave, que na medida do po-
sible seran extraidas do Tesauro Euro-
peo de Educacion (http://www.eurydi-
ce.org/portal/page/portal/Eurydice/
TEE) ou do Tesauro de ERIC (Educa-
tion Resources Information Center),
en www.eric.ed.gov.

11. Panoraula. Agradecemos o envio
de informacién e documentos para
esta seccion.

12. Lingua de publicacién. Os traba-
llos deberan estar escritos en lingua
galega, segundo a normativa vixente
aprobada pola Real Academia gale-
ga.(http://www.edu.xunta.es/diccio-
narios/index_rag.html). A Redaccion
resérvase o dereito de elixir os titulos
e subtitulos que considere mais opor-
tunos para a publicacién da colabora-

cién, como tamén o de facer peque-
nas correcciéns para manter o estilo
da RGE. Acéptanse tamén orixinais en
catalan, portugués, castelan, francés e
inglés. Os artigos en castelan, francés
e inglés seran publicados en galego.

13. Envio exemplares. Por cada cola-
boracién o autor/a recibird un exem-
plar do nimero da RGE onde apareza
o seu traballo.

14. Comunicacién cos autores. A RGE
comunicara a cada un dos autores ou
autoras a recepcion do seu traballo e,
no seu momento, a slia aceptacién, ou
non, para a publicacién. No caso de
devolucién dun artigo 6s seus autores
para a sta correccion dispoferase de
15 dias para o seu reenvio & Redac-
cion.

Para calquera suxestién, comentario,
ou proposta cara 6 Consello de Re-
daccién dirixirse a:

rge.redaccion@mundo-r.com.

15. Valoracién dos artigos. Os artigos
enviados & Revista Galega de Educa-
cién seran valorados por dous revi-
sores externos (membros do Comité
Cientifico e outros) de forma confi-
dencial e anénima, segundo o sistema
usual de revisién por pares, quen emi-
tirdan un breve informe (mediante un
protocolo de avaliacién xeral) sobre a
conveniencia ou non da publicacién,
que serd tomado en consideracién
polo Consello de Redaccién. (na péxi-
na Web aparece detallada a extension
de cada seccion).

16. Devoluciéns. Os artigos orixinais
enviados & Redaccién non seran de-
voltos.

17. Envio de Artigos. Os autores fa-
ran os seus envios por correo postal a
atencion de:

Xesus Rodriguez Rodriguez

Director da Revista Galega de Educa-
cién

Nova Escola Galega

R/ das Hedras, 4-2° O

15895 Milladoiro- Ames

(A Coruna)

Ou ben en soporte electrénico a tra-
vés do correo electronico & seguinte
direccién:

rge.redaccion@neg.gal

O director pofieraos en conecemento
do Consello de Redaccién para a sta
posibel publicacion.

Para un cofiecemento ampliado das
normas visitese a seguinte ligazén:

http://www.nova-escola-galega.org/
almacen/documentos/NORMASPU-
BLICACIONRGE.pdf



Indicaciones para la presentacién de
originales

La Revista Gallega de Educacién
(RGE) tiene sus paginas abiertas a
todas aquellas personas que deseen
publicar sus colaboraciones. Estas de-
beran ajustarse, obligatoriamente, a
las normas siguientes:

1. Caracteristicas de las colaboracio-
nes. Deben ser originales e inéditas.
Estaran dirigidas a las siguientes sec-
ciones de la RGE y deberan ajustarse
a la extension sefalada (siempre con
espaciado incluido): el tema (aprox.
57000 caracteres); entrevista (2000 ca-
racteres); reportaje (10000 caracteres);
estado de la lengua (9000 caracteres);
educacion Social y Escuela (9000 ca-
racteres); pensar la ensefianza. Argu-
mentos (7000 caracteres); nuevas tec-
nologias (9000 caracteres); la escuela
rural (9000 caracteres); experiencias
educativo-didacticas / recursos y pro-
puestas (9.000 caracteres); otras Es-
cuelas: 6500 caracteres; recursos del
Entorno (6500 caracteres); estudios
e Investigaciones (8.000 caracteres);
padres y madres (6500 caracteres);
xoguetainas y Brinquetainas (3000 ca-
racteres); panoraula (9000 caracteres);
recension (8500 caracteres); otras lec-
turas y Resefas (3000 caracteres).

2. Texto y contacto. Times New Ro-
man, tamano 12, interlineado simple,
alineacion justificada. Preferiblemen-
te Openoffice o el Microsoft Word.
Remitidas a: rge.redaccion@mundo-r.
com. Si las aportaciones forman parte
de un monogréfico de la Revista, irdn
acompanadas por un resumen de 5 li-
neas en gallego, inglés y otra lengua
esparola.

3. Identificacién del autor. En la cabe-
cera del articulo figuraran: el titulo, el
nombre del autor/la o autores/las, la
profesion y el lugar o centro de tra-
bajo. Y al final del mismo la direccién
postal, el/s teléfono/s de contacto y la
direccién de correo electronico. Cada
autor se hace responsable del conteni-
do de su trabajo.

4. Referencias. En las referencias y
citas bibliogréficas se procederd de
acuerdo con las

normas de la APA (www.apastyle.org).
Las notas de texto se indicaran con so-
breindices.

5. llustraciones, tablas, cuadros, gra-
ficos. Las colaboraciones allegadas
estaran acompafiadas de material
gréfico ilustrativo del articulo. Se en-
viaran las fotografias u otras imagenes
y graficos en formato digital con una
resolucion minima de 300 ppp (pun-

tos por pulgada), en formato JPG, TIF,
PNG o PDF.

6. Lengua de publicacion. Los traba-
jos deberan estar escritos en lengua
gallega segln la normativa de la RAG
y la Redaccion se reserva el derecho
de afadir ciertas correcciones y modi-
ficaciones. Los articulos en castellano,
francés e inglés son aceptados y seran
publicados en gallego.

Guideline for the submission of pro-
posals

The Revista Galega de Educacion
(RGE) has its pages open for all those
interested in publishing their works.
Contributions must necessarily com-
ply with the following parameters:

1. Characteristics of the contributions.
Contributions must be original and
unpublished. Contributions should be
directed to one of the following sec-
tions of the journal . It is necessary to
respect the extension of each of the
sections (spaces included): o tema
(aprox. 57000 caracteres); entrevista
(9000 caracteres); reportajjxe (10000
caracteres); estado da lingua (2000
caracteres); educacion Social e Esco-
la (9000 caracteres); pensar o ensino.
Argumentos (7000 caracteres); novas
tecnoloxias (9000 caracteres); a esco-
la rural (9000 caracteres); experien-
cias educativo-didacticas / recursos e
propostas (9.000 caracteres); outras
escolas: 6500 caracteres; recursos do
entorno (6500 caracteres); estudos e
investigaciéns (8.000 caracteres); pais
e nais (6500 caracteres); xoguetainas
y Brinquetainas (3000 caracteres); pa-
noraula (9000 caracteres); recension
(8500 caracteres); outras lecturas y re-
censions (3000 caracteres).

2. General style and contact details.
Times New Roman size 12, single-
spaced and justified. Abbreviations
should, as far as possible, be avoi-
ded. Contributors should preferably
use Openoffice or Microsoft Word to
submit their contributions. The article
should be sent in electronic physical
support (cd, dvd, pendrive...) to: rge.
redaccion@mundo-r.com. If the con-
tributions are part of a monograph of
the journal, will be accompanied by an
abstract of 5 lines in Galician, English
and one Spanish language.

3. Identification of the author. The
heading of the article will include the
following information: title, name(s) of
the author(s), profession and working
place. Contact details (address, te-
lephone and e-mail) will be included
at the end of the article. Every author
is responsible for the content of his/

her own work, as it is established by
copyright.

4. References. References and cita-
tions will follow the APA style (www.
apastyle.org). Endnotes, which will
be signaled in the text by correlative
numbers specified in superscripts, will
be included at the end of the article
under the heading “Notes”.

5. Graphic material. Texts may be ac-
companied by some graphic materials
(photographs, images, tables, graphs,
charts...). These illustrations need to
be sent in digital format with a mini-
mum resolution of 300 ppp, in JPG,
TIF, PNG or PDF format.

6. Language. Contributions should be
written in Galician, following the cu-
rrent normative approved by the Real
Academia Galega Articles written in
Spanish, French or English will be ac-
cepted and published in Galician.
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RECENSIONS

As ruas dos
sohos ceibos

EDUCACISN

Mercedes Queixas Zas

Ocapitulo dedicado ao proceso de
construcién dunha literatura infan-
to-xuvenil dentro da serie da historia
literaria galega decanta ese percorrido
intermitente e interrompido por causas
esdxenas que é propio dunha identida-
de nacional colonizada.

A dobre funcionalidade da LIX na esco-
la, como instrumento de lecer e de for-
macién do individuo como elo da socie-
dade, non foi aplicada na stia méaxima

concrecién até ben entrada a segunda
metade do século XX. A oficializacion
do galego, matriz principal da escrita,
o recofiecemento do dereito ao seu
uso e o regulamento de implantacién
da aprendizaxe na escola, convertéron-
se nos axentes que actuaron como se-
mente imprescindibel da vizosidade e
prestixio que hoxe alcanzou a literatura
galega sofiada e escrita para o primeiro
publico lector e para as xeraciéns mais
mozas.

Adoita recofiecerse 1950 como a alba
dun tempo novo para a croénica litera-
ria galega; tamén para a xénese da LIX,
canto & preocupacién polo ensino en
lingua galega e mais pola educacién
literaria das promociéns escolares gale-
gas que asumiron progresivamente di-
ferentes axentes formativos e culturais,
ora desde o dmbito editorial ora desde
o movemento asociativo e/ou de reno-
vacién pedagodxica.

Entre 1950 e 1980 a producion litera-
ria infanto-xuvenil medrou considera-
belmente en todos os xéneros até un
total de 96 obras editadas onde se ob-
serva o peso especifico de textos cuxo
obxectivo é reivindicar a identidade
e a lingua galega, salientar valores da
sociedade do momento, acoller a criti-
ca social dando cabida, por exemplo,
a preocupacions relativas ao ensino e
aos movementos migratorios interiores
e exteriores que supuxeron cambios na
paisaxe fisica e socioléxica de Galicia e
que afectaban naquela altura 4 socieda-

de. O resultado é unha producién que
responde &s caracteristicas das literatu-
ras en vias de descolonizacién, de ai a
presenza dun forte didactismo e do re-
cofiecemento da cultura propia fronte &
do colonizador'.

1 ROIG RECHOU BLANCA-ANA (coord., 2015). Historia da Li-
teratura Infantil e Xuvenil Galega. Vigo. Xerais, p. 84.



Dous dos trece poemarios edi-
tados nesta franxa etarea son
da autoria de Manuel Maria Fer-
nandez Teixeiro (Outeiro de Rei,
Lugo, 1929 — A Corufia, 2004):
Os sofios na gaiola (1968) e As
rdas do vento ceibe (1979).

A inquedanza de crear lectora-
do en galego desde a infancia
e de ofrecer materiais litera-
rios para a escola alicerza, en
boa medida, a escrita deste
corpus imprescindibel en cal-
quera sistema literario, ao que
non renunciaron as irmas Pura
e Dora Vazquez, Xosé M? Alva-
rez Blazquez, Manuel Lueiro Rey
e, como xa indicamos, Manuel
Maria, quen tamén se achegou
& escrita dun corpo dramético e
narrativo centrado neste lecto-
rado.

A recepcion da obra poética
infanto-xuvenil de Manuel Ma-
ria foi exitosa e contrastada
nas stas multiples reedicions,
nomeadamente Os sofios na
gaiola, ao ser empregada como
complemento didéctico e musi-
cada por formaciéns como Fu-
xan os ventos ou solistas como
Suso Vaamonde, Maria Manue-
la, Roi Casal e Uxia.

Aos corenta anos, Manuel Maria
retorna ao seu pasado persoal
nunha infancia campesifia e de-
sas lembranzas nacen os versos
d’Os sofios na gaiola. Mais non

Con alumnado de Ponteceso en 1993.

Co alumnado dun centro de ensino e con Suso Vaamonde.

era obxectivo singular trazar a
autopoética da memoria, sendn,
como describe no prélogo inti-
tulado “Carta aos nenos”, de-
bullar os versos que este humil-
de autor botou de menos cando
el era neno, para, desde unha
perspectiva colectiva, contribuir
a encher un oco existente na li-
teratura galega daquela altura,
versos que tan precisos son.

Atendia aqui o poeta a cen-
tralidade vital do mundo rural
nos seus obxectos proximos
—as campas, o muifio, a fou-
ce, o arado, o chifre, o carro,
o tractor-, nos oficios —labrego,
afiador, pastor-, nos paxaros e
nos animais de compafia, com-

pendiados en catro partes —"O
Mundo”, “As Cousas”, "Homes,
nenos e nenas”, “Animais” e
“Paxaros”, precedidos por un
adro de recofiecemento identi-
tario nacional cos poemas “Ga-
liza” e “A muifieira”.

Na “Carta aos nenos que pode
servir de prélogo a este libro”
que precede o poemario As
rias do vento ceibe, Manuel
Maria, xa con cincuenta anos,
explicita como se sentiu na obri-
ga e sobor de todo na necesida-
de de escribir de novo para ne-
nos. Para todos os nenos e dun
xeito particular para os nenos
de cidade.

Atendia agora o poeta, de xei-
to preferente, as crianzas do
mundo urbano, protagonistas
marcados no proceso de des-
galeguizacién planificado po-
liticamente, quer sexa desde o
alleamento dos elementos iden-
titarios propiamente galegos
quer desde o afastamento, por
imperativo legal, do galego da
escola como lingua de aprendi-
zaxe e uso.

A transparencia de obxectivos
fica explicita nesta carta enca-
bezada pola formula directa de
salutaciéon: Moi queridos nenos.
Nenos e nenas tefien perante si
un libro con certo didactismo,
pois pretendeu contar dun xei-
to elemental, sinxelo e esque-
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maético o que é Galiza, o que
foi Galiza. E por iso que apela
os destinatarios para seren a
chama da esperanza do pais do
futuro desde o (re)cofecemento
do propio.

As portas da aprobacién do Real
Decreto de 1979 que oficiali-
zou a entrada da lingua galega
como materia obrigatoria do
curriculo escolar, o poeta deixa
unha nota pedagdxica a rodapé
dirixida ao mestre e & mestra
para que lle explique aos seus
alumnos o que é Galiza.

“A patria”, “A cidade”, "A natu-
reza e as cousas” e “Os heroes”
constitien a crénica lirica dun
tempo e un espazo que respira
con voz propia nas sdas paisa-
xes, historia, xeografia e nos
seus elementos identitarios: a
fala, a bandeira e o escudo.

Unha ollada retroactiva, supera-
das xa as catro décadas destas
publicaciéns, permite confirmar
que a empatia comunicativa en-
tre a escrita sempre actual do
poeta de Outeiro de Rei e os
nenos e nenas galegas de varias
xeracions foi exitosa, grazas, en
boa medida, ao imprescindibel

elo educativo e coa musica de
permanente aliada cémplice, asi
como & presenza garantida do
poeta en todos os centros do
pais onde foi reclamado, pro-
longada mais alé da presenza
fisica puntual do dia da visita,
nun continuado intercambio
epistolar coas crianzas para o
que sempre Manuel Maria pro-
curaba tempo para responder
puntualmente.
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POESIA

- Os sofios na gaiola. Xerais, varias
edicions (17 ed. 1968).

- As rdas do ventoceibe. Galiza
Editora, Ourense 1988 (12 edicion
1978).

- Antoloxia poética. Edicion de Ca-

milo Gémez Torres. ASPG — A Nosa
Terra, 1997.

TEATRO

- Barriga verde. Ed. e Introducion
de Santiago Esteban Radio. Galiza
Editora, Ourense 1996 (12 de. 1968).

- Farsa de Bululd. Xunta de Galicia —
Xerais. 2006.

CONTOS

- O bigote de Mimi. llustraciéns de
Xaquin Marin. Fundacién Manuel
Maria, 2014.

PROSA

- A tribo ten catro rios. SM, O Barco
de Vapor, 1991.

- Cando o mar foi polo rio. SM, O
Barco de Vapor, 1992.

- Viaxes e vagancias de M. P. SM, O
Barco de Vapor, 1994.

- As ribeiras son escuras. Everest
Galicia, 1997.

* A Fundaciéon Manuel Maria esta de-
senvolvendo un labor de recuperacion e
reedicion das obras do poeta.



Barcelona: Octaedro (2015)

Vivimos nun escenario de cambios e nun momento de crise que transcen-
de a dimensién econémica e material para afectar tamén outras verten-
tes como os valores ou a moral. Neste contexto, entre as diversas misiéns,
encoméndaselles s instituciéns de educaciéon superior a de construir as
bases dunha cidadania que garanta un desenvolvemento democratico de
calidade.

As visidns méis esixentes sinalan que a participacioén consciente e activa do
alumnado universitario en realidades sociais diversas contribuird a sentar
os alicerces dunha nova cidadania, méis critica e responsable, convence-
mento este de onde procede a necesidade de desefar e implantar meto-
doloxias educativas que permitan afrontar esta situacion. Asi, os autores do
libro, todos eles membros do Grupo de Investigaciéon ESCULCA, presentan
a Aprendizaxe-Servizo (ApS) como unha préactica pedagdxica que amosa
unha gran adaptabilidade de cara a reformular a misién civica da universi-

dade.

Con esta obra os autores consolidan unha recofiecida traxectoria de inves-
tigacién no dmbito da educacién civica e, concretamente, da ApS. O libro
concibese cunha dobre funcién: realizar e sumar unha achega ao &mbito da
Aprendizaxe-Servizo, e contribuir no desenvolvemento desta metodoloxia
no noso pais, marcando as pautas tedricas e metodoloxicas para a sta im-
plantaciéon. Coa idea de afrontar tal empresa, o presente texto artictlase ao
longo de catro capitulos que abordan a tematica de estudo dun xeito sélido
e clarificador, o que pode converter esta obra nun punto de referencia para
todo aquel que se sinta interesado pola metodoloxia da ApS.

Tratase dun libro completo, consistente nos argumentos e ideas que pre-
senta. Contintia unha lifla de investigacion que se desenvolveu con forza
nos Estados Unidos e que nos Ultimos anos se esta a traballar en Espafia,
sumando asi o seu grao as areas cientificas da ApS ao presentar unha inves-
tigacion realizada recentemente nas universidades galegas, asi como unha
proposta de institucionalizacion. Contriblie & construciéon e consolidacion
desta metodoloxia na nosa contorna, sentando as bases dun camifio que
ainda estd comezando, na busca de universidades con docentes innovado-
res que permitan ao seu alumnado participar en proxectos de alcance so-
cial, mellorando asi os indices civicos & vez que os resultados académicos.
E xusto rematar afirmando que no momento actual, e para un futuro de
enorme conectividade técnica, pero tamén social e cultural, unha formacién
universitaria que se preocupe exclusivamente pola excelencia académica e
profesional serd incompleta se non se ve acompafada por competencias
que redunden no aumento da responsabilidade social do alumnado e, por
ende, no seu desenvolvemento como cidadéns.

Grupo de Investigacién ESCULCA (USC)

igor.mella@usc.es
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Abrimos mais dunha
porta ao futuro

DOBRE GRAO

GRAO EN CIENCIAS EMPRESARIAIS
+ GRAO EN TURISMO

A UDC e o CENP pon ao teu alcance a posibilidade de obter
duas titulacions en 5 anos.
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