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UNHA SOCIEDADE CONSERVADORA?

Vivimos nunha sociedade maioritariamente conservadora e que foxe de si propia, probable-
mente cara a ningures, baixo a guia dos Presidentes Feijéo e Rajoy, dous galegos. E a cons-
tatacion que nos deixa o resultado das elecciéns democraticas do pasado 20 de novembro,
mais con todo, ainda que o voto PP signifique sé o 30% do total do censo electoral, o certo é
que se beneficia da escasa calidade democrética do sistema electoral espafiol, que lle outorga
a maioria dos escanos. En Galicia a maior parte dos votantes ainda aumentou a stia confianza
nos actuais gobernantes. Sabemos que hai algo de falla de liberdade efectiva cando moita
xente se sente condicionada para formular o seu voto —o paro conforma o estrondo das
preocupaciéons— e que hai algo de falla de liberdade nas mediaciéns politico-econémicas e
ideoldxicas que atoldan a capacidade de xuizo e valorativa das persoas. Con todo, convencio-
nalmente, as elecciéns son libres entre nés no presente.

Porén, o que ndés somos e como nos percibimos a sociedade e a educacién que procuramos
construir e desenvolver, van noutra direccién. Camifiamos noutra ruta, na compana de tantas
persoas que procuran tanto a reforma social, que significa afondamento democrético e socie-
dade laboriosa, solidaria e xusta, como a construciéon dunha educacién nova, publica, inclusiva
e galega. Convencer democraticamente de que estes dous retos son os axeitados cara a un
mundo sostible e de alterglobalizacién é o reto que imos seguir alimentando desde as nosas
practicas e desde o combate de ideas.

Falando de ideas e de propostas, sinalamos unha parte singular das que o PP presentou para
levar a cabo se gafnaba a confianza; son as que merecen a nosa oposicion e as nosas mais
nidias reservas; e en relacién e elas manteremos o preciso combate argumentado de ideas
e practicas educativas diferentes, porque significardn mais mercado, mais valores propios do
neo-liberalismo, tacherismo que se demostrou inxusto e desintegrador socialmente, e menos
educacién publica, plural, laica e contextualizada:

e Areducién do protagonismo das instituciéns publicas, socialmente vertebradoras, e o favo-
recemento da iniciativa privada subvencionada en toda a educacién basica, con levanta-
mento de controis de legalidade, de tal modo que a liberdade de eleccién esta a ser cada
vez méis liberdade de seleccidn.

A realizacion de practicas politico-administrativas que, baixo a promesa e a palabra talis-
méan da excelencia —unha visién parcial dela, movida polos criterios de mercado: acorde
coas demandas empresariais— conducen ao afondamento da dualizacién escolar publica-
privada, e mesmo & dualizacién da rede publica.

A reordenacion curricular prevista, que supofiera a revisiéon dos RRDD e Decretos autoné-
micos de Ensinos Minimos, guiada non por un criterio didactico, asentado en avaliacions
psico-pedagodxicas e socioldxicas, sendn para buscar un curriculo Unico en toda Espafia
—dixit Feijoo— que consiga o que Esperanza Aguirre non logrou cando fora ministra de
Educacién (;); espanolizante, claro, recortando un pouco mais a marxe de construcién
curricular que temos e que malpocadamente case non empregamos.

e A proposta da avaliaciéon censual dos centros como proba nacional espafola e con publi-
cidade dos resultados de avaliacion: un ranking comercial, xunto as perniciosas practicas
neoliberais de rendicién de contas, en lugar da necesaria e concertada avaliacion de cen-
tros e das politicas educativas publicas.

Ainclusién dos corpos docentes autonémicos en corpos nacionais, que favorezan a mobili-
dade docente en todo o territorio nacional, o que sera lesivo para a galeguizacion educa-
tiva, xunto a outras medidas que actualmente xa non a favorecen.

A reducién da laicidade —propia dunha sociedade democrética e plural— desde onde se
quere realizar a modificacién da materia de Educacién para a cidadania e os dereitos hu-
manos.

A pretendida eliminacién dos programas de inmersién lingtiistica e de normalizacién, en-
mascarada na liberdade de escolla familiar canto & lingua de escolarizacion dos fillos e
fillas; outra machada & lingua e & cultura galegas.

A reforma do Bacharelato a costa do que significa a ESO; case se volvera ao que era o Ciclo
Superior de EXB, que abria unha dobre e desigual ruta, e o sistema deixaré de cumprir o
papel que lle corresponde como ascensor social cara a unha sociedade mais integrada e
culta.

Son outros os camifios a andar, e invitamos a percorrelos a todos os lectores e lectoras.
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|6 polo mes de marzo do ano 2007 via a luz o nimero 37 desta Revista Galega de Educacién,

dedicando o monogréfico a un estudo pormenorizado do mundo dos xogos tradicionais e o seu
papel nos nosos dias, asi como unha analise dos proxectos de recuperacién que daquela se estaban
a realizar ao noso redor.

Hoxe, case un lustro despois, neste nimero 51 da RGE queremos aproximarnos ao mundo dos
irmans de sangue dos xogos tradicionais, que son os xoguetes. Se cadra non tan suxeitos a unhas
regras como os primeiros e si mais expostos & imaxinacion de quen os realiza, mais non obstante,
ambos os dous pezas clave do noso patrimonio cultural inmaterial. Un Pobo que xoga, argalla e
brinca é un Pobo feliz.

Dende hai uns anos para acd, se cadra mais dunha década pero sobre todo a partir do ano 2004
-ano dedicado a Xaquin Lourenzo, Xocas, polo Dia das Letras- comezou a soprar un certo aire favo-
rable cara a un intento de recuperacién destes xoguetes tradicionais. Iniciouse, precisamente para
homenaxear ao etnégrafo ourensan cunha exposiciéon no Museo do Pobo Galego, titulada Enredos
e ixolas, na que se amosaban un bo fato destes brinquedos que noutrora encheran a infancia de
moitos de nds. A partir deste momento, tamén por mor da aparicién alglns anos antes de certas
publicaciéns sobre este tema, teran lugar en moitos lugares de Galicia mais exposicidns e obradoiros
organizados por concellos, museos etnogréficos, colexios de primaria e secundaria, asociaciéns cul-
turais e mesmo a propia Universidade que, devagarifio, van tecendo elos desta cadea e achegando
este mundo a nenas e nenos, estudantes, ensinantes, e refrescando a memoria aos maiores coma se
dunha nostélxica volta & infancia se tratase.

Nas péxinas deste monogréfico, quen o quixer ler podera atopar dende unha analise sobre a impor-
tancia do xoguete no mundo do ensino como estimulo para acadar outras aprendizaxes ou a relacién
entre xogo e cultura, ata un estudo exhaustivo sobre a catalogaciéon dos xoguetes e un percorrido
pola historia do xoguete no mundo da antigliidade clasica. Deseguido engadense experiencias dal-
gun colexio para a potenciacién dos xoguetes tradicionais asi como outras de recolleita de tipo
colectivo entre varios concellos do sur de Portugal. Recéllense tamén outros estudos sobre a evolu-
cién do xoguete nun concello do norte portugués, o xoguete educativo espafiol ou os xoguetes na
Bretafia. O monografico péchase cunha ampla entrevista a Jodo Amado, profesor na Universidade
de Coimbra e un pouco o pai da investigacién de campo do brinquedo tradicional.

Ao pronunciarmos a palabra xoguete, inconscientemente, estamos a achegarnos ao momento mais
importante, determinante e feliz da nosa existencia como seres vivos e humanos, a etapa da infancia.
Dicir enredo, argallada, brinquedo ou ixola é remitirse e regresar ao comezo da vida, ao inicio do
periplo vital, ese manancial, esa fonte, que nos aportarad auga suficiente para ir enchendo o caudal
ata a desembocadura final, remate da nosa andaina.m

José Manuel Garcia Fernandez

Xosé Lépez Gonzalez

Coordinadores do monogréafico
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VALOR EDUCATIVO E PEDAGOXICO DOS
XOGUETES TRADICIONAIS

José Manuel Garcia Ferndndez
Xosé Lépez Gonzalez

O xoguete é un recurso pedagoxico ineludible dado o ca-
racter lidico da etapa da infancia. Ten un valor evidente
como elemento motivador e estimulador da aprendiza-
xe do alumnado. Daquela, o brinquedo e o seu mundo
non poden estar e vivir de costas ao ensino. A escola non
pode vivir pechada ao medio no que se desenvolve.

El juguete es un recurso pedagdgico ineludible dado el
caracter lidico de la etapa de la infancia. Tiene un va-
lor evidente como elemento motivador y estimulador del
aprendizaje del alumnado. Por este motivo, ni el juguete
ni su mundo pueden estar y vivir de espaldas a la ense-
fianza. La escuela no puede vivir cerrada al medio en que
se desarrolla.

Toys are unavoidable pedagogical resources due to the
recreational character of the childhood stage. They have
a clear value as motivational elements which stimulate
learning by students. For this reason, neither toys nor
their world can exist or live with their backs to education.
Schools cannot be isolated from the environment in which
they are developed.

CATALOGACION DO BRINQUEDO TRADICIONAL
Antoén Cortizas

E tan diversa a xoguetaria da natureza e da tradicién que
para manexarmonos por ela compre catalogar as stas sec-
ciéns, para que cadaquén poida atopar o seu enredo ou
brinquedo sen ter que dar moitas voltas polos corredores
e andeis da tenda universal do xoguete. Unha tenda que
os humanos, ai, esquecemos que temos ao alcance da
man e & mesma altura da cultura e da ollada. Unha tenda
de brinquedos que non precisa de facer ofertas e promo-
ciéns, porque de sempre é gratuita, universal e solidaria.

Es tan diversa la jugueteria de la naturaleza y de la tradi-
cién, que para conocerla a fondo es necesario catalogar
sus secciones, para que, el que lo desee, pueda encontrar
su juguete sin necesidad de dar muchas vueltas por los
pasillos y estantes de la tienda universal del juguete. Una
tienda que los humanos, ay, nos olvidamos que tenemos
a nuestro alcance y a la misma altura de la cultura y de
la mirada. Una tienda de juguetes que no precisa hacer
ofertas y promociones, porque desde siempre es gratuita,
universal y solidaria.

The toy store available in Nature and tradition is so diverse
that, in order to get to know it deeply, it is necessary to ca-
talogue its sections so as to facilitate the task for whoever
wishes to find his or her toy without the necessity of wal-
king around the corridors and shelves of the universal sto-



re of toys. A store we humans, oh, forget that it is at our
reach, at the same height as culture and sight. This is a toy
store which does not need to offer special sales because
it has always been free, universal and based on solidarity.

XOGO, CULTURA E SOSTENIBILIDADE
Pere Lavega Burgués

O xogo tradicional en tanto que manifestacion cultural
constitle un auténtico laboratorio de aprendizaxes e re-
laciéns sociais. Atendendo as propiedades do xogo —I|6-
xica interna— e considerando a sua relacién con aspectos
do seu dmbito sociocultural —ldxica externa—, este arti-
go describe un exemplo de enfoque educativo dirixido
cara a unha educacién fisica contextualizada, é dicir, cara
a unha pedagoxia das condutas etnomotrices.

A xeito de exemplo a atencién céntrase no uso dos obxec-
tos de xogo a partir dos trazos distintivos derivados da
[6xica interna e tamén da |6xica externa.

El juego tradicional en tanto que manifestaciéon cultural
constituye un auténtico laboratorio de aprendizajes y rela-
ciones sociales. Atendiendo a las propiedades del juego
—légica interna— y considerando su relacién con aspec-
tos de su entorno sociocultural —légica externa—, este
articulo describe un ejemplo de enfoque educativo diri-
gido hacia una educacion fisica contextualizada, es decir,
hacia una pedagogia de las conductas etnomotrices.

A modo de ejemplo la atencién se centra en el uso de los
objetos de juego a partir de los rasgos distintivos deriva-
dos de la logica interna y también de la l6gica externa.

The traditional game, as a cultural manifestation, consti-
tutes an authentic laboratory for learning and social rela-
tions. Attending to the properties of the game —internal
logic— and taking into account its relationship with as-
pects of its sociocultural environment —external logic—,
this is an educational approach directed towards a contex-
tualised physical education, a pedagogy for ethnomotor
behaviours.

As an example, the attention is focused towards the use
of play objects from distinctive features derived from the
internal as well as from the external logic.

A HISTORIA DOS BRINQUEDOS NA ANTIGUIDADE
CLASSICA

Jodo Amado

O artigo procura localizar na antigiiidade clasica, con base
no coflecemento que nos chega polos testemunos litera-
rios e arqueoldxicos, a orixe de moitos artefactos lidicos
producidos polas sociedades infantis ao longo de séculos,
o que deu orixe a un patrimonio cultural variado e inesti-
mable.

Resumos / Resimenes / Abstracts /

El articulo procura localizar en la antigliidad, con base en
el conocimiento que nos llega por los testimonios litera-
rios y arqueoldgicos, el origen de muchos artefactos lu-
dicos producidos por las sociedades infantiles a lo largo
de los siglos, lo que dio origen a un patrimonio cultural
variado e inestimable.

Based on the knowledge we got from literary and archeo-
logical testimonies from olden days, this article intends to
find the origin of many recreational devices produced by
children’s societies throughout the centuries, which gave
origin to a varied and invaluable cultural patrimony.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS DE
ANTIGAMENTE. UMA VIAGEM POR QUATRO
CIDADES

Catarina Oliveira

Unha viaxe ao mundo dos xoguetes e xogos do tempo
dos nosos pais e avds foi o desafio da accién educativa
Patriménios do Nosso Brincar, que uniu a comunidade
escolar de catro cidades portuguesas. Os centenares de
xoguetes e xogos recollidos polos nenos e nenas, xunto
cos seus familiares, revelan unha forte conexién &s viven-
cias e contextos do mundo rural, onde & reproduciéon de
modelos sociais se asocia unha enorme creatividade e
enxefio no aproveitamento das cousas de dentro e féra
da casa. Cada xoguete tréuxolles aos participantes me-
morias e historias das infancias pasadas, materia prima
preciosa para un libro, non obstante editado, que devolve
o proxecto @ comunidade.

Un viaje al mundo de los juguetes y juegos del tiempo de
nuestros padres y abuelos fue el desafio de la accién edu-
cativa Patriménios do Nosso Brincar, que unié la comuni-
dad escolar de cuatro ciudades portuguesas. Los centena-
res de juguetes y juegos recogidos por los nifios y nifias,
junto con sus familiares, revelan una fuerte conexion a las
vivencias y contextos del mundo rural, donde a la repro-
duccién de modelos sociales se asocia una enorme crea-
tividad e ingenio en el aprovechamiento de las cosas de
dentro y fuera de la casa. Cada juguete les trajo a los par-
ticipantes memorias e historias de las infancias pasadas,
materia prima preciosa para un libro, no obstante editado,
que devuelve el proyecto a la comunidad.

A trip to the world of toys and games from the time of our
parents and grandparents is the challenge accomplished
by the educative action “Patriménios do Nosso Brincar” —
Patrimonies of Our Games — which brought together the
school community of 4 Portuguese cities. The hundreds of
toys and games collected by children, together with their
families, show a strong connection between the experien-
ces and contexts of the rural world, where the reproduc-
tion of social models is associated with huge creativity and
inventiveness in the exploitation of elements from within
and outside the house. Each toy reminded interviewees
the memories and stories of past childhoods, precious raw
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material for a book, meanwhile edited, which returns the
project to the community.

XOGOS E XOGUETES DE SEMPRE EN BRETANA
Guy Jaouen

Xogos e xoguetes son o espello da sta sociedade, cons-
truciéns simbdlicas nas que os actores organizan un es-
pazo de inventiva e de liberdade. Son a0 mesmo tempo
produto das leis humanas da universalidade e resultado
de bricolaxes e de préstamos culturais locais. Na Bretafia,
habia decenas de xogos motores que os nenos e nenas
podian practicar sen outro instrumento que as stias pernas
e brazos, pero a sociedade campesifia nunca desenvolveu
xoguetes obxectos reais, manufacturados. Este artigo non
trata de ser exhaustivo sobre o universo lidico da Bretana,
sendén mais ben un testemufio persoal do autor sobre a
slia propia infancia.

Juegos y juguetes son el espejo de su sociedad, cons-
trucciones simbdlicas en las que los actores organizan un
espacio de inventiva y de libertad. Son producto al mismo
tiempo a las leyes humanas de la universalidad y resul-
tado de bricolajes y de préstamos culturales locales. En
Bretana, habia decenas de juegos motores que los nifios
y nifas podian practicar sin otro instrumento que sus pier-
nas y brazos, pero la sociedad campesina nunca desarro-
16 juguetes objetos reales, manufacturados. Este articulo
no trata de ser exhaustivo sobre el universo ludico de la
Bretafia, sino mas bien un testimonio personal del autor
sobre su propia infancia.

Games and toys are the mirror of their society, symbolic
constructions in which actors organize a space for creati-
vity and freedom. They are, at the same time, compelled
to human laws of universality and the result of local cul-
tural crafts and loans. In Great Britain, there were dozens
of motor games which kids could practice with no other
instrument but their legs and arms, but a peasant society
never developed toys which were real manufactured ob-
jects. This article does not try to be an exhaustive account
about the recreational universe of Great Britain, but a per-
sonal testimony of the author about his own childhood.

BARATOS TESOUROS, MALGASTE DE
IMAXINACION

Fernando Maestro

O ser humano dende sempre tivo a necesidade, en todas
as etapas da vida, de aprender, relacionarse e de adaptar-
se ao ambito onde vive; o xogo cubriu todos e cada un
destes aspectos, ainda que é na infancia cando este sera
vital para o desenvolvemento integral da persoa. O cam-
bio dos modos de vida e outros moitos factores relegaron
estas actividades ludicas tradicionais practicamente ao
esquecemento. Ao recuperalas, adaptalas e potencialas
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dende e para a escola, converteranse en ferramentas edu-
cativas multidisciplinares de primeira orde. O Museo de
Campo (Huesca) pretende ser un lugar de investigacion,
catalogacion e difusion deste patrimonio ludico.

El ser humano desde siempre ha tenido la necesidad, en
todas las etapas de la vida, de aprender, relacionarse y
adaptarse al entorno donde vive; el juego ha cubierto to-
dos y cada uno de estos aspectos, aunque es en la infan-
cia cuando este serd vital para el desarrollo integral de la
persona. El cambio de los modos de vida y otros muchos
factores han relegado a estas actividades ludicas tradicio-
nales practicamente al olvido. Al recuperarlas, adaptarlas
y potenciarlas desde y para la escuela, se convertirdn en
herramientas educativas multidisciplinares de primer or-
den. El Museo de Campo (Huesca) pretende ser un lugar
de investigacion, catalogacion y difusion de este patrimo-
nio ludico.

Human beings have always had the necessity, in all the
different stages of life, to learn, be in relation and adapt to
the environment in which they live; games have covered
all and each of these aspects, although it is during child-
hood that this element becomes vital for the integral de-
velopment of the person. The changes in the ways of life
and many other factors have relegated all these recreatio-
nal and traditional activities to oblivion. In getting them
back, adapting them and boost them from and for schools
they will become educational and multidisciplinary tools
of first order. The Museo de Campo —Huesca— intends
to be a place for investigation, cataloguing and diffusion
of this Recreational Patrimony.

EVOLUCION E IDENTIDADE DO XOGUETE
POPULAR

Antonio Manuel Chaves Cuinas

Na evolucién do xoguete popular atopamos hoxe xogue-
tes complexos e sofisticados que xorden a partir doutros
moi simples e sen perder a identidade da sta orixe. Tal
acontece cos tazos e as chapas. Non hai xoguetes novos,
seno6n formas novas de interpretar os vellos xoguetes de
sempre, que representan un patrimonio de valor incalcu-
lable e onde os mestres xogan un papel meritorio ao re-
cuperalos do armario da memoria colectiva.

En la evoluciéon del juguete popular encontramos hoy ju-
guetes complejos y sofisticados que surgen a partir de
otros muy simples y sin perder la identidad de su origen.
Tal acontece con los tazos y las chapas. No hay juguetes
nuevos, sino formas nuevas de interpretar los viejos ju-
guetes de siempre, que representan un patrimonio de va-
lor incalculable y donde los maestros juegan un papel me-
ritorio al recuperarlos del armario de la memoria colectiva.

In the evolution of the popular toy we can find today very
complex and sophisticated toys which originate from very
simple ones without losing the identity of their origin. This



is the case with “pogs” and games involving bottle caps .
There are not new toys, but new ways of interpreting the
old ones, which represent an invaluable patrimony. It is in
this respect that teachers play a praiseworthy role in get-
ting them back from the closet of the collective memory.

O XOGUETE EDUCATIVO ESPANOL DO SECULO
XX

Andrés Paya Rico

Unha cuidada revision sobre o valor educativo da limitada
producion industrial de xoguetes na Espana do século XIX
e a exposicion sucinta do pensamento pedagoxico desen-
volvido ao longo do século XX arredor dos valores educa-
tivos apreciados en tales xoguetes, que acadaron desde
os anos 20 unha considerable producién, cunha reflexién
complementaria sobre os debates existentes en relacién
coa cuestion.

Una cuidada revisién sobre el valor educativo de la limi-
tada produccién industrial de juguetes en la Espafia del
siglo XIX y la exposicién sucinta del pensamiento peda-
gogico desarrollado a lo largo del siglo XX alrededor de
los valores educativos apreciado en tales juguetes, que
alcanzaron desde los afios 20 una considerable produc-
cién, con una reflexion complementaria sobre los debates
existents en relaciéon con la cuestion.

This article carefully revises the educational value of the
limited industrial production of toys in the 19th-century

Resumos / Resimenes / Abstracts / O TEMA

Spain and offers a concise exposition of the pedagogical
thinking developed throughout the 20th century on the
educational values regarded in those toys, which from the
20's onwards have reached a considerable production.
The paper also offers a complementary reflection on the
existing debates around the subject matter.

OS XOGUETES DE SEMPRE, SEMPRE CON NOS
Xosé Luis Rio Silva

Unha experiencia no CEIP Manuel Masdias de Ferrrol, en-
camifiada a dar a cofecer e potenciar o uso dos xogue-
tes tradicionais. Zonas de xogo permanentes, obradoiros
para confeccionar os xoguetes, diversas exposiciéns, en-
tretidas competicions e unha ludoteca son o froito do tra-
ballo para conservar o noso patrimonio.

Una experiencia en el CEIP Manuel Masdias de Ferrrol,
dirigida a dar a conocer y potenciar el uso de los juguetes
tradicionales. Zonas de juego permanentes, talleres para
confeccionar los juguetes, diversas exposiciones, entrete-
nidas competiciones y una ludoteca son el fruto del traba-
jo para conservar nuestro patrimonio.

An experience within the Ceip —primary/elementary
school— Manuel Masdias in Ferrol, directed to getting to
know and promote the use of traditional toys. Permanent
play zones, workshops to make toys, varied exhibitions,
entertaining competitions and a toy library are the result
of the effort invested in preserving our heritage.

PUBLICIDADE
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Valor educativo

e pedagodxico
dos xoguetes
tradicionais

Cando Rilke afirmaba que a
verdadeira patria do home
é a infancia, non se engana-
ba absolutamente en nada. E
esta unha etapa de formacién
e preparaciéon para o futuro.
Tal como sexa a nosa infancia,
asi seremos na vida e teremos
unha escala de valores definidos
e marcados, unha maneira de
enfrontarnos & vida e sabermos
lela. Se a nosa patria é a nosa
infancia, algo terd que ver nisto
o xoguete, porque o xogar é in-
trinseco ao neno, & nena. Non
se concibe a nenez sen o apare-
llo lddico. Como apuntaba Paco
Veiga, o xogo é unha necesida-
de vital do ser humano, unha
actividade indispensable para o
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desenvolvemento dos nenos e
das nenas, a actividade méis im-
portante da infancia, a profesion
dos rapaces e rapazas, un me-
dio de aprendizaxe esponténea,
un campo de experimentacién
de hébitos intelectuais, fisicos,
morais, sociais...

Como, acertadamente, di este
autor, o xogar é unha necesida-
de, unha actividade indispensa-
ble, unha aprendizaxe esponta-
nea e unha experimentacién de
todo tipo de habitos. Aqui est4
pechada toda unha filosofia de
vida, en definitiva, un xeito de
entendela, todo un compendio
de educacién, se entendemos
por esta un proceso de desen-



volvemento, perfeccionamento
e de asimilacion cultural, moral
e condutual co que se pretende
lograr a madureza dos indivi-
duos e a slia competencia para
participar na vida social.

Baseandonos no anteriormente
exposto podemos sintetizar al-
guns, dos moitos, valores edu-
cativos que leva asociado o xo-
guete:

® Implica un cofiecemento ex-
haustivo do medio. A través do
xoguete, desas argalladas que
o propio neno ou nena fabrica,
talvez con alguén da sta fami-
lia a cardn, estase achegando
sen o querer, sen ser realmente
consciente diso, a todo ese uni-
verso proximo que o viu nacer.
Xorde ao mundo nun contexto
particular cunhas peculiaridades
diferenciadoras, nin mellores
nin peores, mais si distintas &s
de outros. Cando un neno esté
construindo un carro de nabo,
estd, inconscientemente, inte-
riorizando para sempre que ao
seu redor existen estes cultivos
que marcaran a paisaxe nun de-
terminado momento do ano,
que propiciaran alimento a per-
soas e a uns concretos animais
domésticos, que o carro era un
medio de transporte imprescin-
dible nesa época, que era tirado
por vacas ou bois, que tipo de
cargas levaba e cando. E dicir,
que a informacién que levara
este cativo canda si para o fu-
turo, vaille facer valorar na sua
xusta medida as sUas orixes.

* Leva implicito unha marca de
identidade e de cultura diferen-
ciadas. Malia a universalidade
do xoguete, cada comunidade,
cada pais e mesmo cada co-
marca, tefien as sUas propias
peculiaridades e caracteristicas,
que poden variar en funcién dos
materiais que a natureza apor-
ta nese lugar, motivado moitas
veces pola situacién xeogréfi-
ca concreta. Asi, por exemplo,
nas lllas Canarias empregaban
moitisimo a penca, a folla das
chumbeiras, para confeccionar
todo tipo de enredos, entre eles

o carro, semellante ao noso de
nabo. Isto tamén se pode ob-
servar nas denominaciéns do
xoguete, construidos dentro da
propia Galicia, ainda que a fei-
tura sexa a mesma. Asi temos o
xenérico tiratacos, mais depen-
dendo da zona pode ser tiralor-
bagas, siquitraque, bogateira
ou tirabalas. Porén en Euzkadi
ten, asi mesmo, varias denomi-
naciéns, & parte de tiratacos,
cofieciase por sabuquera, tra-
buco, cafuta, flotta, chulubite-
ra, boloka, saukoa, alkanduz ou
tako. Quere dicir isto que, ade-
mais hai unha riqueza linglistica
identificadora dunha identidade
singular, unha cultura propia e
distintiva que loita por non ser
asimilada e globalizada por esta
febre uniformadora da actua-
lidade. Malia estas diferentes
denominaciéns en cada lugar,
a sua funcién ltdica é a mesma.

* E o primeiro chanzo cara ao
respecto da natureza e do me-
dio ambiente. Un neno que des-
envolve toda a sta capacidade
creativa a carén da natureza,
goza con ela e dela. Entrelazase
unha interrelacién de aprovei-
tamento mutuo. Ambos, medio
natural e neno, saen ganando.
Pofiamos por caso que un neno
descobre, porque alguén llo
dixo ou ensinou, a maneira de
construir un asubio de amenei-
ro. Cando observa, sen dubida
con admiracién, a maxia que
supén que dun anaquifio dunha
pola dun rebento de ameneiro,
xorde este brinquedo sonoro
e musical, nunca o esquecera.
Ademais, volvera ao lugar onde
se atopa e aprenderd que esta
polifa fantastica xorde mercé a
que o propietario do prado da
beira do rego ou rio, fai a poda
do ameneiro todos os anos para
que non lle invada o prado e lle
caian as follas derriba da her-
ba que el ten que gadafiar, ou
o seu gando que pacer. Cando
constrie un muifio de aspas de
salgueiro ou de coca e o pon a
funcionar no alveo do rego, vai
procurar sempre que ese re-
gueiro se mantefia limpo, pois

Os xoguetes tradicionais /

sen corrente de auga non existe
ese xoguete.

e Valora e cre nunha deter-
minada forma de vida, a rural.
Como dicia, o escritor e profe-
sor, Antoénio Cabral , o xoguete
popular ligase moito ao traba-
llo, & experiencia rural. Parte da
realidade e volve a proxectarse
nela, ainda que a imaxinacién
estea sempre presente, sobre
todo cando xorde en tempo de
vagar, libre. Ao ser feito o xo-
guete e experimentado, & vez,
no medio e medio do mundo
rural, reproduce e fai sta esta
forma de vida en contacto diario
coa natureza. Educa para vivir
coa ruralidade e sentirse orgu-
lloso dela.

e Integra socialmente, sociali-
za, polo que ten de cooperacién
e pon en contacto xeraciéns dis-
tintas. Precisamente, este valor
gue hoxe en dia se estd a perder
por mor dos xoguetes, cada vez
mais abundantes, de tipo indivi-
dual que fomentan a loita com-
petitiva do neno coa maquina
computadora. Fanos egoistas,
sedentarios, competitivos, inso-
lidarios e nada participativos en
actividades colectivas. Isto non
acontecia nin acontece co brin-
quedo tradicional popular xur-
dido do medio natural. Cando
quere construir un brinquedo
e non sabe ou non ten a ferra-
menta axeitada para o lograr,
non dubida en botar man do
seu avo ou avoa ou doutro neno
ou maior de confianza.

* Ensina a valorar mais os seus
enredos como froito da sua
imaxinacién e dedicacién. En to-
dos os aspectos da nosa vida é
moi importante saber o que cus-
ta lograr as metas e os obxecti-
vos propostos ou devezados. E
mais, cremos que, canto maior
sexa a nosa participacion na
consecucién das nosas propos-
tas, meirande serd a nosa satis-
faccién posterior. Evidentemen-
te, canto mais participe un neno
na elaboracién da sua argallada
destinada para xogar, mais reali-
zada vera a sUa personalidade e,
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por suposto, mais protexera ese
enredo, procurando en todo
momento que non se estrague
nin se perda. Por que atopa-
mos andacamifios, bicicletas de
madeira, carrilanas, carracas ou
viravais agochados nun faiado
ou soto dunha casa? Pois por
ese aprecio, ese agarimo que
lle tivemos a esa argallada, que
tantas e tantas veces nos diver-
tiu cando eramos nenos e, por
suposto, porque era algo noso,
feito por mans amigas ou polas
nosas propias.

Estes poderian ser algins dos
valores educativos do xoguete
tradicional popular, ainda que
poderiamos  descubrir outros
moitos.

Outro aspecto a tratar é a ana-
lise do valor pedagdxico do
xoguete. Entendemos por isto
o valor que o brinquedo pode
ter como elemento motivador
e estimulante da aprendizaxe
do alumnado. Tal como o texto
pode ser o pretexto para iniciar
o achegamento a algun eido do
cofiecemento, tamén o xogue-
te pode ter unha funcién moi
semellante para a adquisicién
das competencias basicas e,
asemade, provocar interese e
atencién. O xoguete e a escola,
sobre todo a primaria, deben
camifar pola mesma verea, por-
que o xoguete e o xogo forman
parte do mesmo proceso de
aprendizaxe. Xogando, aprén-
dese a vivir e a vida é unha con-
tinua aprendizaxe.

O xoguete é un recurso peda-
goxico ineludible, dado o carac-
ter ludico da etapa da infancia.
Pédenos axudar & adquisicion

de:

® Competencia en comunica-
cién linglistica. E dicir, & utili-
zacion da linguaxe como ins-
trumento de comunicacién oral
e escrita. O neno a través da
realizacion dun determinado
enredo vai verbalizando a forma
de facelo e mesmo pode descri-
bilo por escrito. Pode servirnos
como pretexto para comezar

con calquera materia do noso
curriculo, por exemplo a cons-
trucién dunha simple lancha de
Xunco.

¢ Competencia matematica.
Habilidade para utilizar e rela-
cionar os numeros, as slias ope-
raciéns basicas e resolver pro-
blemas relacionados coa vida
cotid. Por exemplo, se cons-
truimos animalifos de landra,
podemos empregalos como
elemento motivador para facer
todo tipo de contas e resolucién
de problemas referidos a pe-
sos, medidas, valor de vendas
nas feiras, producion..., sempre
coa intencién incentivadora da
aprendizaxe xogando.

¢ Competencia no cofiecemen-
to e na interaccion co mundo
fisico. Referido tanto aos as-
pectos naturais como aos xera-
dos pola accién humana, para
posibilitar a comprensién de
sucesos, a prediciéon de conse-
cuencias e a mellora das condi-
ciéns da vida propia. Estd moi
relacionado co cofiecemento do
medio e das ciencias naturais.
Se cadra, sexa este o espazo
onde mellor funciona o xogue-
te, como resultado evidente da
manipulacién da natureza. Asi,
se facemos un galo de loureiro,
podemos aproveitar para o co-
flecemento de arbores de folla
perenne, tipos de follas, aplica-
cions, froitos, texturas, clases de
terreo onde aparece...

e Tratamento da informacién
e competencia dixital. Quizais
sexa unha das grandes posibili-
dades do xoguete para conectar
coa realidade de hoxe, a utiliza-
cién das tecnoloxias da informa-
cién e da comunicaciéon como
elemento esencial para infor-
marse, aprender e comunicarse.
Coa realizacién dun point sobre
a construcion, paso a paso, dun
cichdn de cana, estamos ao
mesmo tempo adquirindo a ha-
bilidade para manexarnos cun
determinado programa informa-
tico e cofiecendo o mundo que
rodea a este enredo.
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e Competencia social e cida-
da. Fai posible comprender a
realidade social en que se vive,
cooperar, convivir e contribuir &
mellora dunha sociedade plural.
Se pofiemos en contacto as xe-
raciéns de mozos e mozas cos
seus avds e avoas para a procu-
ra de informacién sobre o tema
do xoguete popular, a maneira
de xogar e de os construir, esta-
mos interaccionando xeraciéns
distintas e contribuindo & me-
llora da autoestima das persoas
maiores, imprescindibles para o
cofecemento da nosa historia.

e Competencia cultural e artis-
tica. Supon cofiecer, compren-
der e valorar criticamente dife-
rentes manifestacions culturais
como fonte de enriquecemento
e consideradas como parte do
patrimonio dos pobos. Utili-
zando o enredo na escola esta-
mos alongando a vida da nosa
cultura identitaria. Por que non
podemos elaborar sinxelos ins-
trumentos musicais nas aulas
de musica como pitos de cana,
asubios de ameneiro, carracas
de cana... como elementos mo-
tivadores e introdutorios de cal-
quera tema artistico musical?

En fin, o xoguete e o seu mun-
do non poden estar e vivir de
costas ao ensino. A escola non
pode vivir pechada ao medio en
que se desenvolve. Como ben
apuntaba o profesor Anténio
Cabral, “o ensino, para ser efi-
caz e coerente, ha-de enraizar-
se na cultura da comunidade
onde é ministrado(...) Escola
desinserida do meio social é es-
cola morta” .m
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Catalogacion
do brinquedo

tradicional

(De Tastarabas, catalogo de brinquedos
tradicionais e uso ludico da Natureza)

mpefiados en  clasificar,

agrupar e até cuadricular,
os humanos afeccionados a cal-
quera actividade, unha vez que
nos decidimos a facer unha mi-
nima anélise da mesma, damos
en buscar unha orde, unha orga-
nizacién, unha clasificacién, en
fin, da materia en cuestién. Non
é, evidentemente, imprescindi-
bel para o seu uso e goce, mais
si para intentar comprender
un pouco a totalidade da arte
ou da funcién estudada. Mais
unha clasificacién, calquera cla-
sificacion, pddese facer sem-
pre dende diversos puntos de
vista, en atencién aos intereses
do propio clasificador, das stas
preferencias ou do método de
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traballo elixido. Con todo, esta
clasificacién, pode e debe ten-
tar achegarse ao nivel de acep-
tacion xeral, de modo que faga
abarcdbel a materia & xente.

No que se refire ao xoguete ou
brinquedo tradicional, podemos
presentar a stia grande varieda-
de tamén dende varias visions
ben diferentes. No percorrer
do traballo que desenvolvemos
sobre os brinquedos tradicio-
nais, achamos que multitude de
obxectos poderian ser vistos e
valorados dende miuiltiples &n-
gulos, polo que a sta incursion
nunha ou noutra seccién mesmo
pode ser arbitraria, en funcién
da preponderancia que se lle



dea a cada unha das caracte-
risticas que definen o obxecto.
Expliquémolo cun exemplo.

O subiote de castifieiro, vim-
bieira ou ameneiro é un chifre
de bisel que se constrie a partir
dun anaco dunha pdlifia de cal-
quera desas arbores —e tamén
doutras—. Faise na primavera,
cando a seiva circula abondosa
pola codia do vexetal; extraese-
lle a casca intacta batendo nela
coas cachas da navalla; ldbrase-
lle a madeira de forma axeitada,
e véblveselle colocar de novo no
seu sitio. Este obxecto, se te-
mos en conta apenas a sla orixe
serd un enredo pertencente ao
mundo vexetal, posto que todo
el é procedente dunha planta.
Mais, se temos en conta a sUa
construcién encadraridmolo nun
grupo de xoguetes que preci-
san dunha transformaciéon mais
ou menos habilidosa e o uso
de ferramenta axeitada —neste
caso a imprescindibel navalla—.
Tamén o podemos clasificar en
funciéon da sta finalidade. Asi,
o subiote constriese funda-
mentalmente para producir un
son musical; xa que logo, seria
un brinquedo sonoro, e dentro
destes un xoguete sonoro de
sopro, un aeréfono ludico, en
fin.

Mais ainda, se nos decidimos
por un agrupamento dos enre-
dos atendendo ao seu destino
dentro do grupo ludico, pode-
mos considerar este subiote un
enredo que pode ser de uso
individual, ou colectivo, pois a
slia construcion non precisa de
ninguén mais que o artifice, ben
que por veces se busque com-
pafia para a sta elaboracién, e
se poida ser construido para ser
usado colectivamente en folidns
improvisados por cativos.

Enguedellando ainda mais a
fialidade do enredo, este ben
poderia entrar tamén no dmbito
do mundo fantastico ou méaxico,
xa que en moitos lugares da Eu-
ropa, € supomos que no resto
do mundo onde a construcién
deste subiote é tradicional, a

slia construcién é acompanada
dunhas formulifias imprecatorias
coas que se impregna o enredo
de vida, personificandoo, di-
rixindolle unhas palabras amea-
zantes para que a sUa constru-
cién non resulte falida e asubie
con xeito e con graza, atribuin-
do un bo ou mal resultado, non
& pericia ou impericia do cons-
trutor senén & capacidade e
vontade do propio garabullo e
da planta utilizada. Por tal, este
subiote ben poderfa estar inclui-
do dentro dunha categoria de
obxectos maxico-ludicos, como
acontece tamén coa zoadeira, o
roncollo ou a fungona.

Por tanto, conscientes de todo
isto, demos en clasificar os
obxectos ludicos en varios gru-
pos atendendo distintas cha-
madas, e temos para nds que
un mesmo obxecto poderia ou
deberia estar incluido en clases
diversas. Para entendérmonos,
se o mundo fose unha inmen-
sa xoguetaria —como de feito
é— teriamos que saber a que
seccién da mesma nos teriamos
que dirixir para atopar un ou ou-
tro brinquedo. Os encargados
da distribucién, sabedores dis-
to, colocarian, con toda certeza,
alglns dos brinquedos en varias
secciéns, por se o cliente o pro-
curase por un ou outro motivo.

Atendendo & utilizacion ludica
do arredor que habitamos, os
brinquedos tradicionais podé-
molos agrupar pola sta perten-
za a un ou outro, chamémoslle,
mundo. Xa que logo, poderia-
mos atender a catro grandes
seccions:

1) enredos que tefien a sta orixe
no mundo vexetal,

2) enredos e brinquedos que vi-
ran derredor do mundo animal,

3) enredos co mundo inorgénico
ou inanimado,

4) e mesmo brincadeiras e arga-
lladas co irreal mundo da fanta-
sfa humana.

No primeiro incluirianse, por
exemplo, calquera das acciéns

Os xoguetes tradicionais /

ludicas desenvolvidas con ele-
mentos directamente extraidos
da natureza vexetal: flores, fo-
llas, froitos, plantas en xeral.
Temos unha grande variedade
de elementos naturais vexetais
que sen apenas manipulacion
ou transformacién ofrécennos
algins fermosos momentos |G-
dicos. Gran parte destes enre-
dos son de rapida construcién
e efémera duracién. Realizanse
a middo de xeito esporadico,
durante os paseos e andadas
polo campo, polo monte, pola
ribeira... procurando aquelas
especies botanicas das que to-
maremos os elementos aos que
lles tiramos algun proveito ludi-
co. Normalmente ai acaba todo.
Colocar as espigas das treme-
deiras (Briza maxima) sobre as
meixelas, simulando bagoas;
pegar as follas de picris (Picris
echioides) ou de paletaina (Pa-
rietaria officinalis) sobre a roupa,
escribindo ndmeros ou letras,
ou desefiando calquera emble-
ma sinxelo —para formar parte
dalgin xogo de simulacién—;
estalar pétalas de rosa ou flo-
res de milicroques; enrestrar as
amoras ou os careixéns no talo
dunha graminea calquera para
comelos mais adiante; soportar
a barbela de millo co beizo su-
perior, como se fose un bigote;
lanzar un xunco ao ar coma un
foguete de feira; e cousas asi.

Alguns dos enredos desta ca-
tegoria son mais elaborados, e
se ben alguns perseguen a re-
producién de obxectos —polo
que entrarian tamén noutra sec-
ciéon— a finalidade principal é a
propia elaboracién, quer dicir,
o uso e manipulacién da mate-
ria prima, non tendo o obxecto
final, na maior parte dos casos,
apenas mais destino que o da
stia propia contemplacién ou a
satisfaccién polo logro acadado
na sla construcién mais ou me-
nos lograda. Temos asi a cadei-
ra ou o chapeu de xuncos, ou a
coroa de candeas, de uso tamén
efémero, elaboradas &s veces
para formaren parte de xogos
de imitacion.
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Ao grupo de brinquedos do
mundo animal pertencen to-
dos aqueles enredos e arga-
lladas nas que os elementos
imprescindibeis son, para ben
e para mal, os propios animais.
A maior parte deles desenvdl-
vense sen lles causar mal ningdn
as vitimas; mais, antano, algins
enredos e x0gos cos animais su-
pofifan —ben que non en todos
0s casos— a molestia esaxerada
e inutil dos animais, as veces

relacion dos nenos cos grilos,
cos nifos e cos paxaros. Ir aos
grilos é unha actividade intrinse-
camente ligada & infancia. Non
estd esta brincadeira exenta
tampouco de relaciéon co mun-
do fantéstico, tanto que son nu-
merosas as formulifias méaxicas
—algunhas imprecatorias— que
os cativos facian cando ian aos
grilos, armados dunha pallifia
para lles facer céchegas e obri-
galos a sairen do seu tobo:

Cri-cri, cra-cra,

sae grilo, que vén teu pai,
cun coitelo de latén

a matarche o corazdn.

Relacionado con esta brinca-
deira, temos a construcion das
gaiolas para os grilos das que
existen varios e orixinais mode-
los: de cana, de rolla, de arame,
de cartdn... construidas con
maior ou menor arte e perfec-

cién. E o coidado conseguinte
do insecto para escoitar con de-
leite o seu incansabel grileo.

mesmo con resultado de morte;
mais neses casos non os pode-
mos considerar como brinca-
deiras, sendn como abusos ou
liberaciéns de abusos. Como
exemplo primordial deste gru-
po de enredos é o da estreita

A XOGUETARIA TRADICIONAL: CLASES E SECCIONS

Chuchameles, panadeiros, as amoras,
foguetes de xuncos, os maios...

Grilifio & porta,
grilino & porta,

que as tuas ovellifas
andan na horta.

Na categoria dos brinquedos
do mundo inanimado podemos
considerar todas aquelas brin-

Enredos co mundo vexetal

Enredos co mundo animal Ir aos grilos, os nifios, caracois, xoanifa...

Regueiros e encoros, o eco, escoitar o

Pola stia orixe :
mar, sombras chinesas...

Enredos co mundo inanimado

Enredos coa palabra, trabalinguas,
adivifas... Seres miticos: Pedro Chosco, o
home do saco, o Apalpador...

Enredos co mundo da fantasia

Muifios, tarabelas, pidns, rinran, andavias,
papaventos...

Enredos que perseguen o
movemento do propio brinquedo

Andacamifos, carrilanas, bambans,
randeeiras, andas...

Brinquedos de
movemento

Enredos que perseguen o
desprazamento do autor

Reproduciéns de medios de
transporte

Todo tipo de reproducions mais ou
menos mobiles de barcos, carros e avidns.

Bonecas de pedra, de pau ou de millo;

Bonecas e representacions de animais . .
P animais de cortiza, de follato...

“©
aQ
o Obxectos di taf ~ Moblaxe diversa, corddns, cestos,
£ Brinquedos de xectos diversos, atafios e avefios S —

imitacion p ; -
3 Atavios e aderezos persoais Colares de bugallos, pendericos de flores.
©
9 Construcions Cabanas, fornos, pontellas, labirintos...
©
= Arsenal infantil Arcos, tiracoios, espingarda de millo...
© o ,
2 Brinquedos sonoros de bater e Tambores, carracas, trécolas, tarabelas,
% Brinquedos refregar (idiéfonos e membranéfonos) | estraloques...
o Violin de millo, xostras, abesouros...

que perseguen | Brinquedos sonoros de corda

a emision de (corddfonos)

oI Brinquedos sonoros de sopro Chifres, subiotes, frautas, nunus, asubios...
(aeréfonos)
i ~ - Muifo ou alguergue, tangram, xogo do
Brinquedos Xoguetes de enxefio e habilidade lei b qb 9 9 9
para x0gos eito, crebacabezas...
individuais ou | Xoguetes para xogos mais ou menos | Billarda, chave, birlos, boténs, ferraduras...
colectivos

regrados
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cadeiras que tefien a natureza
inerte, fendmenos fisicos e mes-
mo quimicos, como elemento
imprescindibeis para o desen-
volvemento da actividade ludi-
ca. Asi, unha nube —maiormen-
te un cimulo— convértese nun
brinquedo en canto xogamos a
descubrir e adivifar formas di-
versas nela mentres se despraza
e muda a sua silueta no ceo lu-
minoso. Algunhas brincadeiras
atdvicas co mundo inanimado
son, por exemplo, brincar as
pedras na superficie calma da
auga, as imprecaciéns ao arco
da vella, os castelos de area, ou
a inocente escoita do mar a tra-
vés dunha buguina. Algins en-
redos deste grupo son mesma-
mente perigosos, pois neles o
mundo ludico non é mais que
o lume e a quimica: a fabrica-
cion de poélvora ou as bombas
de carburo foron entretementos
moi usuais antano, motivados,
talvez, pola atraccién inevitabel
que os foguetes de estalo impri-
mian na infancia de outrora.

O cuarto grupo de brinquedos,
canto & sua fonte de orixe, é
toda aquela brincadeira argalla-
da derredor do mundo da fan-
tasia. Nesta seccién poderiamos
atopar os enredos que temos
en ndés mesmos, aqueles que
sen precisaren expresamente
obxectos fisicos, son elementos
lddicos, asi como os que simu-
lan e mudan as personalidades
posibles dos xogadores. Eis, por
exemplo, o xogo do teatro, das
representacions e imaxinaciéns
de situacions inexistentes. O en-
torno ludico que nos ofrecen os
seres miticos, os xogos de lin-
guaxe, as representacions tea-

trais, o mundo dos sofios; nunha
palabra, a ludica da fantasia.

Agora ben, pofidmonos no la-
bor de querermos darlle un
novo xeito & esta nosa natural
tenda dos brinquedos; asi, cam-
biamos os enredos de seccién e
andel, parando mentes, agora,
na finalidade ultima ou principal
do brinquedos. Quer dicir, con
que principal intencién elabo-
ramos tal ou cal xoguete, que
fenémeno agardamos ou des-
examos observar e gozar co seu
uso inmediato.

Visto asi, os enredos poderia-
mos agrupalos en novas catego-
rias nas que se mesturan os ele-
mentos materiais de orixe dos
mesmos, substituindose esta
orixe pola sta finalidade mais
desexada. Temos asi, ao noso
entender, catro novas secciéns
nesta gran tenda dos brinque-
dos tradicionais, nas que debe-
riamos incluir, e repetir, grande
parte dos enredos da clasifica-
cién anterior.

a) brinquedos que perseguen o
movemento do propio obxecto,

b) brinquedos que buscan ou
provocan o desprazamento do
usuario,

c) brinquedos de imitaciéon do
mundo material circundante,

d) brinquedos para desenvolver
con eles xogos ou habilidades
individuais ou colectivas.

Tamén podiamos argallar dous
grandes grupos, atendendo a
novos criterios: brinquedos tra-
dicionais elaborados apenas
con elementos naturais, e brin-
quedos nos que utilizamos un

Os xoguetes tradicionais /

ou varios elementos manufactu-
rados para a sta construcion.

Se atendésemos &s idades
propias dos xogadores, pode-
riamos ter unha seccién de en-
redos para as crianzas, para os
cativos, para rapaces e rapari-
gas, para adultos.

En fin, que cada un vaia & sec-
cién da xoguetaria tradicional
que queira, en funcién dos seus
intereses, das suas habelencias,
dos seus gustos ou das slas po-
sibilidades, que o caso é enre-
darm
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Xogo, cultura e
sustentabilidade

s xogos tradicionais (xt) son

manifestaciéns  culturais
cuxo cofiecemento se transmitiu
mediante a palabra, a observa-
cién participante e sobre todo
a través da propia accién motriz
de xogar. Tratase de expresions
que estiveron ao alcance de cal-
quera persoa, polo que orixina-
ron un extraordinario legado de
aprendizaxes, usos e costumes
sociais en todas as culturas.

Cada xt constitle unha especie
de microsociedade ou labo-
ratorio social, no cal os prota-
gonistas mediante a tradicién
adquiren un conxunto extraor-
dinario de maneiras concretas
de aprender a relacionarse. A
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natureza sociocultural do xt
aconsella facer uso do concepto
de etnomotricidade (Parlebas,
2001:227) entendido como o
campo e natureza das practicas
motrices, consideradas desde o
punto de vista da sta relacion
coa cultura e o medio social nos
que se desenvolveron.

Parlebas (2001), creador da
ciencia da acciéon motriz ou pra-
xioloxia motriz, mostra sabia-
mente que ao aplicar a teoria
de sistemas, cada xt pddese
concibir como un sistema pra-
xioléxico, cuxos compofentes
estdn ordenados dun modo
l6xico, presentando uns me-
canismos de funcionamento e



unhas propiedades distintivas
para cada practica motriz. Cada
xogo ten unha carta de identi-
dade, uns trazos distintivos, é
dicir, unha léxica interna. Inde-
pendentemente de quen sexan
os seus xogadores, todo xogo
dispén dunha gramatica -léxica
interna- ou partitura que ao in-
terpretarse fai emerxer distintas
acciéns motrices -notas musi-
cais expresadas motrizmente-.
A persoa que participa dun xt é
un actor que interpreta as suas
leis internas ou gramatica pro-
tagonizando acciéns motrices
individualizadas, que emerxen
como resultado dunha maneira
singular de relacionarse con ou-
tros participantes, co espazo, co
tempo e co material.

A loéxica interna do xt pode ser
reinterpretada desde féra, por
unha léxica externa que lle
atribda significados simbdlicos
novos, insélitos ou especificos.
Este concepto comporta consi-
derar aquelas condiciéns, valo-
res e significados que a cada xt
lle dan os grupos sociais ou per-
soas determinadas. Este con-
cepto tamén supdn considerar
as caracteristicas dos protago-
nistas -idade, xénero, condicién
social...-, das zonas de practica
-lugares-, dos momentos -fes-
tividade, celebracidén, estacién
do ano...-ou dos obxectos -pro-
cedencia, proceso de elabo-
racion...-. En definitiva, tratase
daqueles trazos que son exter-
nos aos limites que establecen
as regras dun xogo e que tamén
constitlen un auténtico sistema
sociocultural (Lavega, 2009).

Neste artigo proponse que
os docentes consideren como
prioridade pedagéxica estimu-
lar nos alumnos procesos de
socializaciéon facendo uso da
l6xica interna dos xt, comple-
mentdndoos con aprendizaxes
procedentes da ldxica externa
ou contexto destas manifesta-
cions. Desde esta perspectiva,
pddese falar dunha educacion
fisica contextualizada, é dicir,

dunha pedagoxia das condutas
etnomotrices.

Para entender este enfoque,
servimonos dun exemplo de
aplicacion educativa orientado
cara ao propdsito de estimular
aprendizaxes relacionadas co
x0go, a cultura e a sustentabi-
lidade. Para iso proponse apro-
veitar o potencial pedagoxico
que acompafia a riqueza mo-
triz dos xogos tradicionais, a
partir de considerar as distintas
maneiras de empregar motriz-
mente os obxectos nos xogos
-léxica interna-. Ao mesmo tem-
po suxirese aproveitar a riqueza
sociocultural, ao introducir o
alumnado no proceso de procu-
ra, elaboracion artesanal de dis-
tintos materiais -léxica externa-
para a sta posterior utilizaciéon
Nos seus X0gos.

Elixiuse o elemento material -da
[6xica interna ou texto e da [6-
xica externa ou contexto- dado
que se trata dun factor socializa-
dor de primeira orde.

Considerar o material desde a
|6xica interna lévanos a recofie-
cer que existe unha infinidade
de formas variadas de manipu-
lacion de obxectos asociados
4s distintas familias de xogos
tradicionais. Proponse centrar
a atencién en exemplos aso-
ciados as diferentes familias de
xogos ou dominios de accién
motriz (Parlebas, 2001).

Nos xogos psicomotores os
obxectos pddense manipular
para realizar unha infinidade de
accions motrices:

a) lanzamentos de obxectos
pequenos buscando precision.
Nalglns casos pode ser unha
lifa ou superficie rectangular
-como nos xogos de arrimar,
no hoyete, no sete e medio, a
ra...-; noutras ocasiéns pode ser
o contacto sobre outro obxecto
-tezo, birlos...-.

b) saltos e desprazamentos
coa axuda de diferentes Utiles,
como a pica ou pau no pastor
OU 0S zancos;
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c) levantamentos de obxectos
-arado, pedra, tronco, sacos-;

d) transporte de obxectos -txin-
gas, xerras, sacos, pedras-;

e) outras accidns motrices ritmi-
cas -malabares, tabas, pelota-...

Nos xogos sociomotores de
cooperaciéon son bos exemplos
0s numerosos xogos de corda,
con cintas elasticas, formar de-
buxos coas pequenas cordas
colleitas cos dedos das mans;
intercambio de pelotas cos pés;
xogos de pas con pelota ou
danzas con obxectos, etc.

Nos xogos sociomotores de
oposiciéon ou de cooperacién
oposicién a manipulacién de
materiais estd presente nos xo-
gos de pelota, as bdlas, roubar
panos, pulseos de pica, tiro de
pau; a chueca, a petanca, o bi-
|lar romano, a billarda -bélit ou
bélit-, o tiro de soga...

A préctica educativa desta in-
finidade de acciéons motrices
realizadas cun repertorio ex-
traordinario de obxectos vese
enriquecida se se propén ao
alumnado iniciar o proceso de
procura e elaboracién artesanal
de obxectos empregados nos
xogos tradicionais.

Para facilitar a comprensién
desta proposta, acudimos aos
datos obtidos en diversas in-
vestigacions sobre os xt na co-
marca lleidatana de Urgell (La-
vega, 2009). O estudo realizado
constata que unha maioria dos
xogos (69%) emprega algin
material; ademais no 43% des-
tas practicas os protagonistas
participan do proceso de cons-
trucién e personalizacion dos
seus materiais de xogo; o 44%
dos xt fan uso de obxectos sen
modificar a stia aparencia inicial.
Respecto da procedencia deses
materiais, o 64% proceden do
contorno rural préximo, o 25%
obténense do contorno natural,
o 11% son obxectos comprados
e o resto de calquera lugar do
contexto cotian.
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Estes datos mostran como a tra-
vés do xt se pode ensinar que
é posible divertirse e protagoni-
zar aprendizaxes intelixentes, a
partir de considerar as multiples
opcidns que ofrecen os obxec-
tos do contorno préximo e co-
tid. Ademais esta formulacién
vai permitir estimular apren-
dizaxes sustentables, de trato
respectuoso do noso contorno,
asociadas aos catro erres:

® Reducir o impacto. Xogar con
obxectos que non sexan com-
prados ou mesmo recofiecer
que tamén é posible xogar sen
a necesidade de empregar nin-
gun obxecto.

e Reciclar. Un mesmo xogo pé-
dese facer con materiais moi
diversos, por exemplo, pédese
xogar & mariola cunha pedra,
unha carteta, unha moeda, un
tacoén de zapato, un anaco de
madeira, un xiz, unha moeda...

e Reutilizar. Un mesmo obxecto
emprégase para xogar a distin-
tos xogos; por exemplo unha
carteta -anaco de carta de nai-
pes- pode servir para facer lan-
zamentos -de aproximacion a
unha zona, de precisién-, pode
ser un obxecto de aposta, pode

1130
Joc

43 de juliol
Dilluns. Juliol e

h / Ecomuseu
0 | Claus |

Maleta de xogo

facer de chifre, de pedn ou de
Gtil que se use con outros mate-
riais -tezo, bédlas, pedn...-.

® Regalar. Proponse a opcion
de que cada alumno poida
intercambiar o seu obxecto de
xogo ou regalarllo a outra per-
soa, sen necesidade de esperar
a cambio nada material; simple-
mente un sorriso ou un sinal de
amizade.

Bastara un pouco de creativida-
de e imaxinacién por parte do
colectivo docente e do alum-
nado para introducir unha gran
variedade de estratexias peda-
goxicas. A construcidon dunha
maleta de xogos; a elaboracién
artesanal con materiais do con-
torno imitando a forma dun
obxecto de xogo fabricado -ex.
birlos, ra, zancos...- asi como a
creacion de novos obxectos con
novas posibilidades de uso a
partir da inspiracién en xogos
tradicionais cofiecidos. Tamén
se pode suxerir que cada estu-
dante consiga que un familiar de
idade avanzada lle explique ou
lle axude a construir un obxecto
de xogo, e asi entre todos reali-
zar unha auténtica exposicién.m
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A historia dos

brinquedos na
antiguidade
classica

uitos dos jogos e brinque-

dos populares —e artesa-
nais— que chegaram até aos
nossos dias tém origens remo-
tas; de facto o brinquedo ndo
tem fronteiras geogréficas nem
cronolégicas, como disse o es-
tudioso galego Lorenzo Fernén-
dez (1952, 1992).

Podemos afirmar que a maior
parte das tradigbes, neste cam-
po da actividade ludica, s&o fru-
to de uma longa heranca de sé-
culos, hoje em risco de ser posta
de parte. A documentagéo ico-
nografica, escrita e arqueologi-
ca é, mesmo para os periodos
greco-romano, muito vasta.
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De facto, sobre os jogos da
infancia e da juventude, e os
prazeres préprios destas ida-
des —ludus aetati, ludus par-
vulorum— os testemunhos séo
muitos mas aparecem dispersos
e abrangendo um periodo que
vai desde Homero até, pelo me-
nos, S. Agostinho, passando por
autores como Platdo, Socrates,
Ovidio, Marcial, Macrébio, Sé-
neca, Horacio, etc. A variedade
e riqueza destes testemunhos
é suficiente para no dar uma
ideia razoével deste aspecto da
histéria da vida quotidiana da
época, como o faremos ver, su-
cintamente, ao longo da nossa
exposicao.



A completar a informacéao escri-
ta surge a iconografia grega e
romana, também ela variada e
significativa, inscrevendo-se nos
mais variados suportes, como
nos vasos gregos do século V
antes de Cristo, nos marmores
dos sarcéfagos infantis, no es-
pdlio do interior dos proprios
tumulos infantis, nos frescos de
Pompeia, nos mosaicos encon-
trados, a Oriente e a Ocidente,
por todo império.

Naquelas épocas, como hoje,
as criangas observavam a vida
dos adultos, em todas as suas
esferas, e procuravam recria-la
e imitad-la a seu modo, através
de jogos e brincadeiras. Platdo
(Leis, |, p.643) considera, até,
que o espirito de imitagdo das
criancas deve ser estimulado e
explorado pedagogicamente. E
nao resisto a transcrever as cé-
lebres considera¢des de Séneca
(4°.C-65 d.C.) que colocam em
paralelo as actividades ludicas
das criangas e as actividades di-
tas sérias dos adultos: ndo po-
demos dizer que haja a menor
diferenga entre os nossos adul-
tos e as criancas; estas cobicam
os ossinhos, as nozes e uns ar-
cos; aqueles nutrem amor pelo
ouro, pela prata e pelas cidades
(...). Portanto, criancas e ho-
mens avancados na idade con-
hecem os mesmos erros, mas
por perdas diferentes e mais
importantes (Séneca, Da Cons-
téncia do Sébio, 12, 2).

O que este testemunho de-
monstra é uma surpreendente
continuidade e identidade da
alma humana - ontem como
hoje, somos pouco diferen-
tesl... E perante a referéncia a
tdo diversas praticas |tdicas —os
ossinhos, as nozes, os arcos...-
encontramos um bom pretexto
para a uma pesquisa que nao
ponha de lado este fildo histéri-
co e documental.

A oferta de brinquedos as
criancas estd documentada na
literatura. Segundo Plauto (230
a.C. - 180 a.C.), na sua obra
Rudens (IV, 4,110) as criancas

gregas recebiam as prendas do
primeiro olhar; recebiam-nas
também no dia em que lhes era
dado o nome, no dia de aniver-
sério -dies natalis-, no primeiro
dia do ano e no dia 17 de De-
zembro, festa das Saturnalias
-Ludi saturnales-.

Os rapazes deixavam de brincar
com os seus brinquedos, aos 17
anos, quando vestiam a toga vi-
ril. Entre os gregos era costume
consagrarem, nesta idade, os
brinquedos a uma divindade,
em especial a Diana e a Venus
(Persio, Il, 70).

E entre os romanos dizia-se que
0s meninos estavam a deixar as
nozes —nuces relinquere— tal
era o fascinio das criancgas e jo-
vens romanos pelos jogos com
nozes!.

Também se pode estabelecer-
se, com base nos testemunhos,
uma relagdo entre os brinque-
dos usados naquelas épocas e
as diferentes fases de desenvol-
vimento psicomotor da crianga:
num primeiro tempo, tratava-
se de despertar e de captar a
atencdo dos mais pequenos agi-
tando diante deles relas, figuri-
nos cheios de seixos ou guizos
cuja forma em nada difere dos
preconizados hoje por qualquer
manual de puericultura. Um
pouco mais tarde, quando o
bebé j& anda, puxa atras de si
animais de madeira ou de ba-
rro colocados sobre rodas. Em
seguida atrelard animais vivos
a carrogas miniatura (Fry, 1995).

Seria interessante fazer a des-
crigdo de muitos jogos, brinque-
dos e brincadeiras cujos teste-
munhos chegaram aos nossos
dias, alguns ja referidos na pri-
meira parte deste texto. Na im-
possibilidade de o fazer, devido
aos constrangimentos da publi-
cacdo, invocamos alguns exem-
plos utilizando as categorias
que temos utilizado desde ha
alguns anos no inventario, des-
cricdo, histéria e interpretagdo
destes materiais e destas prati-
cas (Amado, 2007). Vejamos.
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Adornos e aderecos.

Testemunhos e registos varios
dao conta do costume de enfei-
tar a cabega e o pescoco com
grinaldas -lemniscus- e colares
de folhas, de flores e de frutos
silvestres -monile baccatum-.

Brinquedos sonoros e musicais.

Eram comuns vérios instrumen-
tos de cana (Plinio, Histéria Na-
tural, XVI, 66) que chegaram
aos nosso dias, destacando-se
nos registos iconograficos a
flauta de pé& -syrinx- e o crota-
lum, uma espécie de rela de
cana (Aristéfanes, Nuvens, 260).
Neste conjunto ndo podemos
deixar de falar do rhombus, (fig.
1) conhecido ainda hoje por
muitas designagdes, tais como
zoadeira, fungona, funga- cuja
pratica pelas jovens recém-ca-
sadas, acompanhada por certas
oracdes, prevenia a infidelidade
dos seus maridosl.

Bonecas, bonecos e acessdrios.

Chegaram aos nossos dias mui-
tos testemunhos arqueoldgicos
-em especial na decoragdo e
nos espodlio de sarcéfagos infan-
tis- da utilizagcdo ludica de bone-
cas e bonecos de todo o tipo de
material.

Representacées de animais.

Aristéfanes, em As Nuvens,
apresenta Filipedes como um
jovem tao habilidoso que ja em

Fig. 1 - Cupido com Rhombus . Epoca romana.
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Fig. 2 - Ganimedes correndo com arco (Sé. V a.C.)

crianca das cascas de romas fa-
zia rds que era um encanto vé-
lo. Infelizmente, estes materiais
ndo chegaram até nés; ficaram,
porém os de terra-cota, 0sso e
bronze para atestar uma prética
muito mais generalizada, por
certo.

Miniaturas de utensilios domés-
ticos.

No espélio do Museu de Co-
nimbriga (Portugal) encontra-se
um conjunto de miniaturas de
lougas de barro: um pucarinho,
duas tigelinhas e uma lucerna
-que, supostamente, seriam
brinquedos deste tipo e muito
vulgares entre as criangas.

Miniaturas de engenhos e al-
faias agricolas.

Construir pequenos carros —
plostellum— e atrela-los a ratos
era, para Horéacio (Satires, Il, 3,
247), uma das varias praticas in-
fantis impréprias para adulto.

Construgées e oficios.

Séneca, na continuidade da ci-
tagdo que acima fizemos, regista
que as criangas constroem nas
praias, simulacros de casas com
montes de areia..., e ja, muito
antes, Homero (lliada, XV, 363)
considerava que Aquiles e seus
homens destruia as muralhas de
Troia tdo facilmente como as
criancas destroem as suas cons-
trucoes na areia.

Fig. 3 - Jogo do plano inclinado, com nozes.

Transportes.

Cavalgar num cavalo de pau —
equitare in arundine— foi uma
pratica que mereceu muitos
testemunhos literérios e icono-
gréficos. Sdo muitos também os
testemunhos sobre o baloico,
em torno do qual se criaram
belas histérias mitoldgicas (Pol-
lux, lv, 7,55). No entanto, muito
mais variedade de testemunhos
vamos encontrar a propdsito de
correr com o arco —trochus—.
Esta era a brincadeira quoti-
diana de Ganymedes (fig. 2), a
crianga humana que vivia com
os deuses no Olimpo. Na época
romana, correr com o arco era
uma brincadeira muito popular,
praticada até pelos adultos (Ho-
racio, Ars poetica, 380; Ovidio,
Tristia, Il, 485).

Armas.

Segundo vérios testemunhos,
na época romana era muito vul-
gar o jogo designado por basi-
linda, em que uma das criancas
imitava o rei e os restantes eram
seus servos e seus soldados ar-
mados com imitacdes miniatu-
rais da panoplia do seu tempo.

Quebra-cabecas.

Incluimos nesta categoria que
encerra os materiais de vérios
jogos que implicam, simultanea-
mente, alguma destreza manual
e intelectual. Exemplificamos
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com o himantelimus, que con-
sistia em desenvencilhar um né
numas correias, lembrando a
lenda do né goérdio.

Materiais de jogos infantis.

Ha& que recordar aqui o piao
—turbus—, praticado entre
gregos e romanos, a bola —
pila—, o saltar a corda, o jogo
das pedrinhas —pentha litha, na
Grécia e talus em Roma—, e os
diversos jogos semelhantes aos
jogos do berlinde —vide Poema
Nux, na Arte de Amar, de Ovi-
deo— mas praticados com no-
zes, bugalhos e avelas (fig.3).

Fantasias.

Tedcrito (XXV, 247), por exem-
plo, descreve um pastor arre-
bentando folhas de papoila em
cima da mao para tirar, do esta-
lo, a certeza de que era querido
pela sua amada.

Culinéria infantil.

Tal como hoje, as criancas ex-
perimentavam o sabor de ervas,
flores e frutos silvestres. Recor-
do que o medronho era conhe-
cido como arbustus unedo —de
unidade—, como que para ad-
vertir sobretudo as criancas no
sentido de que s6 deveriam co-
mer um... j& que comer demais
provoca embriaguez!.

Enfim, o espago ndo nos permite
mais desenvolvimentos. Demos



apenas umas notas suficientes
para demonstrar a raiz histérica
de todo um patriménio infantil
e da humanidade que chegou
aos nossos dias, baseado num
paradigma que fazia do ar livre,
do contacto com natureza e na
actividade em cooperagdo com
os outros, a sua principal carac-
teristica. Sem querer demonizar
as novas tecnologias e o novo
paradigma que elas suportam,
creio que continua a ser neces-
sario permitir a crianga o contac-
to estimulante com a natureza;
de contrario corremos o risco
de matar a inféncia que todos
devemos manter em noés. Nes-
te enquadramento néo resisto &
tentacdo de invocar o desfecho

trédgico da relagdo entre Dédalo
e seu sobrinho Talo, a mitolégi-
ca crianga que inventou a roda
de oleiro, o serrote e o com-
passo. Dédalo, enraivecido e
cego de inveja por pensar que
o engenho do jovem sobrinho
ofuscava a sua fama, empurrou-
o mortalmente para um des-
penhadeiro junto do templo da
deusa Atena. Este acto terrivel,
o assassinio da crianga, nunca
mais ha-se dar sossego e sorte
ao seu autorl...m
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(oliveiracatarina@gmail.com)

Brinquedos e
brincadeiras de

antigamente.
Uma viagem por
quatro cidades

Os brinquedos populares,

para os que os utilizaram
em pequenos, evocam memo-
rias de infancia onde a liberda-
de no brincar compensava o tra-
balho e a pobreza. Para os que
cresceram nas cidades e tiveram
acesso a outros brinquedos, res-
pondem a uma sede de conhe-
cimento da cultura material do
mundo rural, a procura de raizes
e a valorizagdo do passado e
das identidades locais.

Para os pedagogos, os brinque-
dos populares proporcionam
a aprendizagem do afecto, do
didlogo e da linguagem, do
movimento corporal, do trabal-
ho, da solidariedade, das re-

28 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 51 « DECEMBRO 2011

gras do jogo e do convivio. Pela
sua ligacdo ao meio local e ao
passado reforcam também, na
crianga, a consciéncia de uma
identidade que nos diferencia e
distingue num mundo cada vez
mais uniformizado, como espe-
lham os brinquedos industriais.

Parte do patriménio cultural,
os brinquedos populares inte-
ressam ainda a historiadores e
antropdlogos, pelo que reve-
lam de universal e particular,
pelo que transportam da nos-
sa memoria colectiva e nos di-
zem sobre as sociedades e os
fenémenos de permanéncia e
mudanca no seio da tradicdo.
Miniaturizar o mundo tera sido



uma das primeiras formas que o
homem encontrou para o apro-
priar. Sabemo-lo hoje a partir de
testemunhos das mais antigas
civilizagdes, ligados ao sagrado
e aos quotidianos. Talvez por
isso se afirme que as brincadei-
ras e jogos infantis, reprodugdes
em miniatura do mundo dos
adultos e seus modelos sociais,
perpetuam gestos milenares e
ligacdes magicas com o mundo.

Uma viagem ao mundo dos
brinquedos e jogos do tem-
po dos nossos pais e avés foi
o desafio da Accdo Educativa
Patriménios do Nosso Brincar
gue uniu a comunidade escolar
envolvida, entre 2005 e 2007,
no Projecto A Descoberta das
4 Cidades. Uma viagem com
paragens nas cidades, vilas e al-
deias dos concelhos do Fundao,
Marinha Grande, Montemor-o-
Novo e Vila Real de Santo Anto-
nio (Portugal), onde as criancas
recolheram, junto dos seus fa-
miliares, os brinquedos, jogos
e memborias sobre a infancia e o
brincar. Foram objectivos desta
accdo: estreitar lagos de afecto
com as comunidades escolares
e familiares envolvidas; reavivar
na memoéria da comunidade o
patrimoénio ligado a infancia;
explorar o potencial pedagdgi-
co do brinquedo popular e do
jogo, no activar de memorias,
estimular de estérias e reinven-
tar de brincadeiras; assim como
registar, comparar e tornar vivas
as colecgbes de brinquedos re-
colhidas.

Num primeiro momento, as
criancas foram desafiadas a re-
colher, junto dos seus familiares,
os brinquedos e jogos com que
pais e avds brincavam na sua
infancia. Paralelamente, fez-se
apelo ao registo das técnicas e
materiais utilizados na produgao
de cada brinquedo, assim como
de memorias da infancia e do
brincar. A colecgdo recolhida,
com cerca de 400 brinquedos,
foi alvo de uma exposicdo que
viajou em 2006 pelas quatro
cidades, devolvendo o trabal-

ho realizado a comunidade, e
em 2007, procedeu-se a edigdo
de uma colecgdo de 24 postais
com fotografias dos objectos
mais representativos.

Ainda em 2007 foi editado o li-
vro Patriménios do Nosso Brin-
car. Brinquedos e jogos das 4
cidades. Uma obra que resultou
da necessidade de ir mais lon-
ge no estudo dos brinquedos
e jogos, através da recolha de
depoimentos orais e memorias
sobre a infancia e o brincar nos
concelhos envolvidos.  Segui-
mos aqui um dos trés caminhos
apontados por Jodo Amado
para o estudo dos brinquedos,
o de perseguir os rastos da me-
moria de quem ainda produziu
e brincou com estes artefactos.
Uma via que é urgente seguir na
medida em que, hoje, na era do
brinquedo de plastico e electro-
nico, na era em que as criangas
jé ndo sdo deixadas na rua,
aprendendo espontaneamente,
umas com as outras, parece que
chegamos ao creplsculo des-
ta, como de outras tradicées.
Ja sé se mantém reavivaveis na
meméria das geragdes mais ve-
lhas'.

Tendo como ponto de partida
os textos etnograficos de Adol-
fo Coelho, Tedfilo Braga, Leite
Vasconcelos, Eduardo Sequeira,
Augusto César Pires de Lima e
Fernando Castro Pires de Lima
—fontes imprescindiveis para o
estudo da inféncia e do brincar
entre os finais do séc. XIX e 1*
metade do séc. XX—, e os es-
tudos mais recentes de Jodo
Amado, procurdmos neste pro-
jecto aproximarmo-nos das in-
fancias e brincadeiras do tempo
dos nossos avos essencialmente
pela via do discurso dos objec-
tos e da recolha das fontes orais,
contribuindo desta forma para a
constituigdo de um arquivo oral
de suporte a uma histéria da in-
fancia e do brincar no séc. XX.

1 In Patriménio Ludico Tradicional — Os Brinquedos Popula-
res in Cadernos do Projecto Museolégico, n.° 99, Santarém:
Escola Superior de Educacao.
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Cada brinquedo acordou nos
inquiridos memdrias e estdrias
das infancias passadas. Do es-
guecimento a recordagdo, da
desvalorizacéo a valorizacdo, da
rejeicdo a reapropriagdo, foram
diversas as representacbes da
infancia e do brincar nas memé-
rias dos inquiridos. A partir dos
objectos chegédmos as memo-
rias individuais e a partir destas
a memoria colectiva. Os depoi-
mentos orais veiculam recor-
dagbes de experiéncias vividas
ou mitificadas, mas estruturam-
se também pelas experiéncias
partilhadas com os outros. Fa-
zem por isso parte de uma me-
moria colectiva mantida pela
comunidade através da trans-
missdo oral, pela seleccdo de
recordagbes e representagbes
num tempo binario, um hoje e
outrora, um antes e depois.

As narrativas orais recolhidas to-
maram a forma de histérias de
vida, porque a infancia, objecto
da investigagdo, é o ponto de
partida que tudo marca. A cons-
trugdo e / ou o contacto com
os objectos que constituem a
colecgdo recolhida, foi para os
mais velhos —pais e avds das
criancas envolvidas—, um acto
de recordar, de repetir gestos
antigos. Reconheceram e iden-
tificaram objectos, materiais,
técnicas, recordaram a criagdo,
o desejo, 0 uso e evocaram ex-
periéncias e brincadeiras.

E como recordam os mais vel-
hos, brinquedos ndo os havia ou
eram poucos... E os que havia
eram inventados, construidos
no momento, ao sabor da von-
tade. Ou entéo feitos pelos pais
e avods. Utilizavam-se os mate-
riais existentes no meio natural
—madeira, cortica, cana, 13, bar-
ba de milho, bugalhos, bolotas,
palha— ou doméstico —trapos,
botdes, arames, latas, caixas de
madeira—. Estavam por isso
profundamente ligado as ma-
térias disponiveis, aproveitadas
em contextos de pobreza e es-
cassez de bens —a necessidade
faz o engenho—, e transforma-
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das com recurso a técnicas es-
sencialmente manuais.

As bolas? As bolas que havia
antigamente eram bolas de tra-
pos, eram feitas de meias. Era-
mos nds préprios que as fazia-
mos das meias velhas e trapos
que ja ndo serviam. Umas vezes
tirdvamo-las & m3e, outras ve-
zes, elas davam-nos o resto da
roupa e era assim que a gente
fazia as bolas! (Maria Catarina
Garcia, n. 1937, Fundao).

Avé a cozer bola de trapos
Fundao
Fotografia de Catarina Oliveira

Brincava na rua, subia as arvo-
res, corria atrds dos passarin-
hos, apanhava borboletas, fazia
bonecas de trapo, apanhava
caqueirinhos para fazer comida
para as minhas bonecas. (Basi-
lissa Pernas, n.1934, Montemor-
o-Novo).

Também faziamos aquelas va-
quinhas com favas, quando es-
tavam pretas, na cara da vaca
plnhamos os cornitos com paus
de fésforo. A gente ia roubar
favas para fazer bonecos, trazia-
mos uma méao cheia de favas e
depois faziamos bonecos, bo-
necas de ovelha, bonecos de
vacas, rebanhos vaca... Era tudo
rico! (Anténio Rosa, n.1931, Ma-
ria Marguerete Brito, n.1931,
Santa Rita, Vila Real de Santo
Antdnio).

Neste percurso por 4 cidades,
quatro regides do pais, pas-
sdmos pelo Funddo, na Beira
Baixa entre as Serras da Estrela
e Gardunha, com tradi¢bes agri-
colas e de pastoreio; na Marinha
Grande no litoral estremenho,
junto ao secular pinhal do rei D.
Dinis, com fortes tradices vi-
dreiras; em Montemor-o-Novo,
no Alentejo, entre planicies e
montados, com forte expressdo
rural ligada ao ciclo do cereal e
ao gado; e termindmos em Vila
Real de Santo Anténio, no Al-
garve, onde a pesca e a indus-
tria conserveira no litoral sem-
pre se complementaram com
exploragdo agricola das hortas e
pomares do barrocal.

O que esperar dos brinquedos
recolhidos em quatro zonas dis-
tintas de Portugal? Criangas a
empurrar carrinhos de lata, bo-
las de trapos saltitando na terra,
animais talhados na madeira,
bonecas de trapo em bergos
pobres,.... encontramo-los por
todo o pais. Diferem em algu-
mas das matérias-primas, como
a cortica ou a casca do pinheiro.
Nas actividades que reprodu-
zem, como a pesca, o pastoreio,
a agricultura. Mas une-os de
norte a sul, uma forte ligacdo as
vivéncias e contextos do mun-
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do rural, onde a reprodugéo de
determinados modelos sociais
se associa uma enorme criativi-
dade e engenho no reaprovei-
tamento das coisas de dentro e
fora da casa: cortica, bugalhos,
bolotas, trapos, botbes, arames,
latas, ...

Sendo mais o que o une os brin-
quedos das 4 cidades, do que
o que os diferencia, destacamos
aqui quatro brinquedos que, de
alguma forma, identificam o lo-
cal onde foram produzidos.

Teimosa de cerejas, Fundao.

Da terra das cerejas e com ce-
rejas, nasce esta teimosa, uma
adivinha mecénica, um quebra-
cabecgas para entreter criangas
e adultos, ja referenciado em
1910 na obra Boténica Recreati-
va de Eduardo Sequeira®2. Como
retirar as cerejas sem as arrancar
nos pés e sem rasgar o papel?

Barcos de carrasca, Marinha

Grande.

Do pinhal do rei, da carrasca
dos seus abundantes pinheiros,
nascem os barquinhos, uns com
vela outros sem. Saem das maos
das criangas, que os talham com
as suas navalhas, e sdo lancados
nos ribeiros ou ao mar.

Faziamos barquinhos em ca-
rrasca, os de vela e sem vela.
De madeira j& era mais dificil
fazer porque cortar a madeira
era mais dificil. Mas faziamos
barquinhos de carrasca. Numa
poca de dgua, na estrada, numa

Barcos de carrasca feitos por Ana Sofia Saraiva e Florbela
Alves. Marinha Grande.
Fotografia de José Manuel Rodrigues

2 vide SEQUEIRA, Eduardo (1910) - Boténica recreativa, Por-
to, Imprensa Portuguesa.



valeta com o nosso barquinho,
era o nosso divertimento. Che-
gadvamos lé a frente agarréava-
mo-lo, ptnhamo-lo outra vez
e seguiamos com ele. (Arsénio
Pedrosa, n. 1957, Passagem,
Marinha Grande).

Carroca de cortica, Montemor-
o-Novo

Construida em cortica, retirada
de 9 em 9 anos dos sobreiros
dos imensos montados que se
estendem por Montemor-o-
Novo, esta carroga representa
e reproduz a intensa actividade
agricola nos campos do Alente-
jo.

Veiculos de latas de conserva,
Vila Real de Santo Anténio.

Numa regido marcada até ha
bem pouco tempo pela indis-
tria conserveira, as chapas de
litografia das latas onde se con-
servava o pescado, trazidas das
antigas fabricas, eram utilizadas
por latoeiros e conserveiros,
para fabricar brinquedos que
vendiam nas feiras.

O meu pai ndo era latoeiro, tra-
balhava na fébrica de conservas,
mas fazias estes brinquedos
em lata, com as folhas de lito-
grafia das fébricas de conserva
e vendia nas feiras de Olhao
e de Faro. E eu com 22 anos,
principio de casado, com fal-
ta de trabalho, na altura esta-
va desempregado, de maneira
que comecei a fazer... Trabalhei
em vdrias fabricas, em algumas
sete ou oito fabricas. Mas fui
sempre fazendo estes brinque-
dos: avides, carrinhos, panelas,
baldes, jarros, lavatdrios,... An-
tigamente vendia-se nas feiras.
Vendia-se muito. Isto custava
10 tostoes, 5 tostées. Njo ha-
via pléstico, ndo havia aluminio,
ndo havia nada. (Jodo Manuel
Martins, n. 1925, Olhao).m
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Carroga de cortica de Pedro Carvalho feita por Jodo Miguel Montemor-o-Novo
Fotografia de José Manuel Rodrigues

Veiculos de latas de conserva feitos por Jodo Martins, Olho.
Fotografia de Catarina Oliveira.
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Guy Jaouen

Investigador independente

Presidente da Asociacion Europea de
Xogos e Deportes Tradicionais

(falsab.jacuen@wanadoo.fr)

Xogos e xoguetes

de sempre en
Bretana

llando Europa, podemos

ver que as comunidades
rurais ou barrios urbanos anti-
gos desenvolveron micro areas
culturais. Cando consideramos
0s xoguetes e Xx0gos Como
elementos reveladores, isto
pbédese comprobar na particu-
laridade das regras e dos ma-
teriais. Poderfan reducirse esas
diferenzas ao simple desexo de
singularizarse dos seus vecifios,
o espirito de capela, pero os xo-
guetes e xogos son moito mais
que iso, son os espellos da sla
micro sociedade, construcidns
simbdlicas mediante as que os
actores desenvolven un espazo
simbdlico de creatividade, un
espazo simbdlico de liberdade,
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un espazo onde poden construir
as sUas propias representacions.
Xogos e xoguetes estan some-
tidos & vez as leis humanas da
universalidade e da diferenza,
e son & vez resultado de mesti-
zaxes culturais e de préstamos.
Polo tanto, se as antigas rutas
comerciais ou as rutas de pere-
grinacién como a de Santiago
de Compostela foron lugares
de intercambios culturais ex-
cepcionalmente ricos, iso non o
explica todo. Ainda que moitos
xogos e xoguetes chegaron &s
nosas mans desta maneira, pos-
teriormente foron remodelados
seguindo os usos e os costumes
locais.



Cando era neno, no centro da
Bretana non necesitabamos
moitas cousas para xogar. Hai,
efectivamente, decenas de xo-
gos que un grupo de nenos
pode practicar unicamente cos
seus brazos e as slias pernas.
Estes xogos aprendidmolos na
escola co intercambio co pro-
fesor ou con outros alumnos.
As veces, o material era nece-
sario. Por exemplo, o xogo do
pilaouet -a estornela- que se fa-
cia cun paucifio ou unha pedra
pequena e un pau mais groso. A
cachabifia de madeira pofiase
enriba dun monticulo para ser
propulsado no aire. De tratar-
se dunha pedra -de silice- esta
situdbase enriba dunha pedra
maéis gorda e, baténdoa, a reac-
cion faciaa botar. O xogo consis-
tia, despois dun segundo golpe,
en mandar a cachabifia de ma-
deira ou a pedra o mais lonxe
posible.

Na escola utilizabamos tamén
outros obxectos nestes xogos;
xogos que tifian un periodo de
practica determinado. Tiflamos
bdlas, o pedn, a corda para sal-
tar para as nenas, os pelouros
-que eran as veces pequenos
6sos de verdade ou pequenas
pedras de rio-. A mariola e a
sla pedrifa plana, que era as
veces unha chapa de madeira
que faciamos coa axuda dunha
navalla, porque todos tifiamos
unha navalla no peto. A escola
non nola daba, pero éranos moi
util para todos os nosos traba-
llos manuais. Cortando unha pe-
guena pdla de arbore podiamos
facer un tiratacos que lanzaba
bolifias de papel ou cachifios de
pataca enriba da profe -&s ve-
ces- OuU mesmo auga para as no-
sas batallas épicas. Para iso tifia-
mos que baleirar a parte central
da pdlifia, que era moi tenra, e
despois construir unha baqueta
para que o proxectil puidese ser
lanzado con mais impulso.

De todos modos, no lugar ru-
ral de onde eu son orixinario,
0s nenos non tivemos nunca
xoguetes de verdade -como os

entendemos hoxe- manufactu-
rados. E o que nos dixeron os
nosos pais, e os pais dos nosos
pais, e esta foi a situacién ata os
anos sesenta na Bretafa, posto
que os nenos debian axudar nos
traballos do campo desde moi
novifios. Cando dispofiilamos de
xoguetes de verdade, era moi-
tas veces polo traballo dunha
persoa adulta -este era o caso
das bonecas, por exemplo-. Un
estudo realizado por Louis Es-
quieu (1865-1927) sobre os xo-
gos populares infantis na rexion
de Rennes cara a 1885-1890
confirma esta hipdtese. Tamén
amosa a permanencia de moi-
tos xogos oitenta anos mais tar-
de. Esta pobreza de xoguetes
persoais parece ser confirmada
tamén en ltalia cando un pastor
conta como fixera un xoguete
para o seu fillo cara a 1930/40:
Craveille varias latas de sardifias
sobre unha tdboa de madeira;
el enchiaas de terra e arrastraba
as taboas cunha cordifia como
un camién. Era o Unico que ti-
Aamos.

Cando volviamos da escola,
durante as vacaciéons ou can-
do coidabamos as vacas, apro-
veitabamos para liberar a nosa
imaxinacion. Aos sete ou oito
anos construiamos muifios en-
riba dun regueiro para facer
xirar unha dinamo que acendia
unha ldmpada. Antes tifiamos
revisado o lixo para encontrar
todo o material necesario. Fa-
bricar un tirapedras, un arco de
madeira de teixo, un aro cun-
ha pdla branda, unha espada,
unha cachaba de pastor... non
era ningun segredo para nds.
Na primavera faciamos frautas
coas pdlifias do castifieiro que
tifiamos no patio da escola. Este
costume xa existia no século XVI
segundo Paul Sébillot. Como se
facian? Tiflamos que darlle & co-
dia da arbore co mango da nosa
navalla, ata que se desapegase
sen rompela. Quitabamos a ma-
deira sobrante tallando a madei-
ra da pdla como o interior dun-
ha frauta. Despois repofiiamos
a codia engadindolle un pouco
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de cuspe para a estanquidade
do ar, e a frauta funcionaba. Era
arte popular!

Podiamos xogar con case todo:
utilizando flores, herba, remo-
lacha... Copiabamos os homes
do lugar que construian obxec-
tos ligados cos seus traballos,
como os cestos para as patacas
ou aparellos para cabalos. As
flores utilizdbanse para colorear
os ovos para a Pascua antes de
escondelos no lugar. Cos xun-
cos, as nenas facian trenzas para
o cabelo das stias bonecas, ou
cordelifos para axustar os seus
vestidos. Coas remolachas fa-
ciamos mascaras diabdlicas. Os
maiores pofilan velas de noi-
te -moito antes de que isto se
puxese de moda co Halloween-.

Tifamos tamén as carreiras de
carrilanas. Vaia emocions cons-
truindo eses cacharros, partici-
pando nas carreiras e mais tarde
amafiando as carrilanas despois
das catastrofes! A carrilana era
un carro feito con pranchas de
madeira nunha plataforma e ca-
tro rodas de carrifio de bebé.
Con el faciamos diferentes com-
peticions: un sé no carro, de
dous en dous, un mozo e unha
moza, o condutor e o seu can,
de tres... O que menos impor-
taba era o gafiador. Divertidmo-
nos moito, a pesar dos croques
e da roupa esfarrapada. Des-
pois, a mama tifia que remendar
todos os desperfectos.

Roger Caillois di que os xogue-
tes e xogos, na historia, son
o reflexo da mesma. En reali-
dade, arcos e fondas eran imi-
tacion de armas, as mascaras
que faciamos de cartén cocido
eran sobre todo relembros de
mimicas de xestos executados
durante séculos para simbolizar
o paso dos dias carnais & Co-
resma, mascaras que permitian
o anonimato e que lle daban un
certo poder a quen as levaba
ata a fin da festa. Estas practicas
que foran de xente importante
caian pouco a pouco no xardin
da desmemoria, que os nenos
de algin modo recuperaba-
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mos, como tamén a xente do
lugar que queria imitar os ricos,
como unha especie de terapia.
E os nenos imitan os maiores.
As funciéns sociais dos xogos
cambian, sofren recomposiciéns
e son reinventadas, ainda que a
practica regulamentaria perma-
neza sen alterar.

Noés colliamos todo o material
usado polos maiores e que po-
dia ser reutilizado, porque ain-
da non habia caldeiros do lixo.
Faciamos tanques coas bobinas
de madeira para o fio, e para
iso habia que facerlles dentes
as duas rodas da bobina, meter
unha goma polo tubo central,
bloqueala nun extremo, e dar-
lle todas as voltas posibles polo
outro lado, bloqueadndoa cun
anaquifio de madeira; ao deixa-
la solta a goma por si soa volvia
& posicion non forzada e o tan-
que moviase. O mesmo tipo de
bobina podia servir para lanzar
carabunas de cereixa polo tubo
utilizando un piston de madeira
e unha goma estirada para crear

a forza motriz. E asi, podiamos
seguir contando outras cousas.

Cando os nenos estaban sos ou
nun pequeno grupo, sobre todo
4 tardifia, os xogos cambiaban,
de acordo co ritmo fisioléxico.
Hai que recordar que non habia
television. Un tapén de cortiza,
de non ser necesario na casa,
sempre servia para algo. Con
el podiamos facer un can, unha
vaca. Cos mistos faciamos as pa-
tas e unha rodela de cortiza fa-
cia de cabeza. A vez simples de
facer e por outra parte bastante
representativos do animal, estes
xoguetes permitiannos xogar
como se fésemos maiores, reu-
nindo animais, para levalos aos
comaros e logo ao cortello. Des-
te xeito, xogabamos tamén aos
barcos de pesca e de guerra,
con cascas mais grandes que
amafnabamos coa navalla, para
pofierlle mastro, canéns ou cou-
sas asi. E xa podiamos ir & pesca
ou facer unha guerra naval.

Roger Caillois clasifica os xo-
gos na categoria de simulacro.
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O simbolismo do xoguete crea
situacién nas que o protago-
nista xoga a crer ou a facerlle
crer aos demais que el é outro
distinto del mesmo. No exame
de Louis Esquieu de 1885 as
nenas, ainda que tiveran menor
liberdade que os nenos para
xogar, reproducian as condutas
da mama coas stas bonecas de
arame recuberto de restos de
teas. Xogaban & cocifieira, 4 en-
fermeira... Os nenos pequechos
xogaban a soldados e a policias,
ou ao cabaleiro. Pois non hai un
cédigo estrito para xogar cun
xoguete; & o neno quen imaxina
a sla propia codificacién, Uni-
ca. E un director de escena que
deixa libre a stia imaxinacion. E
ao mesmo tempo di as palabras,
imita ruidos e fai os xestos que
coida apropiados. Fai o avién
cos seus brazos, o motor coa
slia boca, e o didlogo do piloto
coa torre de control coas suas
palabras. E, como podemos
ollar, unha situacién imaxinaria,
na que o suxeito experimenta
o pracer de fundirse no corpo
doutra persoa, é teatro, o que
pode explicar a fascinacion dos
nenos polos espectaculos de
monicreques.

Hai tamén obxectos educativos
que permiten utilizaciéns cruza-
das. Asi, o cabalo de madeira
serve para representar o pai que
marcha traballar & leira, ou ain-
da as carreiras das festas, pero
o seu balanceo continuo ence-
rra, igualmente, o simbolismo
do berce. Na Bretafia moitas
formulifias para durmir os ne-
nos fan referencia aos cabalos,
compafieiros de todos os dias
dos campesifios. Dicianse co
neno sentado sobre as pernas,
facéndoo saltar ao ritmo das pa-
labras, simulando o galope do
cabalo. Repetidas polo nenos
cando xogan, estas formulifias
conservaron durante séculos ve-
llas lendas.

A Bretana non é un caso singu-
lar no mundo dos xogos. A so-
ciedade tradicional sempre lle
deixou aos nenos en toda parte



desenvolver a stia imaxinacion e
a sUa creatividade, como as bo-
necas touaregs que eu puiden
ollar en 2009 nun oasis do de-
serto tunesino. Feitas con pdli-
fias que antes tiveran détiles, e
recubertas con fios de la e o cor-
po rodeado cun anaco de tea, e
cun foulard na cabeza para dar-
lle un chisco de coqueteria. No
Béarn francés, cando os nenos
non tifian unha pelota faciana
cunha pucha de la. Total que
podemos considerar que todo
obxecto pode ser transformado
en xoguete a partir do momen-
to no que os seus creadores lle
dean unha nova funcionalidade
conforme a esta utilizacion ludi-
ca.

Un xogo non é sé un xogo; é
parte dun todo, é parte dunha
cultura. Hai unha historia, un
obxectivo, un pobo, un fin, unha
estrutura, unha filosofia e unha
estratexia, dicia o noso amigo
canadense Sean Egan cando ce-
lebramos o coloquio da AEXDT
en Nantes, en 2002. Esta afir-
macién aplicase do mesmo
modo ao xoguete. Xogos e
xoguetes son unha caixa de fe-
rramentas que lles permiten aos
nenos facer aprendizaxes que
lles ofrecen a posibilidade de
construirse con equilibrio no seu
contorno ambiental e social. A
mitdo marcan profundamente
O NOso imaxinario como o pon
de manifesto a fascinacion que
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exercen sempre os xoguetes so-
bre os maiores, cando ven unha
exposicion de xoguetes de an-
tes.

Sendo isto asi, por que non
imaxinar que en Europa un dos
futuros obxectivos pedagoxicos
haberia de ser que as escolas
lles ensinasen aos nenos a cons-
truir o material dos seus propios
xogos e xoguetes? Tal cousa
desenvolve a habilidade manual
e mental, como tamén a solida-
riedade e a cooperacion, e por
suposto a cidadania e a vontade
de ser actor da propia vida; e
para concluir, é un factor de me-
llora da satide social de calquera
rexion ou pais.m
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Baratos tesouros,

prodixios de
imaxinacion

O xoguete sempre é educativo,
pero hai que ter en conta que a
educacién pode ser boa e mala.

Pedro Martinez Baselga, 1910

Enredos, cachifallada  ou,
como dicia a mifia nai dun-
ha maneira carifiosa, pingos.
Xoguetes? O xoguete é o ele-
mento co cal o xogador, o neno,
xoga. E dicir, o xoguete en si
mesmo non ten sentido sen a
intervencién do xogador.

Ao falar de xoguete, na actuali-
dade, enseguida o relacionamos
con algo manufacturado que se
adquire, se compra ou se pide
aos Reis Magos. Algo vinculado,
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a maioria das veces, a un bom-
bardeo publicitario masivo en
television, prensa... Obxectos
suxeitos a modas cun Unico fin:
o0 econémico, baseados mais na
estética para o consumo que
na ética; sen arraigamento, sen
identidade cultural, nin social,
nin de relacién. Con todo, o que
nos propofien estes que aqui
presentamos -para min, mal
chamados xoguetes- é moito
mais. Son elementos cheos de
emotividade, de simboloxia, en-
volvidos nun halo afectivo; para
quen xoga son Unicos e persoa-
is.

Desde os primeiros dias de vida
dun individuo, os xogos favore-



cen a aprendizaxe evolutiva do
neno, da nena. As voces, reci-
tados, cantares, sons, cheiros
e cores cumpren a funcién de
axudarlle a descubrir e apren-
der a descifrar o mundo que o
rodea. Como exemplo, a sinxe-
leza dunha caricia no rostro dun
bebé acompafiada dunha voz
ritmica cofiecida:

Sopicas, miguicas... tas, tas, tas

A resposta & estimulacion sen-
sorial é inmediata. O neno sorri,
estd feliz. Cofece e recofiece
a voz que lle fala, as mans que
o acarifian, as mesmas que lle
alimentan, visten e asean. Asi
quedan cubertas todas as ne-
cesidades bésicas que o ser
humano, nesta a sda primeira
etapa, precisa. Estas sensacions
ou estimulos, previas ao cofie-
cemento e aprendizaxe vanse
incrementando para adaptarse
as slas capacidades evolutivas,
motrices, de relacién cos seus
iguais, distintos ou co contorno
que o rodea. Esta evolucién esi-
xe que nalgin momento tefa a
necesidade de crear ou fabricar
elementos de xogo.

Supdn a realizacion de sinxe-
los e pequenos artefactos, que
non por iso deixan de ser xe-
niais. Tomas Alba Edisson pre-
parou unha bombona de vidro,
fixo o baleiro, introduciu dous
eléctrodos, aplicoulles calor e
iluminouse... Iso é normal, nin-
guén dubidaria do resultado.
Como non se vai iluminar? O
gran inventor era un cientifico.
Enric Bernat colleu un carame-
lo e cravoulle un pau, naceu o
chupa-chups: a quen se lle po-
dia ocorrer semellante cousa? O
bo Enric era un xenio.

Hoxe non deixo de observar os
nosos raparigos, inmersos en
pleno século XXI, que se ache-
gan ao Museo de Xogos Tradi-
cionais, en Campo (Huesca). Son
capaces de, pulsando un botén,
conectarse cun neno australiano
gue estd nas nosas antipodas.
Iso non os asombra, xa que para
eles iso é algo normal, habitual.

Con todo, preoclipame que se
sorprendan ante a visién dunha
chapa perforada cun paucifio
pasado polo seu centro que vira
como o mellor pedn e sen pilas!
Que seria da humanidade sen
os cientificos? Quen pode ser
cientifico sen un toque de xe-
nialidade?

Como educadores, pais, mes-
tres... en algo nos estamos equi-
vocando. Esta afirmacion non se
produce desde unha visién ro-
maéntica. Son consciente de que
os nosos fillos, as nosas fillas, na
actualidade comunicanse en lin-
guaxe binaria, cunha visiéon 3D,
viven e experimentan situacions
de realidade virtual, pertencen
& sua xeracion froito dun mun-
do creado por unha sociedade
herdada, da cal somos respon-
sables. Viven unha globalizacién
do lddico fronte a unha ludici-
dade tradicional repleta dunha
carga xenética, arraigada e ple-
na de liberdade.

Cando xogamos, quitamos a
mascara da cotianeidade, com-
portdmonos tal e como somos
deixando aflorar o noso propio
Eu.

Alglns pedagogos, sociélogos
e mestres advertiron no seu dia
dos perigos das maquinas de
videoxogos: a falta de socializa-
cién. Os nosos fillos xogan sos,
a falta de exercicio, xunto aos
cambios dos héabitos alimenta-
rios, vai incrementado a media
de obesidade na poboacién in-
fantil. Para solucionar isto, apa-
receron outras maquinas ltdicas
que tentan paliar as carencias
das anteriores, son mais inte-
ractivas, permiten a inclusién
de mais de dous xogadores
nos seus retos, fan suar facen-
do exercicio. Pero ainda que se
sUa, faise realmente verdadeiro
exercicio? Para a socializacién
bastou con pér varios mandos.
Pretendiase que servise para xo-
gar uns contra outros ou entre
varios, dependendo do niimero
de accesorios. Pero realmente
relaciénanse, interactdan, en-
riquécense nesa experiencia?
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Birlos de Fuentes

De acordo, agora os raparigos
slan, xogan xuntos, pero a sua
relacién é a través dunha panta-
lla da que non se retira a vista,
non existe unha interrelacién di-
recta nin cos seus compafeiros
de xogo nin coa sUa contorna.

Como educadores temos e
debemos aproveitar todos os
recursos ao noso alcance, in-
cluidos os tecnoldxicos, para
ser transmisores non s6 de co-
fiecementos, sendén abrigo de
valores. Para iso os xogos tra-
dicionais son unha ferramenta
eficaz, barata e préxima que nos
pode axudar a humanizar e con-
textualizar mais o noso labor pe-
dagoxico. Apoiando aos nosos
alumnos, axudéandolles a seguir
medrando como persoas dunha
forma integral.

A aprendizaxe ten que ser evolu-
tiva, adaptada ao contorno mais
proximo e as propias esixencias
que ese crecemento require.
Fortalecer a motricidade gro-
sa: andar, correr, saltar. Afinar
a motricidade fina: construir un
voador de papel, un pedn cun-
ha landra... Os nenos, as nenas,
tefien que ser actores, protago-
nistas da sta propia aprendiza-
xe. A educacién na escola estd
garantida pero a implicacion da
familia é fundamental, posibili-
tando unha linguaxe cofiecida,
emotiva e afectiva.
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Bélos de Calcena

A fabricacién destes pequenos
tesouros supdn ter en conta
varias cuestiéns que debemos
valorar:

e Necesitan unha gran dose de
fantasia para ver un mundo cheo
de obxectos e materiais que nos
serviran para xogar e un contor-
no repleto de posibilidades Iu-
dicas. Relacién co contorno.

* A creatividade ¢é a resposta do
imaxinado, do propio e exclusi-
vo. Situacién de liberdade para
crear e recrearse.

* O fabricado non é un simple
xoguete, un de tantos iguais,
senodn o seu enredo. Son tesou-
ros que a maioria das veces, co
tempo, |émbranse con agarimo.
Sentimento con carga afectiva.

Xogos infantis

* Require unha aprendizaxe e
certa destreza como artesan, da
que dependerd a maioria das
veces a sUa calidade como xo-
gador. Habilidade manual - des-
treza ladica.

* Proporcionan satisfaccién ao
servir de modelo para outros
nenos/as. Ensinanse, aprénden-
se, transmitense.

® Estes pingos por si s6s non
tefien sentido, é necesaria a
interaccidon entre o enredo e o
xogador; ¢é dicir, non funcionan
sos. O neno é protagonista.

e A maioria das veces o neno/a
utiliza para a sta fabricacion
materiais refugados do seu uso
orixinal. Reutiliza, recupera.

e Favorecen a relacién con ou-
tros xogadores/as en xogos co-
lectivos empregando estes va-
liosos enredos como elementos
de aposta: cartetas, patacdns,
pedns, bodlas... Comparte ma-
teriais e momentos ludicos rela-
cionandose cos seus iguais.

Dificilmente un raparigo podera
construir un petadd, tirapeidos
ou trabuco de bieiteiro, uns re-
clamos para paxaros con abe-
leira ou empregar os froitos do
lodoeiro como proxectis para os
seus tiratacos, se non conece as
arbores e plantas do seu contor-
no. Este cofiecemento da paisa-
xe circundante serviralle, ade-
mais de para diferenciar plantas
e animais, para favorecer o res-
pecto por valores ambientais.

A imitacion do mundo que os
rodea & hora de construir os
seus xoguetes é determinante;
diso dependera que e con que
fabricalos. Era habitual construir
un tris-tras simplemente cun
cardo borriquero e un alfinete,
ou que as nenas imitasen o seu
contorno mais proximo —a sua
casa— elaborando bonecas de
trapo nalgins lugares ou em-
pregando noutros as mazarocas
de millo. Con 6ésos de albarico-
que faran aneis como os da sta
nai; porén, os nenos con estes
mesmos 6sos faran pitos. Eles
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construirdn as populares pistolas
fabricadas con pinzas de tender
a roupa, para tirar ésos de ce-
reixa ou grans de millo. Elas se-
ran deleite dos raparigos, terror
das mozas e desesperacién das
nais. Con todo, o feito de que
cunha minima manipulacién, en
cuestiéon de segundos un neno
poida fabricar a sta pistola cun
obxecto tan simple como cotian
como ¢ unha pinza de tender,
amplia a visién que o neno ten
dese obxecto, favorecendo que
o valore moito mais.

As canas posiblemente sexan
o material mais utilizado. Isto
serd debido & sUa versatilidade,
ampla difusién e facilidade de
manipulacién. Con elas fabrica-
ranse chifres, pistolas, reclamos,
tiratacos...Veremos tamén como
materiais refugados do mundo
dos adultos son reutilizados po-
los nenos/as. Eles recupéranos
e danlles unha nova utilidade.
As nenas empregaran os carre-
tes de fio baleiros para fabricar
didbolos ou para con eles tecer
cordéns de cores. Con estes
mesmos carretes os raparigos
faran voadores de hélice ou tan-
ques que salvan obstéaculos...
Os patacéns ou cartetas estaran
feitos con naipes usados, que
seran coleccionados ata encher
os petos. Estes simples cadra-
difios de cartdn utilizaranse en
NUMerosos xogos.

A musealizacién dos xogos tra-
dicionais serd un mal menor. O
museo é unha escusa para que
non desapareza a memoria, sim-
plemente polo dereito que te-
fien os nosos fillos a cofecer de
onde vefen, a que xogaban os
seus avos.

Desde a sua inauguracion en
1998, sabiamos que o noso
museo, o Museo de Xogos Tra-
dicionais en Campo, deberia
ser un centro onde investigar,
preservar, difundir e innovar os
xogos e deportes tradicionais
en Espafia. Debia ser un lugar
desde o que se propuxesen
actividades de caracter ludico,
educativas para nenos e nenas



en idade escolar. Para os adul-
tos, mostraria unha forma de va-
lorar algo tan substancial e inhe-
rente para o individuo como son
os xogos tradicionais e un lugar
de referencia para especialistas,
educadores e investigadores.
Era mais interesante mostrar o
porque, quen e onde, por en-
cima do como se xoga; explicar
o contexto, a sUa evolucidon e
adaptacién ao contorno onde
se desenvolven. Desde o prin-
cipio ofertdronse actividades
adecuadas e adaptadas para os
diferentes grupos de idade inte-
resados. Cos colexios, a activi-
dade progrdmase durante unha
xornada na que se propofien ac-
tividades de xogo practicas nas
rGas e prazas da localidade, un
taller de construcién de pingos
con material do contorno ou
de uso cotidn, para mais tarde
xogar coas mullés de Campo &s
birllas —xogo tradicional da lo-
calidade— e facer un repaso xe-
nérico aos xogos tradicionais de
Espana nas nosas instalacions.

O discurso ou fio condutor ex-
positivo é a propia vida. Xégase
desde o berce ata a vellez, en
todas as etapas do individuo.
A separacién de xéneros era
evidente na propia sociedade,
aulas para nenos e aulas para
nenas, as mulleres na igrexa nos
bancos da esquerda, os homes
& dereita. A cantina era patri-
monio ludico exclusivo para o
home, a muller privatiza e ex-
clusiviza a rda para xogar, seré o
seu lugar, o seu momento, o seu
xogo. Nenos e nenas encheran
rlas e prazas, ainda que elas xa-
mais se afastaran da proteccion
do centro urbano, eles chegaran
ata as eiras préximas, o rio... O
discurso condutor pretende ex-
plicar unha sociedade concreta
a través do xogo.

Mentres os nenos e nenas em-
pregan os xogos como elemen-
tos de aprendizaxe e socializa-
cién, as mulleres entregaranse a
xogar aos birlos: birllas, quilles,
birlas... Hai numerosas moda-
lidades, case as mesmas que

localidades onde se practican.
Son exclusivas formas de xogar
cun comin denominador: o or-
gullo de aprendelo das suas
nais. Para os homes, o traballo
cotidn convértese en proba de
demostracién de habilidades.
As actividades que garanten a
defensa e o abastecemento da
comunidade, como as loitas e
a caza, facilitan durante os mo-
mentos de lecer exhibiciéns de
forza e punteria, convertidas
logo en deportes tradicionais.

No transcorrer das salas pédese
contemplar unha boa mostra de
pezas que son moito mais que
iso, todas e cada unha delas es-
tdn relacionadas con persoas,
anécdotas, personaxes anéni-
mos que posibilitaron o museo
e as mostras itinerantes.

Hai uns anos o meu lembrado
amigo, recentemente falecido
no pasado mes de novembro, D.
Xosé Loureiro Lugris tivo a ben
regalarme unha antiga Chave
de Ferrolterra. Deixando & parte
a emotividade que para min ten
esta peza, veriamos dous ana-
cos de ferro que nunha chata-
rreira pasarfan desapercibidos e
carentes de valor. Pero que oco-
rre cando esta peza se introduce
nunha vitrina e se ilumina con-
venientemente? A percepcion
cambia radicalmente. Admirase
a sta simetria, equilibrio, forza,
contundencia, cheiro a forxa, e,
se hai silencio, ainda se oen os
ritmicos golpes do martelo do
seu feitor na zafra ou a musica-
lidade dos impactos dos pellos
durante o xogo. Que ocorre-
ria se ademais se puxese unha
cartela que engadise Eduardo
Chillida?? Gustariame oir os es-
pecialistas en arte. Para min, o
verdadeiro valor desta peza é
que absorbeu sensaciéns, emo-
ciéns, alegrias, tristezas, triunfos
e derrotas. En definitiva, esta
peza de xogo humanizou a es-
tética da arte. Como expresar
toda esa carga? Eu son capaz de
gozala, pero incapaz de transmi-
tila.m

Os xoguetes tradicionais /

| Chiflet de cortiza

Quilles de neuf

Petadé

Pistolas de pinzas

Chave de Ferrolterra
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Antonio Manuel Chaves Cuinas

Presidente da Fundacién Raquel Chaves

Coordinador do Museo Galego da
Infancia, Xogo e Xoguete -MuGaln-.

(antoniom.chaves@hotmail.com)

Evolucion e

identidade do

xoguete popular

...Un bo mestre..., un mestre
con maiusculas, ten de referir-
se nun ou noutro momento ao
grande papel desempenado
polo xogo e o xoguete na vida
e na educacién do neno...

Marta Mata

Unha Directiva da Unién Eu-
ropea, a 88/378, define o
xoguete como todo produto
concibido ou manifestamente
destinado a ser utilizado con
fins de xogo polos nenos de
idade inferior a catorce anos,
cando a realidade é que tamén
hai xoguetes -os de mesa e so-
ciedade, por citar dous exem-
plos- compartidos con persoas
adultas, mesmo xoguetes para
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maiores de catorce anos e mais

os que abranguen a todas as
idades.

En decembro de 1994 a Funda-
cién Raquel Chaves bosquexou
a seguinte definicién de xogue-
te tradicional -e popular- como
obxecto natural ou de escasa
manufactura que serve para xo-
gar e que se transmite de xera-
cién en xeracién, feito tanto por
artesans como polos propios
nenos e nenas -ou persoas adul-
tas- a partir de materiais moi
accesibles. Tales xoguetes son,
sen dubida, os precursores e
irméans maiores dos actuais xo-
guetes industriais, ainda cando
as suias formas, desefios e apa-



rencias enmudezan mais que os
silencios no calendario dos no-
sOs esquecementos.

Galicia foi, dende sempre, un
pais rico na creaciéon de xo-
guetes tradicionais, populares
e artesanais, aos que tamén
podemos catalogar -en moi-
tos casos- como preindustriais.
Xoguetes hoxe complexos e
sofisticados foron aparecendo
a partir doutros moi simples, e
sen perder a identidade da sua
orixe. Xoguetes que, indepen-
dentemente da sta aparencia,
estiveron a manifestar o cofece-
mento dunha realidade, sendo
intérpretes do seu tempo, vin-
culados a conmemoraciéns fes-
tivas ou as estaciéns do ano, e
reflectindo o medio socioeconé-
mico dos seus respectivos ambi-
tos xeograficos e poboacionais.
Nos xoguetes populares atopa-
mos toda sorte de materiais e
posibilidades. Sen pretensions
de exhaustividade -limitacions
de espazo obrigan- podemos
acoutar a presenza do xoguete
popular na peninsula -e tamén
en Galicia-, durante o século XX,
en tres etapas:

1901-1955. A sta presenza é
xeneralizada, coincidindo nes-
tes anos cos inicios do xoguete
industrial en Espafia, e no caso
de Galicia atopamos exemplos
como Exclusivas Marcino, ou
Riché, na Coruna; ou a Edito-
rial Hergéan, e Fundiciones Rey
S.L.A. en Vigo. Nos anos dez e
vinte saen de Galicia follas de
lata litografadas con xoguetes
para fabricas levantinas, como é
o caso de Paya... Os xoguetes e
xogos adaptanse as caracteristi-
cas socioculturais peculiares dos
seus respectivos ambitos, como
reflicten as normas, regras, can-
ciéns, sortes e variantes nos
desefios.

1956-1975. O xoguete popular
coexiste co xoguete industrial.
Moitos dos xoguetes populares
e/ou tradicionais compértanse
como xoguetes guadiana, tal e
como acontece cos zancos, bé-
las, buxaina, ioid, corda, tirata-

cos, bdlas tracatra... Os ultimos
anos desta etapa son os do seu
aparente declive.

1976-2000. Consolidase o xo-
guete industrial e asistimos ao
desuso do popular que, sal-
VO en zonas moi concretas, vai
desaparecendo de xeito acele-
rado. Mais remata o século XX
amosando acenos de sensatez
coa irrupcién no mercado dun
renomeado xoguete tradicional
e popular, o patinete, vendén-
dose en Espafia méais dun millén
de unidades.

Xa de xeito artesanal, xa de
xeito industrial, temos razdéns
para celebrar a presenza e per-
manencia de xogos e xoguetes
populares, moitos dos cales te-
fien idades milenarias. A globa-
lizacion de xogos e xoguetes foi
unha realidade anterior & cha-
mada economia global, grazas
a que a imaxinacion -o mellor
dos xoguetes- nunca tivo fron-
teiras. Podemos facer mencién
ao fendémeno dos tazos, que
non son outra cousa mais que
as chapas, pero agora en plas-
tico e con vistosos desefios e
personaxes. Este caso lévanos
a pensar na propiedade de re-
miniscencia que amosan moitos
dos chamados xoguetes tradi-
cionais ou populares, vindo si-
nalar que na nosa sociedade -a
pesar da influencia dos medios
coas slias campafas publicita-
rias- existe unha importante de-
manda latente do xoguete e do
xogo popular, da sta tipoloxia,
do seu concepto basico, o que
representa un desafio para os
fabricantes de xoguetes, para a
industria do xoguete. Os tazos,
que xurdiron a partir das cha-
pas, non lle deron as costas ao
xoguete tradicional e popular,
amosando de xeito claro unhas
posibilidades de diversificacion
do produto que xa no seu tem-
po foron enormes: chapas para
xogar ao futbol, para xogar &
serpe, substituindo moedas nos
xogos de bélas, para carreiras
ciclistas, para a construcion de
pins, para o desefio de instru-
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mentos musicais, para xogar
propiamente as chapas...

De certo, non hai xoguetes
novos, sendn formas novas de
interpretar e reinterpretar os
vellos e populares xoguetes e
xogos de sempre. Outro caso
de xogo e/ou xoguete hoxe
moi evolucionado e que man-
tén a sta identidade de orixe
é o pinball, que como tal xorde
en USA na metade do século
XIX. O pinball ten a sta orixe no
xogo francés chamado bagate-
lle, moi popular na Europa dos
séculos XVIII e XIX. En América
do Sur ao pinball chamaraselle
flippers, e chegarad a Espafia e
Galicia co nome de petacos, fa-
céndose moi populares nos ba-
res, cafeterias e salas de xogo a
partir dos anos sesenta. Nos oi-
tenta o pinball salta as consolas
da man de Nintendo, que dis-
pdén dun cartucho co xogo para
a game boy.

Son centos os exemplos que
poderiamos citar para amosar
como 0s x0gos e xoguetes po-
pulares seguen entre nds grazas
a sla industrializacién e adapta-
cién aos novos tempos, novos
materiais e novas tecnoloxias.
E agora un xogo e xoguete que
segue a manter o seu nome ou
denominacién dende a sta apa-
ricion: o futbolin... O seu inven-
tor foi un galego chamado Ale-
jandro Campos Ramirez, mais
cofiecido como Alejandro Fiste-
rra, que pasou a meirande par-
te da sta vida no exilio. Tiven a
sorte de conecelo e tratalo, e de
compartir horas falando, xa en
Madrid, xa en Zamora... Ferido
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durante a Guerra Civil, e atopan-
dose no hospital de Montserrat
(Barcelona) ideou -con dezasete
anos de idade- o xeito de que
os nenos hospitalizados puides-
en xogar ao futbol. Segundo me
manifestara, inspirouse no tenis
de mesa, e patentou o seu in-
vento no ano 1937... Hoxe, o
futbolin, ten sona e presenza
nos cinco continentes, e nes-
te ano 2011 celebrouse o XIX
Campionato Mundial de Futbo-
lin en Punta Umbria (Huelva).

O xoguete popular en Galicia
representa un patrimonio de
valor incalculable. Lembremos
que no ano 1998 a UNESCO
crea a categoria de Obras Mes-
tras do Patrimonio Inmaterial,
e no ano 2001 recofiece as pri-
meiras dezanove manifestacions
culturais desta categoria, entre
as que figuran os xogos. Galicia
€ un xacemento impresionan-
te da capacidade creadora dos
nenos, desa capacidade ludica,
desa habilidade para converter
en xoguete calquera cousa, imi-
tando as formas do mundo real
e/ou imaxinario. Non esqueza-
mos que para Baudelaire o xo-

guete é a primeira iniciacién a
arte... Os meus primeiros zancos
de madeira foron obra do escul-
tor Francisco Leiro, vecifio meu
en Cambados cando eramos ne-
nos. Xa o dixo Huizinga: O xogo
é mais vello que a cultura.

Cando na actualidade a maioria
dos xoguetes tradicionais vense
postergados &s vitrinas da me-
moria, &s dalgunhas coleccidons
particulares e de museos, com-
pre preguntar a que se debe tal
triste circunstancia, ou mesmo
inquirir a que intereses respon-
de a sla pretendida desapari-
cion. E, de supeto, cada un de
ndés atopa prontas respostas
nada mais mergullarse no asun-
to. Polo de pronto, convén repa-
rar nalgin dos valores inheren-
tes aos xoguetes populares ou
tradicionais:

e Supofien en si mesmos unha
actividade creativa e de lecer,
enriquecedores, amais da sua
alta rendibilidade socio-educati-
va e democratizadora.

e Son transmisores de todo un
potencial de frescura e espon-
taneidade que caracterizan os
nenos e nenas. A construcion
destes xoguetes -polos mes-
mos nenos, ou persoas adultas-
transgride normas e obxectivos
da economia de mercado nal-
gunha das suas dimensiéns, in-
clusive as perversas.

* Os xoguetes populares e tra-
dicionais non padecen o chama-
do mal da estacionalidade que
caracteriza os industriais.

e Contriblen ao desenvolve-
mento harmoénico da personali-
dade e salide mental dos nenos
e nenas, sendo os que mais fa-
vorecen a sUa socializacién.

* Son bens de interese cultural
de primeira orde que imitan o
mundo real dende a perspectiva
dos propios nenos.

® Son econdémicos e poslen en
si mesmos un alto valor engadi-

do.

Nos amplos fondos da Fun-
dacién Raquel Chaves temos
toda sorte de xoguetes popu-
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lares -amais dos industriais- que
non deixan de medrar e causar
asombro pola sta riqueza e di-
versidade, transmitindo un espe-
cial encanto que os singulariza,
por veces, como pezas Unicas...
Como Unica foi unha peza para
agasallo de milleiros de nenos
e nenas, tal como amosamos
nas mostras dos nosos fondos:

Unha laranxa. A laranxa... Para
moitos nenos e nenas galegos,
pertencentes a varias xeracions,
a laranxa foi o dnico agasallo de
Reis que tiveron ao longo da sta
existencia. En tempos de balei-
ros estémagos, unha laranxa
axudaba a sofiar por uns dias.
Logo, a volta & dura realidade.
Un feito que non pertence ao
imaxinario do pobo, e si & mais
pura escaseza de recursos ma-
teriais, que non querenciais...
Os xoguetes populares da nosa
infancia adquiren agora, por
sorte, un valor maior na medida
en que aumenta a distancia que
nos separa dos primeiros aro-
mas, dos primeiros compafieiros
de xogo, dos ilimitados sofios.

Na actualidade, en Galicia, son
centos os mestres que vefien
realizando notables esforzos
por dar a cofecer os xoguetes
populares con toda a sta rique-
za lUdica e tamén educativa,
en consecuencia co que Vvén
en chamarse aprender xogan-
do... Un meritorio labor —non
sempre ben recofiecido— duns
profesionais do ensino que, ao
recuperar eses xogos e xogue-
tes do armario da memoria co-
lectiva, contriblen a manter vi-
VOS 0S Nosos propios sinais de
identidade cultural, a nosa di-
mensién como pobo -nin mellor
nin peor que outros pobos-. De
tal xeito que a escola -ludus- e o
mestre -ludi magister- semellan
reivindicar a esencia do seu rol
social.m
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Maria Montessori

Andrés Paya Rico

Universitat de Valéncia
(andres.paya@uv.es)

O xoguete

educativo espanol
do século XX

Se ben para que exista xogo
non é necesario empregar
material ningln, en moitas oca-
sidns os xogadores recorren a
obxectos de xogo, materiais
ludicos de carécter didactico
e/ou xoguetes’. O nacemento
da industria xogueteira en Es-
pafa a finais do s. XIX en Ca-
talufa (Palouzié -1891-, Borras
-Mataré 1894-) e a principios
do s. XX en Alicante (Payd Ir-
mans -lbi 1905-, Metallrxica
Hispano-Alemana -1904 Denia-,
Ramén Olla e Eduardo Juan e
Cia. -Onil-), pronto fixou a sua

1 PAYA, Andrés (2011). “Museologia i patrimoni histori-
coeducatiu. La importancia dels materials lidics” en Temps
d’Educacié 40 (en prensa).
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atencién nas virtudes educativas
e a potencialidade pedagédxica
destes obxectos que, nun prin-
cipio, estaban desefiados para
entreter e divertir a infancia. A
creacion de xoguetes especifi-
cos para un ensino determinado
recibiu moitos nomes ao longo
da historia, como por exemplo,
xoguetes educativos, xoguetes
didacticos, pedagdxicos, ins-
trutivos, etc., se ben todos eles
tefien en comun a orixe da sla
concepcién e os fins formativos
que perseguen.

A este respecto, coincidimos
con Martin  Gonzélez, quen
& hora de distinguir entre os
xoguetes educativos, os ins-



trutivos, ou os enxebremente
recreativos, se pregunta sobre
quen seria capaz de sinalar as
fronteiras precisas sen correr un
risco practicamente seguro de
equivocarse? O xoguete educa-
tivo non aparece, pois, no sécu-
lo XX. Tendo en conta que todo
xoguete é dalgin modo educa-
tivo, o que poderiamos quizais
dicir é que a consideracién in-
tencional, cientifica e xeral do
xoguete desde este punto de
vista, é algo que data de finais
do pasado século®. Por iso é
necesario remontarse a media-
dos do século XIX e consultar o
dicionario de educacién e ensi-
no de Mariano Cardereira, que
sobre a eleccion dos xoguetes
educativos recomenda apropia-
los ao obxecto, e a este fin, an-
tes de adquirilos e de entregalos
ao neno, sometelos a un exame
pedagdxico. Alguns son mani-
festamente prexudiciais, tanto
fisica como amoralmente con-
siderados; e outros polo contra-
rio, exercitan ata certo punto as
facultades intelectuais®.

O cordobés Pedro de Alcéanta-
ra tampouco resiste a escribir
en 1881 sobre este tipo de xo-
guetes, que chama instrutivos,
citando os creba-cabezas e
dominds xeograficos, as caixas
de historia natural e outros xo-
guetes que gustan e entretefien
moito aos nenos nesta idade, e
dos que poden quitar partido
abondo en proveito da sta cul-
tura, pois sempre é beneficioso
para esta, tratdndose de nenos,
a préctica do principio tan be-
néfico e vulgarizado que acon-
sella instruir deleitando®. Obvia-
mente, o material creado por
Montessori, Decroly ou Froe-
bel, poderiase considerar como
un antecedente dos xoguetes
educativos creados como tales.
Sobre as actividades ludicas do
pedagogo xermano, Rafael Ma-

2 MARTIN, A. (1976) El mundo del juguete. Como elegir. A
Coruna: Adara, pp. 9-10.

3 CARDERERA, M. (1856) Diccionario de educacién y méto-
dos de ensefanza. Tomo Ill. Madrid: Imprenta de A. Vicente,
p. 284.

4 GARCIA, P. de A. (1881) Teoria y préctica de la educacion y
la ensefianza: curso completo y enciclopédico de pedagogia.
Tomo IV. Madrid: Libreria Hernando y Cia., p. 53.

ria de Labra recomenda pres-
cindir dos libros e acudir aos xo-
guetes, aos que Fréebel chama
dons, que entretenen e estimu-
lan a curiosidade do neno; isto
é o mais poderoso instrumento
de educacién®. Asemade, os
xogos educativos ideados por
Decroly ou Maria Montessori®,
utilizaranse para a introducién
ao debuxo, a preparacién para
a lectoescritura ou a aritmética.

Pero, a pesar da importancia e
influencia destas metodoloxias
fordneas, queremos centrar a
atencién sobre as iniciativas e
consideraciéns que sobre este
tipo de xoguetes tiveron os
educadores espafiois do século
XX” como, por exemplo, Maria
Carbonell que demanda maior
interese aos pais e educadores
sobre o seu caracter pedagoxi-
co, pois ata os construtores de
xoguetes modificarian os pro-
dutos da sda industria, servindo
con iso & obra educativa, se os
pais, adoutrinados polos profe-
sores, mostraran mais tino que o
presente na eleccién deses pe-
quenos obxectos®. Doutro lado,
Andrés Manjon, fundador das
escolas da Ave-Maria en Gra-
nada, tamén sinalard a escaseza
existente en Espafia de xogue-
tes educativos creados ad hoc:
Oxalé tivésemos todo un siste-
ma de xogos pedagdxicos; pero
estamos tan ao principio neste
punto, que mais ben é desexo
e proxecto que sistema e méto-
do?, véndose na necesidade de
crear el mesmo estes xoguetes
para as stas escolas.

Nos anos 20, e tras a aparicion
dos primeiros xoguetes educa-
tivos de fabricacion industrial
espafola, favorecida pola pa-
ralizaciéon da potente industria

5 LABRA, R. M. de (1887) “Conferencias pedagdgicas de la
Institucion Libre en el fomento de las Artes. Pestalozzi y Frée-
bel” en Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza (BILE)
n° 249, p. 179.

6 ROSA Y ALBERTI, R. (1919) “El curso internacional de
pedagogia cientifica de la doctora Montessori” en BILE n°
71, p. 179.

7 PAYA, A. (2008) Aprender jugando: una mirada histérico-
educativa. Valencia: Univ. de Valéncia.

8 CARBONELL, M. (1897) “Nifos y juegos” en La Escuela
Moderna n® 74, p. 329.

9 MANJON, A. (1902) El pensamiento del Ave-Maria. 37
parte, modos de ensefiar. Granada: Imprenta-Escuela del
Ave-Maria, p. 42
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xogueteira alema durante a Pri-
meira Guerra Mundial, o escritor
e filésofo Miguel de Unamuno,
avisa sobre as cautelas respecto
a este tipo de xoguetes: O xogo
é o mais educador, e por iso os
pedagogos preoctipanse del e
estudan o modo de introducir
entre os nenos xogos... edu-
cativos. Sen pensar que o son
todos, e tanto mais canto mais
espontaneos e menos intervi-
dos polos maiores. Pois cando o
maior, cando o pedagogo, pen-
sa ensinar xogando, acostuma
xogar ao ensino, e non ensina
nada que lle valla'™. Sobre a es-
casa idoneidade e efectividade
dos xoguetes educativos tamén
escribe o director do Museu
Pedagéxico Domingo Barnés
en 1925, lembrando que estes
carecen de pracer e alegria,
dous elementos imprescindibeis
e que constitien o defecto da
maior parte, polo menos, dunha
boa parte, dos chamados xogos
educativos. Acostuman educar
pouco e non divertir nada'. A
pesar destas criticas, moitos

10 UNAMUNO, M. de (1921) “Boyscouts y footballistas” en
BILE n° 730, p. 14. Neste mesmo sentido Claparéde tamén
considera que todos os xogos son, pola stia esencia mesma,
educativos. Resérvase, asi e todo, o nome de xogos e de xo-
guetes educativos a certos xogos o xoguetes combinados,
de maneira que procuren un desenvolvemento sistemético ao
espirito o inculquen determinados cofiecementos positivos.
Citemos como xoguetes deste xénero todos os xoguetes
cientificos que inician as leis fisicas e os xogos empregados
nas escolas froebelianas, ou os destinados & educacién dos
mentalmente débiles. CLAPAREDE, E. (1927) Psicologia del
nifio y Pedagogia experimental. Madrid: Ed. Libreria Beltran,
p. 454,

11 BARNES, D. (1925) “La educacion fisica y el juego” en
BILE n° 784, p. 200.
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educadores defenderan a utili-
zacion de xoguetes educativos
como estratexia didactica. Esta
dualidade de opiniéns entre os
defensores da actividade ludica
educativa e os seus detractores,
permanecerad durante o primei-
ro terzo de século XX, xa sexa
pola falta de delimitacién con-
ceptual, ou polo afén de apro-
veitamento didéctico.

Anos madis tarde, xa no fran-
quismo, rexurdird o interese e
volverase defender con forza a
utilizacion do xoguete educati-
vo, apostando por contar para
o seu desefio con asesoramento
psicopedagdxico, como mostra
un artigo de 1947: Nas fébricas
de xoguetes estan empregados
uns sefiores moi serios que, tras
detidos estudos, lanzan ao mun-
do infantil os entretementos
que, ao seu xuizo, han de lles ser
mais instrutivos. O tema é de
tal interese para a comunidade
educativa, que no V Congreso
Internacional de Pedagoxia de
1949 se chegard a defender a
necesidade de detectar o valor
docente nos xoguetes que se
utilicen na escola para clasifica-
los e observar que xoguetes son
banais, cales tefien un xerme
docente, cales un adestramento
infantil, o que permitiria resol-

12 PUCH, J. F. (1947) "Psicologia en la fabricacién de jugue-
tes” en El Magisterio Espariol n° 1947, p.633.

ver arduos problemas®. Ainda
que a mellor e maior mostra do
interese que suscita o tema na
historia educativa contempo-
ranea espafiola é a publicacién
en 1969 do Decreto polo que se
regula a clasificaciéon do xogue-
te educativo e didactico polo
MEC, en cuxo predmbulo se ar-
gumenta que:

A industria do xoguete, que cap-
tou a importancia desta activi-
dade do neno e a influencia que
as suas creaciéns poden exercer
no campo da educacién, fixo
do xoguete un instrumento de
grande valor no quefacer peda-
goxico (...) Independentemente
de reconecer a importante fun-
cién que en beneficio do neno
realiza o xoguete recreativo,
semella aconsellabel establecer
unhas normas que orienten e es-
timulen a producién de xogue-
tes para que respondan a unha
finalidade formativa'®.

Un ano mais tarde, cadrando co
Ano Internacional da Educacién
de 1970, publicarase unha Orde
pola que se aproba o Estatuto
do xoguete de interese peda-
goxico. Nela establécese que o
xoguete educativo debera estar
fabricado con bos materiais, ser
adecuado para a idade do edu-
cando e ofrecer posibilidades
de participacion, descubrimen-
to, estruturacion, asi como de
relacion, imitacion e conviven-
cia'. En cambio, o xoguete di-
dactico deberd reunir, ademais
das anteriores caracteristicas,
as seguintes: a aprendizaxe ac-
tiva, a experimentacion e inves-
tigacion, a participacion, e que
axude no ensino das disciplinas
escolares. Estas disposicions
lexislativas favoreceron a produ-
cién e venda do xoguete educa-
tivo en Espafia, pois como indi-
ca M? Josefa Alcaraz, recofiecer

13 JULIA, E. (1949) “Valor docente del juego” en VVAA
(1949) Educacién popular. Actas V Congreso internacional
de Pedagogia, Madrid: Instituto ‘San José de Calasanz’ de
Pedagogia, CSIC, p. 278-279.

14 DECRETO 2061/1969, de 16 de agosto, polo que se re-
gula a clasificacién do xoguete educativo e didactico (BOE
do 29 de setembro de 1969).

15 ORDE de 16 de marzo de 1970 pola que se aproba el
Estatuto do xoguete de interese pedagoxico (BOE do 7 de
abril de 1970).
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oficialmente o valor educativo
do xoguete significa que non vai
ser a sUa adquisicién e o seu uso
indiscriminado (...) xa non se po-
den construir xoguetes se non
se proxectaron conxuntamen-
te polo artista, o psicélogo e o
pedagogo nun labor de equipo
que permita adaptar o xoguete
as caracteristicas psicoloxicas e
educacionais do neno'. Como
consecuencia da existencia dun
marco lexislativo, multiplicarase
a comercializacion de xoguetes
educativos' nos anos 70 con
empresas xogueteiras especia-
lizadas como Educa (Sabadell),
Diset (Barcelona) ou Puck Didé

(Madrid).

Ainda que, a pesar da publi-
cidade realizada a favor dos
xoguetes educativos, os escép-
ticos e detractores destes mul-
tiplicaranse, atopando forzosa
a distincidn entre os xoguetes
educativos e o resto, cualifican-
do como estéril esta contraposi-
cién: Se tivemos que inventar o
termo xoguete educativo cando
todo xoguete o é por principio,
foi porque a nosa sociedade
estd profundamente enferma,
ata tal punto que foi capaz de
producir xoguetes non educa-
tivos, que é como dicir chaves
que non pechan, ou comidas
que non alimentan'®. A confu-
sion entre xogo educativo, di-
dactico e actividade ludica libre
durante os anos da transicion
espafiola, semella non acabar
de esclarecerse, celebrdndose o
| Simposio sobre Xogo Infantil e
Xoguete Didactico' organizado
polo I.NCIE en 1976 para acla-
rar a cuestién; lembrando que
o primeiro obxectivo dos xo-
guetes é conseguir que o neno
xogue, se entretefia, se divirta,
proferirlle accién e pasatempo
pracenteiro, e cumprindo este
obxectivo é como aportan valo-

16 ALCARAZ, M*.J. (1970) “El juego y el juguete” en Vida
Escolarn® 117, p. 18.

17 CORREDOR, J. (1999) El juguete en Esparia, Madrid: Edi-
torial Espasa-Calpe, p. 226.

18 ROYO, M. (1975) “Disefio industrial y juguete educativo:
algunas contradicciones” en Cuadernos de Pedagogia n® 1,
p. 17

19 | Simposio sobre el Juego infantil y Juguete Didéctico.
Informe ndm. 2. Madrid: INCIE, MEC, p. 3-4.



res positivos para o desenvolve-
mento infantil. Por iso podemos
considerar que todos os bos
xoguetes son pedagodxicos por-
que dalgtn modo enriquecen o
neno e contriblen & sua forma-
cién®. Tras o pertinente debate,
entre as conclusiéns, lémbrase
de clasificar estes xoguetes en
tres categorias: xoguetes de
interese pedagoxico, os cales
poden contribuir & formacion
do neno; xoguetes educativos,
que favorecen directamente ao
desenvolvemento das suas fa-
cultades e que tefien caracter
didéctico cando se utilizan no
marco dunha metodoloxia e uns
obxectivos escolares; e final-
mente os xoguetes didacticos,
que poden ser utilizados como
instrumentos pedagodxicos nos
diferentes niveis educativos,
sendo creados sobre uns obxec-
tivos especificos.

Na altura, o despegue industrial
da fabrica e venda de xoguetes
con fins pedagdxicos en Espa-
fa, os 80, era unha realidade,
pois baixo o slogan da instru-
cién pola diversién, multipli-
canse os xoguetes didécticos e
educativos, arrincando do mate-
rial de Froébel, acomodado por
Decroly e Montessori e co apoio
eficaz que o boom comercial
aporta a aparicién das plésticas
e as cores sélidas’'. Ainda que,
nin sequera para os fabricantes
de xoguetes, a distincién entre
xoguetes didacticos e educati-
vos estaba clara, pois nas res-
postas a unha enquisa falaban
de xoguetes didacticos, palabra
que utilizaban, en moitos casos,
sen saber exactamente o que
significaba e que usaban como
sinénimo de bo, polo menos
para un determinado colectivo
de pais e nais preocupados pola
educacién dos seus fillos e que
eles consideraban posibeis mer-
cadores??, unha denominacién,
a de xoguetes didécticos que

20 BORJA, M. de (1980) El juego infantil (organizacién de las
ludotecas). Barcelona: Oikos-Tau, p. 22..

21 MARTIN, A. (1976) El mundo del juguete. Cémo elegir. A
Coruna: Adara, p. 14.

22 BORJA, M. de (2000) Las ludotecas. Instituciones de jue-
gos. Barcelona: Octaedro, p. 39.

se esgrimia como argumento de
venda. A pesar de iso, as dubi-
das ao respecto continuaran, va-
lla como exemplo os interrogan-
tes que lanza Alvarez Méndez:

Se se parte de ‘xoguetes edu-
cativos’, suponse que hai outro
tipo de xoguetes que non o son,
os didacticos son ao mesmo
tempo educativos, por suposto.
En que categoria se poderian
encadrar? Xoguetes educativos
en oposicién a xoguetes non-
educativos? Como saber cales
serian os xoguetes non edu-
cativos? Existen xoguetes que
non sexan educativos? (...) Os
interrogantes que nos ocupan
xorden porque nos semella que
a division proposta xoguetes
educativos salta por encima do
mesmo valor do xoguete, da
mesma evidencia do xoguete,
que é radicalmente educativa.
Convén, pois, deixar claro que
todo xoguete, polo feito de
selo, é educativo®.

A finais do século XX, as reti-
cencias & compra de xogue-
tes didacticos serdn moitas e
a sUa comercializacién xa non
terd tan ben acollida como en
épocas anteriores, a pesar do
cal se continuaran fabricando.
Coa irrupcion das TIC, apare-
cerd un novo tipo de xoguetes
educativos: os electrénicos e os
videoxogos. Ao respecto, recu-
péranse antigos debates e di-
cotomias; asi a secular diferen-
za entre xoguetes educativos e
didacticos, traslddase agora aos
videoxogos e xogos educativos
electrénicos: a intencién dos
videoxogos é entreter, divertir.
Os xogos educativos desénanse
para que o neno aprenda. Non
se trata de perder o tempo xo-
gando, hai que aprender algo
durante o xogo. (...) Os xogos
educativos estan pensados para
ser utilizados nas escolas ou
para que os merquen aqueles
pais preocupados pola educa-
cién dos seus fillos que desexen
que o seu tempo libre resulte

23 ALVAREZ, J. M. (1982) “El juguete como instrumento
educativo” en Escuela Espanola, 2.607, p. 8-9.
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ademais beneficioso?*. Estes xo-
guetes educativos electrénicos
son acusados de carecer dos
elementos ludicos necesarios: o
reto, a curiosidade e a fantasia;
ademais son relacionados cos
deostados programas de ensino
asistido por ordenador dos anos
70. Isto demostra como, a pesar
dos anos transcorridos, do de-
bate pedagdxico e a literatura
producida ao respecto, conti-
nlan existindo partidarios e de-
tractores do xoguete educativo
ou didactico, rexurdindo vellos
debates baixo novos formatos.m

24 GRUP F9 (2000) “Jugar con el ordenador, también en la
escuela” en Cuadernos de Pedagogia n® 291, p. 53.
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Os xoguetes de

sempre,

sempre con nos

Na actualidade os nenos
xogan? Si, mais... a que e
como? Xa non quedan na rda
para botar un brilé, non levan
as slas coleccidons de bdlas
para botar carreiras nun perco-
rrido feito no chan ou escavar
buratos para xogar ao gud, non
saen coas bicis a longas viaxes
cheas de aventuras. As rdas das
cidades de hoxe non estan fei-
tas para practicar estes xogos. A
poboacién no espazo rural ten
moita vantaxe, é aqui onde este
tipo de xoguetes tefien unha
posibilidade moi alta de desen-
volverse.

Os profesionais da educacion
temos nas nosas mans o rescate
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destes xoguetes que tefien un
componente pedagdxico moi
importante, non soamente no
aspecto ludico, pois tamén son
un instrumento para fomentar a
creatividade. Polo tanto hai que
sacarlle partido a estas activida-
des, que dende o meu punto
de vista desenvolven, tamén,
un papel moi importante para
eliminar os estereotipos sexis-
tas das actividades deportivas
maioritarias nos colexios, como
é o caso do futbol. Nestes xo-
gos 0s rapaces e as rapazas par-
ten dun mesmo nivel de habili-
dade e adestramento, incluso
as nenas presentan unha maior

aptitude e habilidade.



Estes xoguetes serven de ins-
trumento pedagoxico, desen-
volvendo unhas experiencias
importantisimas no proceso de
maduracién e comunicacioén cos
outros. En moitos casos é nece-
saria a cooperacién. Non é soa-
mente unha forma de pasar un
anaquifo de tempo, pois serve
tamén para crear un ambiente
distendido. Realizase unha ac-
tividade na que non es impor-
tante por ti s6, senén que se
coopera cos outros para pasalo
ben.

A sla aplicacion é vélida para
todos os niveis da educacion
obrigatoria, e pddese traba-
llar no conxunto das areas que
configuran o curriculo. No CEIP
Manuel Masdias de Ferrol deci-
dimos que seria unha boa estra-
texia traballar a confeccién de
xoguetes tradicionais por parte
do alumnado. Este colexio sem-
pre pulou pola conservacién da
cultura galega e conta cuns es-
pazos exteriores amplos. Estes
dous aspectos fixeron mais doa-
do o traballo.

Levabamos algin tempo apro-
veitando as festas -fin de curso,
dia das letras galegas, dia do
pedn, magosto e samain- para
practicar xogos populares, e en
todas estas datas a practica con
este tipo de xoguetes tivo unha
acollida moi boa por parte de
toda a comunidade educativa.
No magosto, no samain e na
festa de fin de curso invitouse a
pais e avds, para que xunto cos
cativos, lembraran vellos tem-
pos da sua infancia. O obxecti-
VO era recuperar eses xoguetes,
antes da sla perda definitiva, e
que os nenos e as nenas os tive-
sen en conta para 0s seus mo-
mentos de lecer.

Mais non era dabondo, preci-
sébamos darlle un xeito oficial
e duradeiro, e decidimos orga-
nizar un seminario permanente.
Levou o titulo de Os xogos da
rda na escola, e nel traballaron
sete profesores do centro du-
rante dous cursos. Foi un tra-
ballo netamente préctico, pois

gran parte del realizouse en for-
ma de obradoiro para construir
os distintos xoguetes.

No primeiro ano a fabricacién
de xoguetes correu a cargo das
persoas adultas. O carpinteiro
fixonos doce pares de zancos de
madeira, e tamén unha perfecta
e fermosa mesa para o xogo da
ra. Os nenos pintaron e decora-
ron estes dous xoguetes. Tendo
en conta as ricas posibilidades
que amosaba o colexio canto a
instalacions -pavillon, patios e
xardins- fixamos unhas zonas de
xogo permanentes. Deste xeito,
cada zona tifia un cartel coas in-
dicacions e regras do xogo. Po-
diase elixir entre a chave, a pe-
tanca, a chapa, o tres en raia, os
zancos, a ra, os peodns, os birlos,
a corda... O mais importante era
que se tivera un atallo rapido a
estes xoguetes, daquela abriuse
a ludoteca dos xoguetes tradi-
cionais. Nun almacén do pavi-
l16n colocamos todos os xogue-
tes construidos ou mercados e
aproveitamos os recreos para
crear un servizo de préstamo.
Os alumnos de 6° eran os encar-
gados da ludoteca e, organiza-
dos por parellas e cun sistema
de rotacién, levaban o control
diario nunhas fichas dos xogue-
tes prestados en cada recreo.

No curriculo da érea de Educa-
cion Fisica déuselle moita im-
portancia & didactica dos xogos

Os xoguetes tradicionais /

populares e & confeccién dos
xoguetes, en cooperacion cos
profesores de plastica e cofie-
cemento do medio. E asema-
de, houbo competiciéns inter-
nas entre os distintos niveis de
infantil e primaria. Os premios
entregdbanse na semana das
letras galegas, eran medallas
e xoguetes do tipo dos que se
empregaron nas partidas, na
procura dunha boa motivacion
y
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BARCO DE NOZ

Debemos fender a noz en dias metades, as
beleiramos. Espetamos un escarvadentes ou

por unha banda, e por outra da
potenciacién do uso destes xo-
guetes fora do colexio.

Organizamos  varias  exposi-
ciéns. Nun primeiro momento,
coa colaboracién de pais e avés,
xuntamos un bo lote de xogue-
tes antigos que amosamos na
entrada e nalgun corredor do
colexio. Coa axuda das familias
e de moitos profesores a expo-
sicién acadou o éxito esperado,
unha numerosa recompilacion
de xoguetes de tipos e carac-
teristicas diversas, e conseguiu
que o alumnado interesarase
por algo descofecido ata ese
momento.

Collemos.
aiguniha éxbore @ facemos unha vela
QU 0 poida wxudar O Vento ou 0 Sopro dos

unha folla

RADA. s

No curso seguinte a exposicion
foi tamén de xoguetes tradicio-
nais, mais neste caso foron mos-
trados aos visitantes os construi-
dos polos alumnos e alumnas
do Manuel Masdias nos meses
anteriores, durante os diferentes
obradoiros organizados. Cada
mes empregamos un material
distinto para facer os xoguetes.
Os nenos agruparonse por cur-
sos, e en cada aula formouse
un obradoiro, saindo de cada
nivel distintos tipos e formas de
xoguetes, dependendo da ida-
de ou habilidade de cadaquén.
Xoguetes feitos con barro, corti-
za, patacas, pedras, carozos de
millo, follas de castifieiro, teas,
madeira e noces. Na exposicion,
diante de cada grupo de xogue-
tes habia un cartel explicativo
de como estaban feitos.

Houbo tamén exposiciéon de
pedns, foi no dia dedicado a
este xoguete cando todos os
nenos e nenas trouxeron os seus
peodns decorados con distintos
debuxos e cores. Aproveitouse
a ocasién para dar a cofiecer
outros tipos de buxainas, ben
pola sta forma, ben polo xeito
de facelas bailar ou pola sta
procedencia.

Un dos xoguetes estrela destes
anos foron as carrilanas; como é
posible que cunhas tdboas e un-
has caixas de bolas se puidesen
construir uns vehiculos tan velo-
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ces e divertidos?, preguntaban
os cativos abraiados. Temos que
dar as grazas ao colexio de A
Capela pola xornada que nos
prepararon para cofiecer as suas
instalacions e os seus xoguetes,
e a Xabier polo asesoramento
para a construcion das nosas ca-
rrilanas.

Aproveitamos todo este traballo
para facer un video didactico so-
bre estes xoguetes, os alumnos
e as alumnas de 6° de Primaria
foron os protagonistas, presen-
tando os diferentes xoguetes e
explicando as regras dos xogos.
O video acadou o terceiro pre-
mio a recursos educativos para
a sociedade da informacion, na
modalidade C, de videos didac-
ticos. E aproveitando unha frase
coa que remata o mencionado
video, pofio deste xeito o final
ao resumo desta experiencia
educativa tan enriquecedora
para todos os que participamos,
xa que reflicte plenamente a in-
tencién do traballo feito.

O xoguete tradicional forma
parte dos costumes do pobo.
Recuperando estes xoguetes
estamos a recuperar un anaco
da cultura do noso pais.m
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Xosé Lopez Gonzélez

Investigador do patrimonio ludico

Para sabermos

algo mais...

entamos, nesta Ultima entrega do monografico, dar a cofiecer algunhas pu-

blicaciéns, préximas a nds, ben xeograficamente ben culturalmente, que
nos poden axudar ao cofiecemento mais pormenorizado do que nos rodea
canto ao mundo do enredo popular e tradicional, tanto a nivel descritivo —de
construcién de moitos brinquedos— como dos seus valores e significado, para
0s mais pequenos e para a sociedade en xeral.

Tratamos de deixar constancia das referencias bibliogréficas sobre o tema lU-
dico en Galicia, por suposto, mais tamén en Portugal, en diferentes partes do
Estado e en paises limitrofes, como Francia ou Italia. Interesdmonos tamén por
Brasil, un pais moi afastado na distancia, ainda que préximo linglistica e cultu-
ralmente. Finalmente, engadimos algins apuntamentos sobre os lugares onde
se poden atopar pequenas mostras de xoguetes, e mesmo referencias de libre
acceso na internet.

Galicia conta, afortunadamente, xa con moitas publicaciéns propias, que deben
ser o punto de partida no desefio dun proxecto sobre o xoguete tradicional.
Conta tamén con moitos recursos on-line que ofrecen o traballo realizado en
diversos centros educativos arredor dos enredos, e tamén con outros materiais
dos que a continuacién se presenta unha pequena guia.

52 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 51 « DECEMBRO 2011



PUBLICACIONS GALEGAS

Son infinitas as publicaciéns que actualmente se
poden atopar arredor do xogo e do xoguete popu-
lar e tradicional en Galicia, moitas delas con inten-
cidéns e propostas didacticas que poden ser Utiles
ferramentas de traballo nas aulas e patios escola-
res. Esta sé é unha pequena escolma:

e AAVV. Xoguetes e sons da natureza. Santiago
de Compostela, Xunta de Galicia, 2000.

® BarrRIO, M. e HARGUINDEY, E. Lerias e enredos para
os mais pequenos. Vigo, Galaxia, 1983.

® BranpiN Fewoo, C. Os xogos dos nosos rapaces.
Ourense, Obra Cultural Caixa Ourense, 1986.

e CaABALLERO RoDRIGUEZ, F. @ HoNORRUBIA GARCIA, R. O
x0go e o xoguete na primeira infancia (Guia para
familias). Vigo, Concello/Concelleria da Muller,
2005.

e CARPINTERO ARIAS, P. Os instrumentos musicais na
tradicién galega. Ourense, Difusora de Letras, Ar-
tes e |ldeas, 2010.

e Corrizas, A. Chirlosmirlos. Enciclopedia dos xo-
gos populares. Vigo, Xerais, 2001.

e Corrizas, A. Tastarabés. Enciclopedia dos xogue-
tes populares. Vigo, Xerais, (no prelo). Edicién po-
siblemente en tres tomos con preto de 1000 xo-
guetes.

e Diez Rechou, R. 100 xogos sen barreiras.Santia-
go, Lea, 2006.

® FUENTES ALLENDE, X. José Casals y Lois. Xogos po-
pulares en Pontevedra. Santiago de Compostela,
Consello da Cultura Galega, 2008.

e GaRcia FERNANDEZ, J.M. e Lorez GonzALez, X. Os
xoguetes esquecidos |. Vigo, A Nosa Terra, 2002.

e GaRcia FERNANDEZ, J.M. e Lorez GonzALez, X. Os
xoguetes esquecidos Il. Vigo, A Nosa Terra, 2003.
e GaRcia FERNANDEZ, J.M. e Lorez GonzALEz, X. Os
xoguetes esquecidos I. Vigo, A Nosa Terra, 2002.
(Edicién de luxo en capa dura de cortiza, especial
para agasallo).

e GaRcia FERNANDEZ, J.M. e Lorez GonzALez, X. Os
xoguetes esquecidos II. Vigo, A Nosa Terra, 2003.
(Edicién de luxo en capa dura de cortiza, especial
para agasallo).

e GaRcia FERNANDEZ, J.M. e Lorez GonzALEz, X. Tem-
po de xogar. As Neves, EFA A Cancela / Concello
(DVD sobre o xoguete tradicional, desde a maneira
de construilos ata a anélise da sta transcendencia
educativa).

e Lorenzo FERNANDEZ, X. Enredos. Santiago, Museo
do Pobo Galego / Coleccion Alicerces, 1992.

* MariRo Ferro, X. R. Cultura Popular. Santiago de
Compostela, Museo do Pobo Galego / Coleccién
Manuais 1, 1985.

® Paz, J. “Xogos, enredos e brinquedos populares
das criancgas da Galiza”. En Raigame, n°® 61-70, De-
putacion Provincial de Ourense, 1995.

® Perez Y VERDES, R. e TABERNERO BaLsa, X. A. Xogos
populares en Galicia. Santiago de Compostela,
Lea, 1997.

Os xoguetes tradicionais /

® RomaNi, A. Xogos infantiles de Galicia. Santiago,
Follas Novas, 1979.

* VEGA, P. Xogo popular galego, educacion e iden-
tificacién cultural. Santiago, Sotelo Blanco, 2001.

® VeiGA, P. O libro dos xogos populares galegos.
Santiago, Sotelo Blanco, 2001.

PUBLICACIONS PORTUGUESAS E
BRASILEIRAS

Por razéns que non se lle escapan a ninguén, nas
fontes bibliograficas e documentais portuguesas
atopamos un catadlogo de xogos e xoguetes se-
mellante —talvez con pequenas variantes nalguns
casos— ao galego. Outro tanto poderiamos dicir,
ainda a pesar da distancia, loxicamente, das brasi-
leiras. Esta poderfa ser unha minima escolma desas
fontes:

* Amapo, J. Universo dos brinquedos populares.
Coimbra, Quarteto Editora, 2002.

® BrouGtre, GILLES. Brinquedo e cultura. Sao Paulo,
Cortez Editora, 2004.

* BrouGtre, Gilles. Brinquedos e companhia. Sao
Paulo, Cortez Editora, 2004.

e CaBraL, A. Jogos populares infantis. Lisboa, No-
ticias, 1998.

e CasraL, A. Jogos populares portugueses. Lisboa,
Noticias, 1986.

e Gouvela, J., Ouvera, C. e Tavares, T. Patrimdnios
do nosso brincar, brinquedos e jogos das 4 cida-
des. Loulé, Gréafica Comercial, 2007.

* Neto, M. Brinquedos rurais tradicionais numa al-
deia da Alta Estremadura. CEPAE, 2007.

® OuvERA, M. V. de Faria et al. Brinquedos e brinca-
deiras populares: identidade e memoria. Natal-RN,
IFRN, 2010.

e OuveRra, M. V. de Faria et al. Imagens lddicas. Um
olhar sobre as tradicées infantis.Natal-RN, IFRN,
2010.

® RiBeRO, P. S. Jogos e brinquedos tradicionais.
Porto Alegre/RS, Comissdo Galcha de Folclore,
2002.

PUBLICACIONS ESPANOLAS

Igual que sucede en Galicia, no conxunto do Esta-
do viron a luz un bo nimero de publicaciéns nas
dltimas décadas. A marxe da pequena escolma que
ofrecemos a continuacién, na péaxina web do Mu-
seo del Juego (www.museodeljuego.org) que ten
proxectada a sta sede en Fuentiduefa (Segovia)
poden atoparse todo tipo de referencias: libros de
xogos infantis, xogos de persoas adultas, teoria e
historia do xogo, libros antigos e facsimiles, xogos
tradicionais, ocio e tempo libre, e antropoloxia.

® BARANDIARAN, J.M. “Juegos infantiles en Vasco-
nia”, en Atlas Etnogréfico de Vasconia. Bilbao, Eus-
ko Jaurlaritza — Goberno Vasco, 1993.

e Branco Garcla, T. Para Jugar Como Jugédbamos.
Salamanca, Centro de Cultura Tradicional Diputa-
cién de Salamanca, 2003.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 51 « DECEMBRO 2011

53



54

/ Os xoguetes tradicionais

e CONCEPCION PeRrez, J. Juguetes tradicionales de
pencas. Arona, Llanoazur, 2002.

e CONCEPCION PeRrez, J. Juguetes tradicionales de
Gamona. Una biografia comunitaria. Tenerife, Lla-
noazur, 2006.

* Dieco, A. El juguete en el arte popular. Salaman-
ca, Diputacién de Salamanca, 1989.

e | AvEGA, P. “La investigacidon en los juegos tradi-
cionales y en los juegos cooperativos”. En NAVARRO,
V. e TRIGUEROS, C. (eds). Investigacion y juego motor
en Espana. Lleida, Universidade, 2009.

® MuseO ARQUEOLOGICO E HISTORICO VASCO. Juegos y
juguetes del museo vasco de Bilbao. Bilbao. Fun-
dacion BBK, 1998.

e PavNO, Luis A. Juguetes infantiles. Instrumentos
musicales de construccién sencilla. Valladolid, Cas-
tilla, 1995.

® Rosa SANcHEz, J. e DEeL Rio Marteos, E. Juegos tra-
dicionales infantiles en Ledn. Ledn, Universidade,
1997.

e Sans, J. Recull de juguetes artesanals de les llles
Balears. Palma, Universitat de les llles Balears,
2000.

® Sanz, |. Juegos populares de Castilla y Ledn. Va-
lladolid, Castilla, 1994.

e SewA Lorez, F. Juegos y juguetes tradicionales.
Malaga, Arguval, 2008.

e VIOLANT | SIMORRA, R. La joguina tradicional. Barce-
lona, Alta Fulla, 1996.

PUBLICACIONS DO RESTO DO MUNDO

Moitos xogos aparecen de xeito moi similar a qui-
|6bmetros de distancia; con seguridade, cambiara o
seu nome, e iso si, talvez sexan diferentes as manei-
ras de xogar. Pero o patrimonio ludico é localmente
universal. Resulta imposible realizar unha escolma
axeitada de publicaciéns sobre o tema arredor do
mundo, e é por iso que citamos estas referencias
ainda que so6 sexa dun xeito testemufial:

e Barsiero, N. e F. Reau, G. Il giardino dei giochi
dimenticati. Milano, Laboratorio Salani, 2008.

e CaRrDELLINO, G. e MarTINO, O. Es cozes preiquen.
Gli oggetti raccontano. Dalmastro, Castelmagno,
Centro Occitano di Cultura, 1992.

e DeLosIErE, V. Pour amuser les enfants. 200 jouets
qu’on fait soi-méme avec des plantes. Paris, Librai-
rie Larousse, 1927.

e Descomps, D. Jouets d’autrefois. Lo pichon es-
quirol. Orlhac Cedex, Ostal del Libre, Lo biais,
1994.

e Marcon, G. Les jouets buissonniers. Ecomusée
du Pays de Monfort - Bretagne, 1984.

® Pianca, V. | Giochi di un tempo. Veneto, Associa-
zione Pro Loco di Sarmede, Kellermann Editore,
2010.

e PitrE, G. Giuochi fanciulleschi siciliani. Sicilia, 1
Grandi Libri di Sicilia, Edizioni Clio, 2004.

e PoncHoN, C. Jouets anciens faciles a fabriquer.
Vichy, AEDIS éditions, 2006.
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MUSEOS

E tamén tarefa inabordable escolmar un pequeno
relatorio de museos que, no mundo, tefien entre
os seus fondos —en exclusiva ou constituindo unha
seccién mais— enredos populares e tradicionais.

Con referencia a Galicia, poderianse citar:

e O Museo Galego do Xoguete de Allariz (Ouren-
se). Conta con bonecas, coches, puzzles... materiais
de xogo de diferentes épocas.

e O Museo do Pobo Galego, en Santiago de Com-
postela. Na sta colecciéon permanente atopamos
mostras de enredos tradicionais como os pedns, os
birlos celta...

e O MUPEGA (Museo Pedagdxico de Galicia), en
Santiago de Compostela. Conta cunha exposiciéon
permanente de xogos e xoguetes, dispofiible para
visitas escolares.

¢ O Museo Etno-Ludico de Ponteceso. Tratase dun
proxecto que, no momento da publicacién deste
numero da RGE, era de inauguracién inminente.

Do resto do mundo, atrevémonos a citar estas insti-
tuciéns que contan con importantes fondos relacio-
nados co patrimonio ludico tradicional:

* Museo Arqueoldgico, Etnogréfico e Historico
Vasco (Bilbao)

e Museu de Joguets i Autémats, de Verdu (Lleida).
e Museu Valencia del Joguet, de Ibi (Alicante).

e Museo del Juguete, de Figueres (Girona).

® Museo de la Joguina, de Sant Felit de Guixols
(Girona).

® Museo de Juegos Tradicionales, de Campo
(Huesca).

e Museo Etnografico de Mansilla de las Mulas
(Ledn).

e Deusches Spielzeugmuseum, de Sonneberg
(Alemana).

e Salzburger Spielzeugmuseum, de Salzburgo
(Austria).

e Musée du Jouet, de Bruxelas (Bélxica).

® Muzeum Hra ek, de Praga (Chequia).

e | egoland Park and Museum, de Billund (Dina-
marca).

¢ Haihara Nukkemuseo, de Tampere (Finlandia).

e Musée du Jouet, de Canet-en-Roussllon (Fran-
cia).

e Musée le Rambolitrain, de Rambouillet (Francia).
e Musée des Arts Décoratifs — Galerie de Jouets,
de Paris (Francia).

e Atlantrain Musée de Trains et d’autres Jouets An-
ciens, de Saint-Just-Luzac-Marennes (Francia).

e Musée du Jouet, de Moirans-en-Montagne (Fran-
cia).

e Museum of Childhood, de Isle of Anglesey (Ga-
les).

e The London Toy and Model Museum, de Londres
(Inglaterra).

® Museo del Giocattolo d’Epoca, de Latina (Italia)



e Museo Rivarossi dei Treni in Miniatura, de Como

(Italia).

e Museo del Giocattolo e del Bambino, de Milén
(Italia).

® Museo Internazionale delle Marionette, de Paler-
mo (Italia).

e Ludoteca del Parco di Gianni Rodari, de Omegna
en Novara (Italia).

® Museum Kinderwereld, de Roden (Holanda).

® Musée National de Ménaco, de Montecarlo (Prin-
cipado de Ménaco).

® Museu do Brinquedo, de Sintra (Portugal).

o | eksaks Museet, de Estocolmo (Suecia).

e Scheizer Kindermuseum, de Baden (Suiza).

® Museu do Brinquedo Popular, de Natal - Rio
Grande do Norte (Brasil).

® Museo del Juguete Argentino, de Buenos Aires
(Argentina).

SITIOS NA REDE

Se dificil resulta facer unha minima seleccién vali-
da de fontes documentais en papel, e mesmo de
museos e centros de interpretaciéon do patrimo-
nio ludico, enfrontarse aos lugares da rede onde
é posible atopar informacién ao respecto, é tarefa
imposible. Por esa razén, a relaciéon que aparece
a continuacion debe considerarse, antes que outra
cousa, puramente testemufial.

e CEIP Mosteiro de Caaveiro, da Capela.

Neste CEIP é onde se atopa o Centro de Interpre-
tacién de Xogos Tradicionais Brinquedos, que reci-
be visitas doutros centros.
http://www.edu.xunta.es/centros/ceipmosteiroca-
aveiro/

e CEIP Mestre Manuel Garcia, de Oia.

Proposta detallada de actividades a partir da mate-
ria de Ed. Fisica.
http://issuu.com/lopezadeodato/docs/xogos

e CEIP Chano Pineiro, de Gondomar.

Un interesante video-documental sobre o tema.
http://www.youtube.com/watch?v=rZQLrhMOOEY
e |ES Sanchez Cantdn, de Pontevedra.

Videos sobre a aprendizaxe de diferentes xogos.
http://ciclosdeporte.wordpress.com/category/jue-
gos/

* Asociacién Galega do Xogo Popular e Tradicio-
nal.

Asociacion que desenvolve un labor de recupera-
cion e divulgacion do patrimonio ludico, levando
a cabo actividades en colexios, en feiras... e tamén
cursos de formacién de profesionais.
http://www.agxpt.org

* Brinquedia, Rede Galega do Xogo Tradicional.
Unha entidade galega que pretende coordinar
proxectos diversos de recupetracién e posta en va-
lor do patrimonio ludico.

Os xoguetes tradicionais /

http://www.xogospopulares.com
http://brinquedia.net/

e Galicia encantada.

Péxina sobre o patrimonio tradicional. No seu apar-
tado de xogos, explica a maneira de practicar moi-
tos deles, e ofrece tamén un amplio repertorio de
recitados e frases asociados aos mesmos.
http://galiciaencantada.com

* Proxecto Ronsel.

A péxina deste consolidado proxecto do Universi-
dade de Vigo contén alguns videos sobre a confec-
cion de enredos.

http://ronsel.uvigo.es/

e Cuaderno Intercultural.

Un sitio web con enlaces a asociaciéons e tradicions
a nivel mundial, con videos, artigos e outros recur-
SOS.
http://www.cuadernointercultural.com/dinamicas-
y-juegos/juegos-mudo-tradicionales-populares/

e liga Nacional da Billarda.

Dous blogues da Liga Nacional da Billarda (LNB).
http://ovaral.blogspot.com/
http://Inb-norleste.blogspot.com/

e Club de Amigos da Chave de Ferrolterra.

Sitio web dunha das tres modalidades da chave
mais importantes de Galicia.
http://www.amigosdachave.es/

e ludochapa, asociacion de xogos de chapa

Sitio desta asociacion que desenvolve interesantes
actividades de divulgacién do universal xogo da
chapa.

http://ludochapa.blogspot.com/

Unha incursiéon testemufial, a través da rede, polo
mundo:

* http://www.aiju.es/ (Instituto Tecnoldxico do Xo-
guete de Valencia).

* www.toys.it/storia.htm (diferentes museos italia-
nos relacionados co xogo)

e www.tradgames.org.uk (guia virtual de xogos
tradicionais)

* www.puppentour.com/museums.htm (rede de
museos sobre a boneca)

e www.mastersgames.com/rules/rules.htm (xogos
de mesa)

e www.toy.co.uk/museums (0 mundo do xoguete
no Reino Unido)

* http://www.civilization.ca/childrens-museum
(Canadian Children’s Museum)

* http://lellumuzejs.wordpress.com/ (Dolls art Mu-
seum de Riga)

* http://www.riga-hotels.net/spa/guide/museum-
open-air.htm (Museo Etnogréfico de Riga)m
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Como comezou a stUa andaina
no mundo dos brinquedos?

Que é para vostede un brinque-
do?

que as rodeia. Mas distingo trés
tipos: os brinquedos populares,
construidos a partir dos mais di-
versos materiais pelas proprias
criangas; os brinquedos artesa-
nais, fruto de longas tradigdes,
as vezes inspirados nos popula-



res, mas realizados por artesdos
para serem comercializados;
e os industriais, fabricados em
série e replicados em grandes
quantidades para serem comer-
cializados universalmente.

Con que se atopou vostede ao
meterse nese mundo? Sorpren-
deuno?

N3o sei se entendo a questao;
mas creio que a minha persis-
tente atencdo ao tema tem-me
oferecidos muitas  surpresas.
Uma delas é a descoberta de
uma enorme antiguidade de
muitos tipos de brinquedos que
chegaram até nds, no mundo
ocidental, até ao aparecimento
da televisdo e dos brinquedos
electrénicos. Outra surpresa é a
universalidade de muitos deles,
ainda que com adaptagdes aos
materiais e as tradi¢cbes exis-
tentes localmente. Surpreende
ainda, a grande ligagdo dos
brinquedos populares a natu-
reza. Depois, este tema € uma
porta aberta para éareas de in-
vestigacdo muito novas, como a
histéria, a sociologia e a antro-
pologia da inféncia... H& toda
uma iconografia e uma literatura
gue evidencia e se tece em tor-
no dos brinquedos, das brinca-
deiras e dos jogos socializado-
res, nas mais diversas épocas e
culturas, o que também confere
aos artefactos ludicos infantis
uma grande nobreza e dignida-
de. Vale mesmo a pena investi-
gar e explorar este temal

Influiuno moito a sua infancia &
hora de dedicarse a este tema?

Sim. Como j& disse acima, o
contraste entre a memdria da
minha cultura enquanto meni-
no rural —7° membro de uma
fratria de 8 irmdos— e a cultura
ludica das criancas de classes
sociais abastadas... despertou-
me para o tema.

Acha vostede que o mundo ru-
ral inflie positivamente para ter
unha maior sensibilidade sobre
o tema?

Sim. Isso mesmo decorre da
minha afirmac&o anterior.

Tomar partido polo brinquedo
popular ten algo de defensa da
natureza?

Claro. Os brinquedos popula-
res eram na sua grande maioria
realizados a partir de materiais
oferecidos pela natureza: paus,
canas, flores, folhas, frutos, etc,
etc. E essa prética proporciona-
va uma aproximagao a natureza
tornando-a mais conhecida e
mais estimada pelas criangas.
Descobriam-se as potencialida-
des e qualidades da natureza, a
beleza, o cheiro, a elasticidade
e ductilidade, etc, e, ao mes-
mo tempo descobria-se, numa
aprendizagem informal, as mil
maneiras de colocar tudo isso
ao servico da brincadeira, tal
como os adultos sabiam colocar
a natureza —vegetal, mineral,
animal— ao servico do trabalho
e da sobrevivéncia.

Conecer a natureza implica un
cofiecemento mais profundo do
brinquedo tradicional?

Eu diria o contrario, na sequén-
cia do que ja disse acima: con-
hecer o brinquedo popular e,
sobretudo, construi-lo e com ele
brincar, implica um melhor con-
hecimento da natureza.

Cre vostede que hai unha dife-
renza importante entre o brin-
quedo popular do sur de Portu-
gal co do norte?

Uma das surpresas no estudo
dos brinquedos populares é a
constatacdo da sua universali-
dade. Grande parte deles pode
encontrar-se em qualquer re-
gido de Portugal —eu direi mes-
mo, da Espanha, da Italia, de
Franca, da Bélgica, e de outros
paises—. E muito raro encontrar
a memoria —é de memoria que
se trata quando falamos hoje
neste tema— de um brinquedo
popular especifico de uma re-

Jodo Amado /

gido confinada; o que encontra-
mos s&o ligeiras variantes devi-
das a maior ou menor presenca
e abundéancia dos materiais de
que sao feitos. Por exemplo,
uma ocarina de améndoa é mais
facilmente encontrada onde hé
amendoeiras; um carro de bois
de castanhas é memoria fre-
quente nas zonas com castan-
heiros e respectivos frutos; um
barco de osso de choco, encon-
tra-se mais facilmente no litoral;
um colar de camarinhas adorna-
va as meninas que viviam perto
das dunas onde aqueles frutin-
hos encantavam a pequenada.

En que forma inflien os mate-
riais dunha zona xeogréfica coa
existencia ou non de determina-
dos brinquedos?

Foi isso mesmo que também
acabei de explicar na pergunta
anterior. Mas também se pode
acrescentar que a diferenca se
faz, ainda, pela imitagdo das
formas de vida dos adultos.
Nas zonas em que predominam
os trabalhos agricolas, muitos
dos brinquedos e brincadeiras
constituiam-se como represen-
tagcbes desses modos de vida:
carros de bois, moinhos e outras
alfaias agricolas; mas nas zonas
ribeirinhas, eram os barcos mi-
niaturais e as pequenas redes
de pesca, etc, que se consti-
tuiam no principal patriménio
das criancas. Contudo, em ge-
ral, isto ndo determinava uma
exclusividade restrita... e a regra
era a universalidade da maioria
dos artefactos.

Que circunstancias inflien na
conservacion dos brinquedos,
ou sexa, na sua lonxevidade?

Falo de brinquedos populares
tal como os defini; direi que a sua
longevidade vem desde sempre
até a hora do aparecimento da
televisdo —anos 60 do século
XX—. E essa longevidade ficou
a dever-se a uma muito lenta
e quase imperceptivel trans-
formacéo das formas de vida e
da cultura adulta. A longevida-
de dos brinquedos populares
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explica-se do mesmo modo que
a longevidade das alfaias agri-
colas e de todos os artefactos
e industrias da vida quotidiana
tradicional. A industrialiagdo em
geral, a mecanizacdo da agricul-
tura, por um lado, a deslocacdo
demografica para as grandes ci-
dades, a desertificacdo do mun-
do rural, o alargamento da es-
colaridade obrigatdria, a oferta
de outros modos de lazer como
a televiséo, discotecas, etc, por
outro lado, vieram também a
repercutir-se  fortemente nas
culturas da infancia e da juven-
tude, colocando o patriménio
lidico tradicional em risco de se
perder definitivamente.

Cal é a situacion do brinquedo
popular hoxe en Portugal?

Creio que em Portugal como
noutros paises ocidentais, o
brinquedo popular pouco mais
é do que uma memoria. Mes-
mo assim, h& iniciativas vérias
de alguns professores e ani-
madores culturais no sentido
de trabalharem, junto dos seus
alunos e de outras populages,
no caminho de fazerem dessas
memorias ainda hoje uma reali-
dade interessante e Util, na ani-
macéo cultural e na pedagogia
dos projectos. Para além de al-
guma —muito pouca— biblio-

grafia, e de uma exposicao ou
outra realizada pela iniciativa
daqueles agentes em escolas
ou associa¢des culturais, ndo ha
uma instituicdo, como um mu-
seu, que faga a recolha e pre-
servacdo de forma sistematica
deste patrimoénio cultural.

Que medidas cre vostede que
se poderian tomar para procurar
a recuperacion do brinquedo
popular?

Para além da acgdo persistente
dos agentes ja referidos, creio
que seria importante a criagao
de um museu que recolhesse de
forma sistematica este patrimé-
nio, e que o revelasse e divul-
gasse com a dignidade que me-
rece junto de professores e das
criangas. Seria também um pdlo
de atraccdo de muitos adultos e
idosos que, ai, poderiam reviver
de forma saudavel as memorias
da meninice e, com isso, am-
pliar o registo de testemunhos
promotores do conhecimento
nas areas cientificas ja acima re-
feridas.

Cal é o valor educativo e peda-
goxico do brinquedo?

Se te referes aos brinquedos
populares de que falei sobre-
tudo até aqui, o valor educa-
tivo era extraordinario, j& que
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proporcionavam  formas im-
pares de socializagdo com os
outros —com quem se jogava,
se aprendia a fazer o material
lidico, etc—; era ainda, como
também ja disse, uma forma de
aprendizagem de valores —a
amizade, por exceléncia—, da
cultura e das formas de vida —o
papel das miniaturas de alfaias
agricolas e de instrumentos da
vida caseira e quotidiana—;
aprendia-se, ainda, a conhecer
a natureza e despertavam-se
competéncias motoras —os
brinquedos associados a movi-
mento e representando trans-
portes— e manuais —a prépria
manufacturas dos brinquedos
era j& um divertimento—. Se
te referes aos brinquedos, em
geral, sabemos também quan-
to as investigagdes na area da
psicologia —do desenvolvimen-
to, pedagdgica, psicanalitica,
etc— tém vindo a demonstrar a
riqueza potencial do brinquedo,
do jogo e da brincadeira, para o
crescimento harmonioso e inte-
gral das crianca. Essa seria uma
conversa muito longa.

Deberia haber unha catedra nas
facultades de Ciencias de Edu-
caciéon que atinxa o tema dos
brinquedos?

Sou menos ambicioso. Creio,
no entanto, que as questdes ja
por mim focadas, tais como as
da histéria, da sociologia e da
antroplogia da infancia, deve-
riam fazer parte da formacéo
em Ciéncias da Educacgéo... e,
ao menos transversalmente a
essas areas —a que se juntariam
a psicologia do desenvolvimen-
to e pedagodgica— a tematica
dos brinquedos e dos jogos —
tradicionais e ndo sé— deveria
ser sempre contemplada. Claro,
que tudo isso, poderia levar a al-
guma especializagdo no quadro
de mestrados e doutoramentos.

Como se pode potenciar ou
desenvolver o brinquedo a tra-
vés da escola?

Mais uma vez, limitando-me ao
brinquedo popular, creio que



iniciativas fundadas em projec-
tos envolvendo professores e
alunos, de modo a explorarem
as memorias do brincar e do
brinquedo das geragdes mais
antigas dos grupos sociais lo-
calizados no contexto de im-
plantacdo da escola, serdo um
caminho altamente potenciali-
zador. Estas iniciativas poderdo
levar a uma aproximagao de ge-
racbes diferentes, na prética de
jogos tradicionais e na oficina
de brinquedos, em exposi¢des
visitaveis por uns e por outros,
e tornar os espagos de recreio
das escolas lugares divertidos,
pacificos e enriquecedores inte-
lectual e socialmente.

Habelencia, imaxinacién... rea-
lidade, fantasia... un medio na-
tural e social; que é o que é o
xoguete tradicional?

Os brinquedos populares sao
tudo isso e mais... eles sdo um
patriménio cultural transmitido

ao longo de séculos, de geracéo
para geragao entre as criangas
e os jovens. De facto, eles séo
invencdes andnimas, seculares,
que se vdo enriquecendo em
cada momento através da ha-
bilidade, da imaginacdo e da
fantasia das criancas do aqui e
do agora.

Como explica que en puntos
moi diferentes da Terra estea
demostrada a existencia da
mesma tipoloxia de brinque-
dos, a pesar de estarmos falan-
do de sociedades cando menos
aparentemente illadas entre si?
Serd que xoguetes semellantes
responden a necesidades seme-
llantes, independentemente do
lugar do mundo onde nos ato-
pemos?

A universalidade de muitos brin-
quedos populares é uma reali-
dade muito curiosa e que susci-
ta muita reflexdo. Julgo que ela
se deve a multiplos factores de

Jodo Amado/ ENTREVISTA

que sublinho dois. O primeiro é
o facto de a sua matéria prima
ser, essencialmente, a natureza
que, como diz Miguel Torga,
se apresenta sempre a mesma
e sempre variada. O segundo
factor deve-se ao facto de os
brinquedos populares, reali-
zados pelas proprias criangas,
corresponderem as suas neces-
sidades bésicas: liberdade de
movimentos, possibilidade de
experimentar sem riscos, dese-
jo de conhecer os segredos do
mundo que as rodeia, vontade
de dar vida ao que aparente-
mente é inerte... enfim, como
disse Roland Barthes, corres-
pondem ao desejo de exercer
uma demiurgia.

Xoguetes de nenos/as, xogue-
tes de persoas adultas..., é que
todos e todas precisamos xogar
sexa cal for a nosa idade?

Os jogos tradicionais dos adul-
tos, sao, em grande parte, a
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forma de transportar a meninice
—a alegria, a aventura, a fan-
tasia...— no coracdo de outras
idades. Os adultos que mataram
a crianga dentro de si, sdo pes-
soas sem futuro.

Vostede afirma, no Universo dos
brinquedos populares, que o es-
tado novo portugués via nos xo-
gos e xoguetes unha ferramente
uatil en extremo para o reportu-
guesamento das camadas no-
vas da poboacién. Tanto poder
pode chegar a ter o patrimonio
lidico tradicional?

Creio que as tradigdes popula-
res, relativas aos jogos e a ou-
tros aspectos da vida, sdo um
substrato essencial de cada
cultura; e apesar dos aspectos
universais, ha muitos elementos
que traduzem a identidade de
cada povo. Os politicos sempre
souberam disso, e consoante a
situagdo, ou procuraram apagar
esses tragos identitarios para
melhor impor os seus ideais
colonizadores, ou procuraram
exalté-los com o intuito de afir-
marem uma identidade superior
e pura com fins racistas e mani-
puladores. O poder nao estava

na tradicdo popular —incluindo
o patriménio ludico—, mas nas
méaos de quem se servia des-
sa tradigdo despindo-a da sua
humanidade. O importante é
saber manter a combinacdo do
local e do universal...

Daquela, outorgarialle ao brin-
quedo tradicional algin papel
protagonista na reconstrucion,
iniciada aos poucos a partir da
morte do Xeneral Franco, dun
pais chamado Galicia?

Como disse na questdo ante-
rior, a cultura popular traduz,
em muito, a identidade de cada
povo... Certamente que ha que
procurar também no patriménio
ludico aqueles que sdo os ele-
mentos identificadores da cultu-
ra local, como a cultura galega,
ou portuguesa, ou outra... mas
ndo ha que esquecer o que essa
mesma cultura possui de univer-
sal... aquilo mesmo que nos tor-
na irmdos, na peninsula lbérica,
na Europa e no Mundo. Creio
que essa tem sido a preocu-
pacdo de muitos investigado-
res, mormente da Galiza, como
Paco Veiga, Anton Cortizas e
outros, para dar exemplos dos
que se tém dedicado ao estudo
do patriménio ludico.

E a musealizacién un dos cami-
fios de recuperacién do xoguete
tradicional, ou talvez s6 de con-
servacion?

Nao sou especialista de museo-
logia... mas creio que aos mu-
seus do brinquedo competem
dois objectivos basicos: preser-
var e revitalizar o patriménio G-
dico. Além disso, um museu do
brinquedo popular e do jogo
tradicional —um sonho?!..—
teria um papel importante, nos
nossos dias, no que diz respeito
a aproximagao entre geragoes
—um lugar para avés e ne-
tos—..., e a salutar dinamizacéo
da cultura popular.

Finalmente, unha curiosidade s6
por provocar o debate sobre os
prexuizos educativos dos nosos
dias: que lle parecerfa a idea de
gue todos os nenos e nenas do
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século XXI andasen cunha nava-
lla no peto permanentemente?

Se uma navalha fosse um sim-
bolo e um sinal de crescimento
e de orgulho... se uma navalha
fosse a demonstracdo da con-
fianca que os outros, colegas e
adultos, depositassem em cada
crianga... se uma navalha fosse
o instrumento a mao para qual-
quer desenrascanso nas tarefas
do quotidiano... se uma navalha
fosse o complemento das méos
e o instrumento da habilidade
para transformar um fragmento
de cana ou um pedago de ma-
deira nos mais variados objec-
tos ludicos... se uma navalha
servisse para fazer de qualquer
sala de aula uma oficina de brin-
quedos... Se tudo isso fosse
possivel no século XXI, como
foi outrora, pelo menos hé uns
60 anos atras... Ah! Entao, a na-
valha deveria andar, ainda hoje,
no bolso de qualquer menino,
a partir da escolarizagdo prima-
ria...m
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LINGUA

20 aniversario
dos Equipos de
Normalizacion
Lingliistica dos
centros de ensino

Valentina Formoso Gosende

pasado xufio a Coordina-

dora Galega de Equipos
de Normalizacién e Dinamiza-
cioén Linglistica (CGENDL) orga-
nizou un acto para celebrar que
os Equipos de normalizacién
dos centros de ensino cumprian
20 anos. Ali xuntouse xente que
estivo naqueles primeiros Equi-
pos con outros que entraron
nos ultimos anos, e uns e outros
souberon recofiecer o impor-
tantisimo labor dunha xeracién,
a de Agustin Fernédndez Paz, a
quen se homenaxeou por ser un
daqueles homes e mulleres que
a principios dos 90 traballaron
arreo para impulsar un proxecto
emocionante, proxecto no que
sempre creu e polo que seguiu
esforzdndose ata os Ultimos
anos.

Ainda que se me pediu a min
que redactase un artigo so-
bre os 20 anos dos Equipos de
Normalizacién Lingtistica por
formar parte da CGENDL que
organizou o acto de celebra-
cién citado arriba, seguramen-
te a persoa mais indicada para
escribilo fose calquera outra ou
outro docente de Nova Escola
Galega (NEG) que estivese sem-
pre arredor dos Equipos desde
a stia fecundacion. Foi este gru-
po pedagdxico quen, en 1988,
organizou as Primeiras xornadas
de normalizacién lingdistica, e
en 1989 as segundas, das que
xurdiu o Modelo de normaliza-
cién lingliistica para o ensino',
consensuado por un bo ndmero
de asociaciéns e que propofia
un modelo de planificacién que
lle foi entregado & administra-
cién educativa, quen asumiu
alglins dos puntos, entre eles a
creacién de Equipos de norma-
lizacién linglistica nos centros
educativos.

Os Equipos nacen grazas a unha
Orde do 12 de xufio de 1990
pola que se regulaba a organi-
zacion das actividades docentes
durante o curso 1990-1991 nos

1 Esta mesma organizacién volveu presentar un novo Mo-
delo de normalizacién para o sistema educativo galego dez
anos despois (1999) no que se revisa a situacion e se preten-
de adaptar o modelo ao novo século.




centros de bacharelato, forma-
cién profesional e institutos de
educacién secundaria e profe-
sional dependentes da Conse-
lleria de Educacion. Daquela,
un coordinador que non era re-
cofiecido administrativamente,
pero si era figura obrigatoria no
centro, tifa que acompanarse
de dous membros méis do pro-
fesorado para desenvolver un
programa de actividades que
normalmente quedaba reducido
& producién dunha revista esco-
lar e algin concurso literario. E
case se pode dicir que abon-
do era nun contexto no que os
Equipos que comezaron a fun-
cionar minimamente fixérono
grazas ao voluntarismo e & en-
trega do profesorado implicado
que pofia tempo do seu, moi-
tas veces féra de horario, e sen
ningun tipo de recofiecemento.
Traballdbase sen formacion e
sen orientacion e o criterio para
que a direcciéon dos centros
encargase a coordinacién dos
Equipos respondia moitas veces
a necesidades horarias.

E isto mantivose asi durante
moitos anos por mais que foi
mudando a lexislacién e se fo-
ron concretando as stas fun-
ciéns nos ROC do ano 96? —in-
fantil, primaria e secundaria— e
99 —para os Centros Publicos
Integrados—. Nestes documen-
tos indicase quen ten que for-
mar parte do equipo en cada un
dos niveis —profesorado en in-
fantil e primaria e profesorado,
persoal non docente e alumna-
do nos centros de secundaria
e CPl— e cales son as compe-
tencias, tanto do equipo coma
do coordinador do mesmo. Se-
gundo a devandita lexislacion, o
equipo debifa fixar os obxectivos
da normalizacién lingdistica, ela-
borar un plan xeral para o uso
do idioma, elaborar e dinamizar
un plan de actividades e calcular
o seu orzamento. O coordina-
dor debia responsabilizarse da
redacciéon destes documentos
de convocar e presidir reuniéns.

2 Ainda en vixencia no 2011.

Con todo, no curso 1997-98,
segundo o Estudo sobre o uso
do idioma galego da Direccién
Xeral de Politica Lingdistica, ha-
bia moitos centros que nin tifian
constituido o equipo, e entre
aqueles que si o tifian, moitos
declaraban non reunirse —so-
bre todo privados-concerta-
dos— o que fai dubidar da sta
vitalidade. No mesmo estudo
déixase constancia de que tam-
pouco se planifica o traballo, nin
se tefien pensado medidas co-
rrectoras para que o alumnado
acadase competencia igual nas
duas linguas®.

As circunstancias nas que se
crearon e se movian os Equipos
levou a que en moitos casos as
actividades desenvolvidas non
respondesen ao que se enten-
de por unha planificaciéon que
desefiase obxectivos adecua-
dos ao contexto, ou destinadas
a cumprir eses obxectivos. Moi-
tas veces eran un compendio de
accions desvinculadas e que o
profesorado copiaba dun ano
para outro e dun centro para
outro, independentemente dos
destinatarios e do contexto con-
creto de cada centro.

Ademais de adquirir contido
coa organizaciéon daquelas ac-
tividades ligadas é&s festivida-
des tradicionais —magosto,
samain, entroido...— o que le-
vaba os Equipos as veces a se
confundiren co departamento
de actividades extraescolares,
as accions mais comuns nas que
se incidia eran os concursos e
as revistas porque era tamén o
que desde a administracion se
promocionaba. A maioria dos
Equipos elaboraban —e ainda
elaboran— un ndmero dunha
revista escolar en galego que
deixaba exhaustos os membros
do profesorado que a organiza-
ban e editaban. Nisto investia-
se practicamente o orzamento
que a daquela DXPL destinaba
aos centros mediante unha con-

3 Podense ver datos referidos a esta cuestion en detalle na
analise que se fai na obra coordinada por Monteagudo e
Bouzada (2002), péxinas 88 e 89.

20 Aniversario dos ENL... /

vocatoria de axudas na que se
primaba, sobre todo, o nimero
de alumnado que tifia o centro,
e que habia que xustificar cunha
memoria e un Unico material: a
revista, se a houber. Non é de
estranar que, desta maneira,
os Equipos interpretasen que
a revista era algo importante
que habia que realizar. Durante
os anos 2001-2006* organizou
desde a propia administracion
a campafa "Entre nods, en ga-
lego” que promovia concursos
de debuxo e literatura e que se
vifia sumar aos outros concursos
que rulaban polos centros: con-
cursos de poesia e narrativa, as
veces ligados coa celebracién
das letras galegas, ou concur-
sos de cartas de amor, sempre
triunfantes entre alumnado ado-
lescente.

E ainda que nos 16 primeiros
anos de funcionamento os Equi-
pos fixeron dignamente o que

4 Durante o primeiro trimestre do ano 2001 desenvolveuse
por primeira vez esta campana de promocién do idioma nos
centros e destinouse a ela 190 milléns de pesetas.
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puideron, algins moito mais
do que humana e tecnicamente
podian, segufa sen encarreirar-
se correctamente todo o labor
que realizaban e sen que os
efectos normalizadores fosen
proporcionais ao esforzo reali-
zado. Ainda asi houbo Equipos
que encamifiaron debidamente
as sUas accidns, moitas veces
orientadas polo inxente traballo
dos Coordinadores Docentes
de Galego, figuras creadas en
1991 que se dedicaron, nos pri-

meiros anos daquela andadura
dos Equipos, a visitar centros,
a facer decédlogos basicos de
filosofia da normalizacién e de
actuacién nos centros, a orga-
nizar e dar formacién para os
docentes dos Equipos, a coor-
dinar experiencias... Un traballo
moi necesario que deixou pou-
so naqueles sitios a onde puido
chegar e onde habia persoal
disposto a aproveitalo. Nestes
anos, grazas a este traballo e aos
esforzos de moitos docentes,
houbo centros que foron crean-
do desde emisoras de radio ata
filmes, organizéronse obradoi-
ros para eliminar prexuizos ou
clubs de lectura, desehdronse
adhesivos, camisolas ou chapas
con lemas normalizadores, pu-
blicouse banda desefnada, rea-
lizdronse intercambios... todo
en galego. Mesmo algins xa
se xuntaron para organizar ac-
tividades conxuntas e xurdiron
as primeiras coordinadoras co-
marcais. E seguia faltando algo
bésico, unha coordinacién que
levase a xuntar esforzos e opti-
mizar recursos.

A partir do curso 2006-2007
houbo un cambio moi impor-
tante nos Equipos derivado
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da creacion desde a adminis-
tracién dunha rede de apoio &
normalizacién e dinamizacién
lingliistica, en dous niveis: cen-
tral, dende a Secretaria Xeral de
Politica Lingistica, e territorial,
coa creacién de catro prazas de
dinamizadores territoriais, unha
por provincia que se uniran a
da coordinadora central que se
convocara un ano antes, duran-
te a anterior lexislatura. Isto foi
o principio dun proxecto que
pretendeu dignificar os Equipos
e encaminalos cara a un labor
realmente normalizador e dina-
mizador. Esta engranaxe que
comezou a mover os Equipos
viuse apoiada pola modificacién
do status legal dos coordinado-
res dos, a partir de 2007, cha-
mados Equipos de Normaliza-
cion e Dinamizacién Lingdistica
(ENDL), ao equiparalos econd-
mica e administrativamente coa
figura do xefe/a dun departa-
mento didactico, algo que se le-
vaba moitos anos demandando.

A creacién da citada rede de
apoio & normalizacién levou a
unha mudanza evidente e bas-
tante radpida no funcionamen-
to dos Equipos, nun tempo en
que a lexislacién tamén ofrecia
unha cobertura legal ao traballo
realizado. Con esta iniciativa os
Equipos sentiron de cerca unha
administraciéon que se preocu-
paba polo seu labor, que os
apoiaba, dirixia, coordinaba,
axudaba e ao mesmo tempo
controlaba. Inaugurouse unha
canle de comunicacién directa,
mesmo presencial, con aqueles
centros que asi o demandaron.
As coordinaciéns territoriais es-
tablecéronse como puntos de
encontro da informacién vincu-
lada & dinamizacién linguistica
e quizais 0 mais importante foi
que o contacto dos coordinado-
res provinciais cos Equipos fixo-
se directo e préximo mediante
os correos informativos, a aten-
cién telefénica, as chamadas de
felicitacion ou animo, a resolu-
cién de dubidas, o apoio a que
se formaran e/ou consolidaran



as coordinadoras comarcais® de
cara & optimizacién de recursos
e de esforzos, algo fundamental
para que o traballo normalizador
e dinamizador cobrase forza.

Duas foron as accidéns centrais
que se desenvolveron nesta eta-
pa desde a SXPL: 1) a formacién
dos docentes interesados na
normalizacién e dinamizacién
mediante os Seminarios de di-
namizacién, e 2) as melloras nas
convocatorias de axudas aos
proxectos de fomento do uso
do galego que pasaron a ade-
cuarse ao curso escolar e non
ao ano natural e que incluian na
propia Orde os criterios de va-
loracién dos mesmos, feito que,
ademais de transmitir transpa-
rencia, guiaba os membros do
ENDL na realizaciéon de activida-
des dinamizadoras.

E nisto chegou marzo do 2009
e logo abril e un sociolingista,
co-redactor® dun dos manuais
que impulsaron este relance
dos Equipos: A planificacién lin-
glistica nos centros educativos,
puxose ao cargo da Secretaria
Xeral de Politica LingUistica, a
que “planifica” o traballo dos
Equipos. Mais as situacion dos
ENDL sé mudou para perder
un Decreto que por primei-
ra vez os dignificara, e que lle
deu paso a outro que xa non
naceu para promover o uso do
galego no sistema educativo,
e mais para eliminar o termo
"normalizacion” do seu nome,
quedando agora como Equipos
de Dinamizacién da Lingua Ga-
lega. E a0 mesmo tempo naceu
a Coordinadora de Equipos de
Normalizacién e Dinamizacion
Linguistica, unha organizacién
que buscaba ser voz publica
dos Equipos nun momento en
que todo o mundo de féra do

5 Reforzéronse as coordinadoras de ENDL existentes: San-
tiago e comarca, Ferrolterra, Salnés e Coordinadora Leixa-
prén e mais avanzouse na concienciacién do necesario tra-
ballo en rede, impulsando coordinadoras comarcais novas:
SNL Terra de Melide, Coordinadora de EDNL do Barbanza.
Este proceso segue a consolidarse na actualidade através da
actuacién da CGENDL que impulsou a creacion das coordi-
nadoras comarcais da Coruna, Pontevedra, Vigo, Terras do
Umia, A Marifia, Verin-OBolo, Costa da Morte...

6 Participaron tamén na redaccién deste manual e mais na
Guia practica que se fixo do mesmo o ex-coordinador docen-
te de galego e perfecto conecedor da situacién dos equipos,
Agustin Fernandez Paz, e mais Fernando Ramallo.

ensino tifa algo que dicir sobre
o galego no sistema educativo
e no que nds, que estabamos
dentro, non podiamos estar ca-
lados. Pero fundamentalmente
naceu para coordinar o traballo
e as experiencias dos Equipos
nun momento que comezaba o
intento de baleiralos de conti-
do por parte da administracién,
igual ca os ovos de Agustin’. A
CGENDL naceu coa Unica inten-
cién de traballar pola normaliza-
cién da lingua galega e busca
impulsar o uso do galego no
ensino e na sociedade en xeral,
para que avance e non que re-
troceda, tentando que non se
perda o inxente traballo feito
nestes 20 anos.m

7 No discurso que leu Agustin Fenandez Paz no acto de ce-
lebracién do 20 aniversario dos Equipos cualificou a politica
lingtiistica que se estaba a desenvolver neste momento por
parte da administracién autonémica como baleira e exempli-
ficouno co xogo que el e mais o seus amigos facian de nenos
con ovos de paxaro. Para conservar as stas cascas e evitar
que pudrisen, tirdbanlles a clara e a xema por uns buraqui-
fos. Desta maneira, os ovos mantifian a sta forma e as stas
cores, pero non tifian contido.

20 Aniversario dos ENL... /
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EDUCACION SOCIAL E ESC

Escribo este artigo tendo en
conta a mifa dobre perspec-

Vivir a integracion:
" tiva. Por unha banda, desde a
< Ed u Ca d o ra SOCI a I e corta traxectoria como profesio-

nal —tanto na formacién tedrica

como na practica- no apaixo-
—l estudante con NEE nants mundo e § o ansins
E, por outra, a partir dos longos
anos como estudante cunha
discapacidade unicamente fi-
sica, que a pesar de padecela,
debido ao meu grande afan de
superacion que me define coma
persoa, fixome continuar ata os
nosos dias.

A educacién é unha viaxe cara &
sabedoria que dura toda a vida.
A complexidade do ser huma-
no maniféstase na sta enorme
diversidade, que enriquece a
educacién. A diversidade non é
outra cousa que unha mais das
moitas caracteristicas que for-
man parte da nosa vida cotian.
Pero os cidadéns compartimos
algo en comun: “temos os mes-
mos dereitos, incluido o dereito
a que nos queiran como somos,
coas nosas capacidades e as no-
sas carencias”. En todas persoas
hai diferenzas, ainda que algun-
has sexan mais perceptibles a

CARRERA BIENESTAR
CULTURA DIGNIDAD /=
PODER “

simple vista que outras.

A integracién escolar é un me-
dio, non un fin para a integra-
cién  social, desenvolvendo
posibilidades do alumno con
n.e.e. e facendo unha valoracién
positiva das stas habilidades.
Como educadora social e como
estudante de psicopedagoxia
con n.e.e., con Moitos anos No
sistema educativo, manifesto o
meu total apoio & necesidade
de integrar en centros normais
os alumnos con n.e.e., podendo
ser a tempo total ou a tempo
parcial, segundo sexa o caso,
pois os beneficios son conside-
rablemente maiores, ao poder
desenvolver todas as posibilida-
des.

Sandra Mosquera Paredes

Mediante a integracion, o alum-
no con n.e.e.:

* Desenvolverd mais a aprendi-
zaxe da linguaxe.

* Adquirird mais cofiecementos
xerais.




e Terd un mellor desenvolve-
mento motor.

* Incrementard a sta capacida-
de de xogo social e de iniciacién
de relacions cos seus compafiei-
ros, posto que a educacién so-
cializa, transmitindo actitudes e
valores; cofecerd mais xente e
fard amigos.

® Incentivard a sta actividade e
a responsabilidade propia, des-
envolvendo a stia independen-
cia persoal.

e Terd mais desexos de apren-
der, xa que querera facer o mes-
mo que os demais, ainda que,
as veces, terd que aprender a
tomar conciencia das sutas pro-
pias limitacions.

E o alumno sen n.e.e.:

e Se cofece a realidade do
alumnado con n.e.e., sentird
a necesidade de aceptalos tal
como son, coas suas diferenzas,
e saberd que todos temos os
mesmos dereitos, para favore-
cer a igualdade de oportunida-
des.

e Desterrard mitos e temores
respecto ao diferente.

e Comprenderd que todos so-
mos importantes para o desen-
volvemento do grupo.

® Valorard positivamente as di-
ferenzas humanas.

® Terd menos prexuizos.

e Serd mais sensible as necesi-
dades dos demais e, polo tan-
to, mais solidario, cooperativo
e tolerante, o que achegard un
maior beneficio social.

* A experiencia de compartir
dende pequenos con companei-
ros con n.e.e., producird adultos
que se relacionaran doutro xeito
con estas persoas.

Para que todo isto sexa posible
o mestre, educador/a social e o
resto do persoal do ambito edu-
cativo e social deben estar en
todo momento convencidos de
que o alumno pode ter éxito,
e comprometerse aceptando a
responsabilidade dos resulta-
dos que se obtefian, ainda que
sendo moi paciente na stia con-
secucion.

Vivir a integracion... /

E como para mostra abonda un
botén, podo afirmar que desde
a propia experiencia se corrobo-
ra todo o exposto anteriormen-
te, dende o punto de vista da
diversidade, e o mesmo podo
dicir con respecto ao grupo de
clase no que estiven integrada.

A verdade é que a mifa situa-
cién como alumna con n.e.e. foi
un tanto singular, xa que desde
o inicio da escolarizacién sen-
tinme coma unha mais no meu
grupo, e integreime tan ben
que nese sentido en ningiin mo-
mento botei en falta a alguén no
sistema educativo que me axu-
daré a conseguilo.

Pero o certo é que percibin que
non todas as persoas tefien tan-
ta coraxe para conseguir os seus
obxectivos por si mesmas e sen
axuda dos axentes externos.
Nestes casos a sUa integracion
no campo educativo é defici-
taria, non sé con respecto aos
seus iguais sendn tamén en re-
lacién co profesorado. Moitos
considéranse eles mesmos di-
ferentes ao resto do alumnado
e sb son conscientes das slas
limitaciéns, esquecendo as suas
amplas e individuais capacida-
des que os converten en espe-
ciais.

Neste tipo de situaciéns, a
incorporacion da  figura do
educador/a social nas escolas
é un elemento fundamental.
Esta perspectiva require afas-
tarse da perspectiva deficitaria
e individualista, para centrarse
na interaccién entre a persoa
e o contexto no que se produ-
cen as suas dificultades. O/A
educador/a social convértese
asi, nun instrumento mediador -
entre as familias, o alumnado e
o profesorado -, que pretende
lograr que todo o alumnado do
grupo-clase (incluidos polo tan-
to os alumnos con n.e.e.) parti-
cipen na totalidade das activida-
des do grupo e ter en conta non
o que o alumno non pode facer
e as suas limitaciéns, e si o que
alumno, a persoa, é capaz de

facer. Considerar a cada alumno
como individualidade no grupo.

Os educadores/as sociais traba-
llamos no sistema educativo co
obxectivo de axudar no proceso
de socializacién e do desenvol-
vemento persoal do alumnado
intentando: previr e compensar
dificultades de estruturacién das
inadaptacions sociais, favorecer
a autonomia do alumnado, po-
tenciar a pescuda da informa-
cién e comprensiéon “en” e “do”
contorno social, desenvolver o
espirito critico e a capacidade
de compresion e anélise da rea-
lidade socioeducativa, favorecer
a participaciéon da comunidade
educativa, a mellora das stas
competencias e aptitudes e
favorecer o cambio e transfor-
macion social. Pero para lograr
todos estes obxectivos necesi-
tamos levar a cabo un labor de
equipo interdisciplinar, comple-
mentando o traballo dos mes-
tres e doutras figuras profesio-
nais do sistema educativo.

Se o educador social ou educa-
dora social fose unha persoa con
discapacidade, para os alumnos
senn.e.e.:

* avalaria a aceptacién do dife-
rente,

e contribuiria a facelo mais to-
lerante coas necesidades dos
demais,

® amosariase como exemplo a
seguir tanto por parte dos alum-
nos con n.e.e. como dos alum-
nos sen n.e.e.,

e fomentaria a imaxe positiva
dos discapacitados rompendo
prexuizos que a propia socie-
dade impdn e non tanto polas
barreiras que tefien as persoas
con discapacidade.

“Quen di que estas persoas non
poden vencer todo tipo de li-
mitaciéns, e menos para poder
adaptarse ao sistema escolar?”m
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PENSAR O ENSINO

Cando o curso

acaba

Victor Manuel Santidrian Arias

Despedimos o curso escolar
con outra desas noticias
negativas sobre o ensino as que
nos ten afeitos a prensa: un novo
informe Pisa, desta volta sobre a
«lectura dixital», que suspende
os escolares espafiois'. Parece
ser que «los nativos digitales,
chicos que han crecido con las
nuevas tecnologias, saben des-
cargarse juegos de un iPad an-
tes de aprender a leer, pero eso
no significa que sepan usar los
medios digitales de forma efec-
tivar.

As veces os estudos demostran
o que a simple observacién da
realidade afirma, ainda que,
que dibida cabe, sempre é de
interese dotarse de andlises
cientificas. «Ser nativo ‘on line’
no garantiza el uso eficaz de las
tecnologias». Non é de estra-
fiar: hai xa ben anos que, para
case todo o mundo, o coche é
unha maquina familiar dende o
primeiro dia de vida, pero ser
«nativo  automobilistico»  non
garante as habilidades minimas
para conducir un vehiculo, nin
sequera cofecer os sinais da cir-
culacién.

O estudo continta afirmando
que «los que usan el ordenador
en casa son los buenos lecto-
res digitales, mientras que los
que solo lo usan en la escuela
salen peor parados en la prue-
ba». Unha vez mais, o Informe
Pisa insiste no peso do contorno
socioeconémico do alumnado
para explicar o éxito escolar,
de forma que «A la escuela le
falta camino por recorrer». A
escola ten moito camifo por
diante para axudar a corrixir as
desigualdades, fenda dixital in-
cluida?.

1 «Pisa suspende a uno de cada cinco alumnos en lectura
digital»
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/Pisa/suspende/
alumnos/lectura/digital/elpepisoc/2011062%elpepisoc_2/
Tes. O informe pode descargarse en http:/recursostic.
educacion.es/blogs/europa/index.php/2011/06/29/informe-
pisa-era-2009-evaluacion-de-la-lectura-digital-de-los-alum-
nos. Mentres non se indique o contrario, as citas seguintes
proceden deste artigo.

2 E non parece que os esforzos (orzamentarios) das auto-
ridades educativas (léase Abalar) vaian, desgraciadamente,
polo bo camifio.




O caso é que a informacién que
comentamos coincide coas con-
clusiéons do Informe de la Inclu-
sién Social en Espana 2009, que
xa comentamos noutro nimero
desta revista®. Ese estudo inci-
dia na importancia das familias
para explicar o éxito —e o fraca-
so— dos escolares, conclusién
que parece estar en revisiéon —
ou que determinados sectores
estan interesados en que se re-
vise—. De feito, tamén ao rema-
tar o curso 2010/2011, a prensa
faciase eco dunha publicacién
qgue apunta nesa lifia revisio-
nista: Reformas necesarias para
potenciar el crecimiento de la
economia espafiola, estudo edi-
tado polo Instituto de Estudos
Econdémicos, entidade vincula-
da & Confederacién Espafiola
de Organizaciéns Empresariais®.
O libro contén un amplo apar-
tado sobre o sistema educativo
(«Diagndstico y reforma de la
educacién general en Espafia»),
asinado por Victor Pérez-Diaz
e Juan Carlos Rodriguez. Estes
autores pretenden contribuir ao
debate pofiendo en valor alguins
estudos que miden o «peso del
entorno familiar y el de la carga
biolégica» no rendemento edu-
cativo. Tales estudos afirman
que «la herencia genética tiene
una influencia sustantiva en el
rendimiento escolar de los hijos
equivalente o algo superior a
la del origen socioecondémicon.
Parece, afirman os autores, que
«Cuando se tiene en cuenta esa
herencia [bioldxica], la influencia
del nivel educativo o socioeco-
némico se reduce a la mitad»®.
O obxectivo dos autores, non
podia ser doutro xeito, «es tra-
tar de contribuir a una mejor
discusion de la influencia de
diversos factores sobre los resul-

3 Victor Manuel Santidrian Arias, «Pacto educativo? Si, gra-
zas. Pero...», Revista Galega de Educacién, 47, pp. 98-101.
4 Quizais foi o artigo de Lucia Abellan, «La CEOE ve en los
genes la clave del éxito escolar» (El Pais, 22 de xuno de 2011
(http://www.elpais.com/articulo/sociedad/CEOE/ve/genes/
clave/exito/escolar/elpepisoc/20110622elpepisoc_4/Tes) o
que deu notoriedade & publicacién & que me estou a referir.
5 Charo Nogueira, «;Un gen del fracaso escolar?», El Pais, 4
de xullo de 2011 (http://www.elpais.com/solotexto/articulo.
html?xref=20110704elpepisoc_1&type=Tes&anchor=elpepi
soc. O artigo desta xornalista esta baseado nas «Respuestas
al cuestionario de Charo Nogueira/ Victor Pérez-Diaz, Juan
Carlos Rodriguez», documento que se pode ler en www.asp-
research.com/pdf/entrevista%20elpais.pdf.

Cando o curso acaba /

tados educativos, con objeto de
avanzar en el conocimiento de
la verdad y de que las politicas
educativas lo tengan en cuen-
ta». Pola mifia parte, mentres
non se afiancen cientificamente
as ditas afirmaciéns, prefiro se-
guir crendo que «Contradecir
los resultados e interpretaciones
de un estudio tan amplio y rigu-
roso como Pisa, afirmar que la
herencia genética tiene mas im-
portancia en el éxito escolar no
es heterodoxo. Es simplemente
una falacia», segundo escribe
Marilar Aleixandre; e ademais,
é unha «conclusién que mues-
tra una profunda ignorancia, no
solo de la educacion, sino de la
biologia moderna, en la que las
interpretaciones deterministas
(que llevadas al extremo lindan
con el racismo) no tienen ca-
racter de enunciados cientificos
sino Unicamente de prejuicios
anticuados»®.

Un rapaz escribindo un exame,
rodeado polas cabezas de dous
burros. A lenda da vifieta reza:
«Nos examinan para asegurarse
de que somos tan ignorantes
como ellos». Con esta esmaga-
dora sentenza, El Roto resumia
hai xa vinte anos o que poderia
ser a sUa vision da educacion’.
Dous decenios despois, Richard
Gerver, experto britdnico en
educacion, afirma que «Hay que
huir del curriculo basado en los
contenidos. El modelo tradicio-
nal da a los nifios informacién y
datos y luego les examina para
ver si los recuerdan». Propugna
un novo modelo relacionado
con «desarrollos y habilidades»®.
Un novo modelo educativo do

6 Maria Pilar Jiménez Aleixandre, «Legados y prejuicios», El
Pais, 4 de xullo de 2011 (http://www.elpais.com/solotexto/
articulo.html?xref=20110704elpepisoc_2&type=Tes).

7 El Roto en El Independiente, 1 de xufio de 1991. Unha
versiéon mais ampla das reflexiéns que aparecen a continua-
cién en Ramén Lépez Facal e Victor Manuel Santidrian, «Los
conflictos sociales candentes en el aula», [ber. Didactica de
la Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 69, xullo-setembro
de 2011, pp. 8-20.

8 J. A. Aunién, «Muchos padres ven que la escuela no fun-
ciona», El Pais, 4 de xullo de 2011 (http://www.elpais.com/
solotexto/articulo.html?xref=20110704elpepisoc_7 &type=
Tes&anchor=elpepisoc). O mesmo experto, que fora ase-
sor do goberno de Tony Blair, tamén di noutra entrevista:
«Las empresas deben decir qué se necesita, y esto debe ser
aplicado desde las escuelas de primaria» (http://www.lavan-
guardia.com/vida/20110224/54118755061/richard-gerver-
el-reto-es-formar-a-futuros-adultos-capaces-de-gestionar-
la-incertidumbre-del.html). Unha opinién que, de estar ben
recollida polo xornal, me resulta dificil compartir.

que, ao meu entender, hai que
eliminar o excesivo peso que os
contidos tefien nos nosos DCB.
Poderia ser esta a opinién dun
profesorabafado que nunca che-
ga ao final do temario, pero ao
parecer, tamén «Las sociedades
cientificas proponen adelgazar
los contenidos escolares para
ensefar mejor sus disciplinas»’.
A proposta parte da Confedera-
cién de Sociedades Cientificas
de Espafia, organizacién que
recomenda unha reducién de
contidos na ensinanza das cien-
cias para evitar un método que
sexa esencialmente «factual y
reproductivo» e impida os «es-
pacios para la exploracion de
los fendmenos y la indagacién».
A sta intencién é dotar «a to-
dos los jévenes de una cultura
bésica imprescindible para com-
prender el mundo», en palabras
de José Miguel Rodriguez Espi-
nosa, do Instituto de Astrofisica
de Canarias. Unha proposta co-
herente coa finalidade da edu-
cacién secundaria obrigatoria
que consiste en «lograr que os
alumnos e as alumnas adquiran
os elementos basicos da cultura
[...];, desenvolver e consolidar
neles habitos de estudo e de
traballo; preparalos para a sta
incorporaciéon a estudos pos-
teriores e para a sUa insercion
laboral, e formalos para o exer-
cicio dos seus dereitos e obrigas
na vida como cidadans»™. Pero
nas aulas non hai tempo para to-
das esas tarefas; non hai tempo
para a reflexién, non hai tempo
para a palabra.

Adelgazar os contidos seria moi
recomendable noutras areas de
cofiecemento do noso sistema
escolar. Os saberes aos que ten
que facer fronte un estudan-
te de segundo de bacharelato
son inmensos. Moitos son os
conceptos que caben nas case
cincocentas paxinas de cada un

9 http://www.elpais.com/articulo/sociedad/sociedades/
cientificas/proponen/adelgazar/contenidos/escolares/en-
senar/mejor/disciplinas/elpepusocedu/20110312elpepus
oc_11/Tes

10 Art. 3. ORDE ECI/2220/2007, do 12 de xullo, pola que se
establece o curriculo e se regula a ordenacién da Educacion
secundaria obrigatoria. BOE 174: 27/07/2007.
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dos manuais de historia de Es-
pafa e de xeografia que se uti-
lizan nas nosas aulas. Podemos
engadir as 490 do libro de litera-
tura galega, ou as 400 de lingua
espafiola, as 350 de matemati-
cas, as 300 de economia amais
dos apuntamentos de filosoffa:
en total cerca das 3000 péxinas.
Non ¢ de estrafiar que, xa non
o alumnado, sendén o propio
profesorado tefia dificultades
para «dar o temario» e «acabar
o programan.

Haberd quen nos diga que o
curso escollido é de especial
dificultade, que se trata dun
ensino non obrigatorio dirixido
a un alumnado de maior idade
e madureza intelectual que, en
moitos casos, esta preparan-
do o acceso & universidade.
A cuestion esta en que a situa-
cién é semellante na educacion
secundaria obrigatoria, na que
cada unha das doce ou trece
materiais que cursa un estudan-
te vai acompafada dun manual
repleto de péxinas e contidos.
Non falamos de oidas: nas no-
sas aulas, o alumnado de 4.°
da ESO carga cun texto de
bioloxia-xeoloxia de 250 péxi-
nas; o de sociais chega &s 300,
superadas en 20 polo de lingua
espafiola, s que acompafian as
270 de lingua galega, as 260 de
matematicas e as 290 de fisica
e quimica, co que o dmbito das
ciencias experimentais quedaria
cuberto. Pero temos que sumar
os apuntamentos de educacion
fisica, tecnoloxia, relixion (Il)
e ética, asi como as lecturas
obrigatorias (tres libros de lin-
gua espafiola e outros tres de
galego; dous de sociais, dous
de inglés)... Para mais INRI, as
materias son con demasiada
frecuencia compartimentos es-
tancos. Non importa que, por
exemplo, haxa contidos seme-
llantes en duas materiais por-
que, amais de non coincidiren
no tempo escolar dentro do

11 Un nivel do ensino no que moitas voces se queixan, por
certo, do escaso nivel do alumnado que empeza licenciaturas
e graos. Disque antes non era asi...

programa, a de cada docente
é a materia mais importante de
todas.

Tal concentracién de cofiece-
mentos ha ter, entre outras fina-
lidades, non o esquezamos, que
o alumnado adquira os rudi-
mentos da cultura humanistica,
artistica, cientifica e tecnoldxica,
que van, coma tal, dende saber
O que son as ximnospermas, 0s
orgénulos, os vasos liberianos
ou as partes da célula ata a cla-
sificacion das rochas segundo a
sUa orixe, por movernos no te-
rreo das ciencias experimentais
&s que antes nos referiamos. E
se falamos das ciencias sociais,
a persoa que remata 4.° de se-
cundaria obrigatoria cofiecera
o relevo, o clima e as augas de
Espafia e da comunidade auté-
noma onde curse 0s seus estu-
dos; cofiecerd tamén cales son
as principais institucions do pais
ou os conceptos de natalidade,
mortalidade e a sta plasmacion
gréfica en pirdmides de po-
boacion, amais doutros moitos
saberes. Son alguns deles corie-
cementos que, por certo, se ve-
fien arrastrando dende a prima-
ria, cun nivel de profundidade
supostamente inferior. Entdn,
como é posible que os profe-
sores nos queixemos do pouco
que sabe o alumnado? Que esta
pasando?

Ao sacrosanto libro de texto
-no debate sobre a pertinencia
dos libros de texto gafiou por
goleada o mundo editorial-, ha-
berfa que pedirlle maior rigor.
Cémpre esixirlles &s editoriais
-as mesmas que cada final de
curso despregan unha incansa-
ble actividade para encher as
salas de profesores cos espéci-
mes das novidades en libros de
texto- un maior investimento na
correcciéon dos orixinais, pois
erros se lle escapan a calquera
autor. No libro que tomamos
como punto de partida para
estas reflexions atopamos afir-
maciéns como que «O periodo
comprendido entre 1870 e 1914
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caracterizouse por un panora-
ma internacional marcado pola
paz e a expansiéon da demo-
cracia» (pax. 84), por exemplo;
que Negrin foi comunista (152);
que «Os estatutos de autono-
mia de Galicia e Pais Vasco non
chegaron a aprobarse [nos tem-
pos da Republical» (148); que
CAMPSA foi creada por Franco
(210); que o primeiro goberno
de Sudrez empezou en 1976 e
rematou en 1979 (273); que os
sindicatos asinaron os Pactos da
Moncloa (273) ou que Moha-
med V de Marrocos foi o orga-
nizador da Marcha Verde (209).
Insisto en que calquera autor
pode ter erros desta natureza:
a responsabilidade recae sobre
as empresas editoriais que tan
pingles beneficios obtefien co
negocio dos libros de texto.

Sigamos cos contidos, que é
do que parece tratar a educa-
cién. E practicamente imposible
acometer con algunha profun-
didade a historia dos ultimos
trescentos anos en trescentas
paxinas; redlcense estas a unha
sucesidon de feitos, datas, con-
ceptos e personaxes inconexos
e de dificil comprension. Tentar
explicalo todo —segundo un
desefio curricular que nin se-
quera responde as esixencias e
aos avances da disciplina histo-
riografica— nun manual escolar
de 4.° da ESO significa introdu-
cir un glosario con 112 concep-
tos, moitos deles dunha abstrac-
cién nada doada de entender
para un escolar de quince anos.
Iso lévanos, por exemplo, a en-
frontarnos a paragrafos como o
que segue:

O liberalismo cria no recofiece-
mento de dereitos naturais da ci-
dadania: a liberdade politica, eco-
némica e ideoldxica; a propiedade,
que inclufa a libre disposicion dos
bens e a abolicion da propiedade
vinculada nobiliaria e eclesiastica;
e a igualdade ante a lei, suprimin-
do os privilexios. Para aplicar estes
dereitos, requiriase a soberania na-
cional, expresada a través da elec-
cion de representantes mediante o
voto, e a division de poderes.



Descofiezo o criterio —que se-
guro que existe— polo cal apa-
recen no glosario uns concep-
tos e non outros —ainda que o
seu significado pode deducirse
do texto principal do manual—
como globalizacién, imperialis-
mo, poderes, estamento, clase,
burguesia, soberania, liberalis-
mo, federalismo, centralismo,
nacionalismo, constitucion,
feudalismo, sufraxio, sindicato,
proteccionismo, totalitarismo,
capitalismo... Por certo, nestes
tempos que son de economia
de mercado, o manual pouco
fala de capitalismo —un novo
modelo econdmico resultante
da substitucién das estruturas
herdadas como da revolucién
industrial—. Nun DCB menos
obsesionado polos contidos,
quizais haberia que lle dedicar
mais espazo & comprension dun
sistema econémico que condi-
ciona a nosa vida cotid —a do
profesorado e a do alumna-
do—. Haberd quen argumente
que o capitalismo —economia
de mercado— xa se estudou no
curso anterior, na xeografia de
3.°da ESO.

Polo mesmo manual ao que nos
referimos, que é un exemplo en-
tre moitos, transitan ata 155 per-
sonaxes historicos, que non son
poucos como «elementos basi-
cos de cultura». Non entraremos
na eleccién deses personaxes,
que supofiemos é unha opcién
relacionada coa liberdade de
cétedra, pero si que nos gustaria
saber a razén pola que un estu-
dante que remata a sta escola-
ridade obrigatoria ten que saber
pola materia de historia quen foi
Filipe V de Borbén e non Nel-
son Mandela, Arafat ou Ernes-
to Che Guevara, por exemplo,
personaxes estes non citados’?.
Ou, non terreo dos feitos, por
que ha de cofiecer as fases da
Revolucién chinesa e non os sis-
temas bismarckianos; ou, o que

12 O morbo provocado pola publicacién do Diccionario bio-
gréfico espariol, ao coidado da Real Academia da Historia,
fainos visitar inmediatamente o tema dedicado ao franquis-
mo (tema 11). O lector pode quedar tranquilo porque o libro
fala con claridade da «ditadura franquista».

Cando o curso acaba /

me parece de maior interese, a
loita contra a escravitude ao lon-
go do século XIX.

Nas aulas é imposible estudalo
todo. Non hai tempo e, ade-
mais, esta época de Internet,
redes sociais e conexién case
permanente & virtualidade re-
comendan optar por contidos.
O profesorado ten que optar,
ten que escoller. No terreo das
ciencias sociais, da xeografia, da
historia, poida que haxa quen
opte na sua aula por traballar
cos problemas sociais canden-
tes. Un deles é o da chamada
«memoria histérica», que en
Espafia se centra no periodo
que abrangue dende a Segun-
da Republica ao franquismo™. E
non porque os nosos escolares
non saiban quen foi Franco. A
estas alturas do século XXI, nin-
guén se pode estrafiar de que
o dito personaxe sexa prehis-
toria para os adolescentes dos
nosos dias™. Unha idea seme-
llante transmitia hai uns meses
José Antonio Marina, a quen
lle resultaba complicado traba-
llar cos seus alumnos o poema
Oda a la alcachofa porque non
sabian como era unha alcachofa
natural: soamente cofiecian as
de conserva. Daquela, paréce-
me interesante que o alumnado
afonde, por exemplo, no estu-
do do que foi o franquismo —3&
custa, por forza, doutros sabe-
res—. Contribuird, coma outros
moitos saberes, & sta formacién
como cidadas e cidadans. Por-
que é necesario que o curriculo
se oriente ao desenvolvemento
dunha serie de capacidades ba-
sicas, entre elas, a competencia
social e cidadd, que permite
comprender «a realidade social
na que se vive, cooperar, convi-
vir e exercer a cidadania demo-

13 Unha reflexién interesante en Antonio Molpereces,
«Conflictos: la memoria de los alumnos”, lber. Didactica de
la Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 69, xullo-setembro
de 2011, pp. 21-28.

14 «De la Guerra Civil sé poquito, para qué voy a enganar”.
Son estas palabras dun titular aparecido na prensa galega
poucos dias antes de que finalizara o Ano da Memoria. A
entrevistada, unha actriz procedente de Operacién Triunfo,
afirmaba que sobre a Republica non tifia opinién porque «en
temas de politica yo no me meto», o que non lle impedia
apuntar que Franco fora «demasiado dictador» (La Voz de
Galicia, 9 de decembro de 2006).

cratica nunha sociedade plural,
asi como comprometerse a con-
tribuir & sta mellora».m
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NOVAS TECNOLOX

A autoimaxe a
través das novas
tecnoloxias.

Experiencia nunha
aula hospitalaria

Julia Fernandez Rodriguez

INTRODUCION

Son profesora dende hai sete
anos nunha aula hospitalaria.
Cando cheguei a ela tifia cer-
ta confusién co que facer ali.
Atopeime con dificultades que
non atopara nos centros onde
traballara ata entdn: os nenos e
nenas sé vifian & aula se o des-
exaban, a asistencia era volun-
taria polo que como non fixeras
moi agradable a estancia nela
ao dia seguinte non volvian;
tiia na mesma aula a nenos e
nenas de idades entre os sete e
0s quince anos coa conseguinte
diferenza de intereses; a maioria
vifian cunha man inutilizada pola
colocacién da via nela, para in-
troducirlle a medicacién necesa-
ria; tifia interrupcions continuas
para administrar medicaciéns ou
facer probas médicas; non sabia
canto tempo fan permanecer os
alumnos e alumnas comigo, pois
podianlle dar a alta en calquera
momento; o alumnado sentia-
se a mitdo illado e botaban en
falta a sta contorna habitual; o
espazo no que estabamos era
insuficiente para a cantidade

de alumnado que tifia; e o mais
importante, vifan con enfermi-
dades, en numerosas ocasions
moi graves, que lles producian
cambios fisicos e psicoldxicos
importantes e facian dificiles as
actuacions educativas.

Despois dun tempo de estar
traballando na aula decateime
de que o que mais afloraba nos
nenos e nenas enfermos eran as
sllas emocions. Tinan medo, an-
siedade, angustia, nerviosismo,
preocupacion, enfado, tristeza,
desconsolo, abatemento, soi-
dade, receo... Estas emocidns
fortes levédbaos a estados de
histeria ou depresivos que non
axudaban en nada a stia recupe-
racion.

Sempre considerei que en to-
dos os centros educativos era
fundamental educar nas emo-
cidéns para evitar determinadas
condutas de risco e agresivida-
de e conseguir que os rapaces
e rapazas aprenderan a ser mais




felices que é o que no fondo
todos desexamos. Aqui, nes-
tas aulas con caracteristicas tan
peculiares, pareciame evidente
que habia que facer un traballo
educativo emocional para que
recofieceran as emocions que
estaban a sentir, as puideran
definir e expresar e chegaran a
manexalas do xeito mais 6ptimo
posible. Asi, pixenme a desefiar
un proxecto no que se traballara
a educacién emocional a través
de diferentes manifestacions ar-
tisticas. Con el propofifame abrir
unha via dentro da Pedagoxia
Hospitalaria utilizando todas as
emociéns do noso alumnado
para educar nelas e aproveitalas
COMO recurso para que se expre-
saran con diferentes linguaxes: a
través da palabra oral ou escrita,
a través da musica, a través da
pintura ou doutras actividades
plasticas e a través da expresion
teatral con monicreques. Ao
mesmo tempo tratadbase de que
cofiecesen parte do patrimonio
artistico e cultural da nosa Co-
munidade e da humanidade en
xeral. Apoieime no Museo de
Arte Contemporaneo da cida-
de, no Conservatorio Profesio-
nal de Musica e noutros artistas
gue me axudaron a desenvolver
determinadas actividades.

Despois de desenvolver este
proxecto durante algo mais de
dous anos, decateime de que
unha das situacions que mais
lles afectaba ao alumnado prea-
dolescente e adolescente eran
os cambios fisicos e de imaxe
que tifan que soportar a causa
das enfermidades ou dos tra-
tamentos, e andar en pixama e
zapatillas dia e noite sen poder
levar as stas roupas preferidas.
Comprendin entén que unha
parte da educacién emocional
na que tifa que afondar era o
fomento dunha autoestima sau-
dable (saber como nos sentimos
nés mesmos véndonos como
individuos Unicos e especiais) e
dentro desta, o autoconcepto
ou autoimaxe. Segundo Mireia
Cabero Jounou “A autoestima
saudable é a valoracién positiva

A autoimaxe a través das novas tecnoloxias... / NOVAS TECNOLOX|AS

que se fundamenta en trazos de
personalidade; e, asi mesmo,
un ingrediente determinante do
noso equilibrio emocional, do
noso benestar e da nosa boa
disposicion para a vida”. Dentro
da valoraciéon de si mesmos hai
tres compofientes bésicos como
nos di Carmen Loureiro: “a
perceptiva (como nos vemos),
a cognitiva (como pensamos
que somos) e a afectiva (como
nos valoramos)”. Con estes tres
compofentes é cos que traba-
llamos nesta experiencia pre-
sentando unha serie de activida-
des, a maioria a través das TIC.

ONDE SE QUERE CHEGAR?

O que pretendin era que os
rapaces e rapazas, partindo da
stia imaxe externa reflexionasen
sobre quen eran, como eran,
como se vian, como se valora-
ban e como pensaban que os
vian e valoraban os demais, ten-
tando reforzar todo aquilo posi-
tivo para que chegaran a verse e
sentirse seres Unicos e especiais.
Pretendiase asi mesmo que co-

fieceran as slas limitacions e
aspectos da stia personalidade
non positivos, cos cales eles e
elas tinan que aprender a valorar
se valia a pena tentar mudar ou
se preferian conservalos como
parte do seu ser (en moitas oca-
siéns os defectos fannos Unicos
e diferentes e non temos por-
que buscar a perfeccién). Tenta-
mos asi mesmo, que aprende-
ran a ver a slia imaxe externa de
forma relativa, rebaixando a sua
importancia. O lema do noso
traballo sempre era: “Sexa cal
sexa a mifa imaxe e estea onde
estea, SEMPRE EU".

A TRAVES DE QUE? AS TIC
NESTA EXPERIENCIA

Unha vez detectado cal é o
problema, o que quero traba-
llar, e cales son os obxectivos
que quero conseguir, empezo
a pensar con que e a través de
que o podo lograr.

Xa hai algin tempo que non
fago distinciéns entre recursos
TIC ou outros recursos mais
tradicionais, simplemente es-
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collo todo aquilo que me pode
axudar a conseguir os meus
obxectivos da forma mais atrac-
tiva e sinxela posible. Na mifia
Aula tefio, ademais dunha boa
biblioteca, numeroso material
para desenvolver actividades de
plastica, instrumentos musicais,
X0gos,..., cinco ordenadores
con conexién continua a rede
e con programas instalados se-
gundo as necesidades que te-
mos. Tefio asi mesmo camara
de fotos e de video, e pantalla
para proxeccién.

Para conseguir que os rapaces
e rapazas enfermos reflexionen
sobre si mesmos tiven que va-
lerme do espello, para que se
observasen; pero sobre todo de
fotos, gravaciéns en video, au-
torretratos,... para que desde a
slia imaxe externa chegaran ao
seu interior. Eles e elas son os
protagonistas dos seus cdmics,
das presentacions, da publicida-
de, dos autorretratos, das com-
posiciéns escritas, das poesias,
da musica, das marionetas, das
risas, das tristuras, dos xogos,
das caricaturas,... Queria que
manipularan a sta imaxe exter-
na para reflexionar se por iso
deixaban de ser eles e elas mes-

mos e convertelos nos prota-
gonistas de bandas desefiadas,
autobiografias, anuncios, carica-
turas. Para iso precisei funda-
mentalmente de recursos TIC.
Unha parte importante desta
experiencia era que 0Os rapa-
ces e rapazas tiveran a opinion
de persoas importantes sobre
como eran. Para iso tivemos que
utilizar a mitdo os correos e as
redes sociais, para que lles man-
dasen a sta opinién persoas da
stia contorna habitual’.

Ao mesmo tempo que utilicei
recursos TIC para conseguir os
obxectivos que me tifia pro-
postos para esta experiencia,
alguns deles acabaron sendo un
contido por si mesmos. Cando
lles ensino a manexar o power
point para que fagan unha pre-
sentacion sobre eles mesmos
utilizando fotos feitas no propio
hospital, utilizo este programa
como recurso para o meu fin
pero aprenden a utilizalo para
cando queiran facer outras pre-
sentacions académicas ou de
traballo. O mesmo sucede cos
outros programas que lles ensi-
no a manexar?. Indirectamente,
penso que tamén consigo en
moitas ocasiéns que desenvol-
van a creacion artistica para o
resto da sta vida, o que lles axu-
dard tamén no control das suas
emociéns e no fomento dunha
autoestima saudable.

Para as aulas hospitalarias, con
problemas que non se atopan
noutros centros, as TIC son un
recurso fundamental que evita
que os nenos e nenas se abu-
rran e failles atractivo o proceso
de ensinanza-aprendizaxe. Isto
penso que se conseguiu sobra-
damente con esta experiencia.
Os programas  resultdbanlles
atractivos como quedou de-
mostrado pola afluencia conti-
nua de alumnado.

Por outra banda, xa comentei
anteriormente que a maioria do

1 Tivemos problemas en ocasiéns para pornos en contacto
cos seus centros de orixe, debido a que non todos tefien
normalizadas as TIC.

2 Competencia dixital que forma parte do curriculo.
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noso alumnado ven cunha man
case que inutilizada polo que
lles é moi complicado escribir
cun boligrafo ou lapis ou pin-
tar nun papel, pero si o poden
facer perfectamente co rato do
ordenador ou co teclado. Ou-
tro problema que superamos a
través das novas tecnoloxias é o
do illamento do seu medio ha-
bitual, fundamentalmente ami-
gos e centro de ensino. Penso
que ao manter a comunicacion
a través das redes sociais e do
correo electrénico o evitamos
en parte.

CON QUEN
DESENVOLVEMOS ESTA
EXPERIENCIA

Esta experiencia puxose en
practica con nenos e nenas in-
gresados, principalmente no
espazo dedicado & aula, pero
tamén se fixeron actividades
cos que non podian erguerse da
cama nas habitaciéns e na UCI
pediatrica.

Ainda que a experiencia non
estivo pensada para as familias,
fixémolas participes das activi-
dades que se estaban realizan-
do e de cal era o seu fin, impli-
candose nalgunhas actividades
puntuais.

Nesta experiencia traballamos
a competencia emocional re-
forzando o seu “eu” interior,
fomentando a autoestima, pero
tamén traballamos as compe-
tencias que deben ter adqui-
ridas ao final da Educacién Se-

cundaria Obrigatoria.
COMO O FACEMOS

1°- Unha primeira toma de con-
tacto do neno ou nena consigo
mesmo a través dunha fotogra-
fia feita no momento, unha gra-
vacion en video, un xogo, unha
presentacién ou mirdndose con
atencion no espello. Observan-
donos no noso exterior, nos tra-
zos fisicos, aparecen os primei-
ros datos de como se perciben.
Contdmolo, escribimolo.

2°- Cambiamos a nosa imaxe
externa a través de programas



como o cartoom, deformer ou
gim. Reflexionamos agora so-
bre o novo aspecto e empeza-
Mos a pensar en quen somMos
por dentro ainda que a nosa
imaxe externa estea cambiada.
Escribimos sobre iso mediante
un cuestionario preparado para
este fin.

3°- Buscamos na rede persoas
OU personaxes CcoOs que nos
identificamos ou que nos gusta-
ria ser. O mesmo facemos con
roupa, musica, lugares onde nos
gustaria estar, cores, cadros,...
Realizamos colaxes ou fotomon-
taxes a través dos programas
gim e picnik.

4°- Presentamos aos demais o
feito anteriormente e analiza-
molo entre todos e todas.

5° A partir do anterior, nova-
mente analizamos un conto,
unha poesia, un anuncio pu-
blicitario, unha secuencia dun-
ha serie de TV, unha banda
desefiada®, o autorretrato dun
pintor/a,... (Cando se trata dun
pintor/a ou do autor/a dun libro,
poesia,... buscamos na rede in-
formacion sobre eles/as para
unha vez seleccionada e orde-
nada presentarlla aos demais da
aula).

6°- Elaboramos o noso propio
conto, biografia, caricatura, au-
torretrato, anuncio publicitario,
banda desefiada,... onde resal-
tamos como somos, como nos
vemos, que nos preocupa,...
Utilizamos programas como o
comic life, o touchpaint, o stop
motion, ou picnik.

7°- Presentamos aos demais o
realizado e o analizamos entre
todos e todas.

8°- Xogamos resaltando as
nosas calidades, aptitudes e
comportamentos e comprando
aquilo que pensamos necesita-
mos ou intercambiando calida-
des cos demais. Exemplo: com-
praria a paciencia de fulanifio
porque eu son moi impaciente...

3 Para este traballo fixose unha seleccién de contos, poesias,
bandas desefiadas e secuencias de series e peliculas apropia-
dos para traballar a autoimaxe.
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9°- Pregunto como me ven os/
as demais: familia, amigos, com-
pafeiros, profesores e persoas
importantes para min. Utiliza-
mos correo electronico e redes
sociais para facelo. Intentamos
sempre que se pofian en con-
tacto co seu centro de orixe.

10°- Analizamos esas opiniéns:
estou de acordo, non o estou,
por que me ven asi, ....

11°- Con todos os datos, elabo-
ramos un traballo mais exhausti-
vo onde cada un/unha fala de si
mesmo. Fan unha presentacion
en power point, un anuncio en
video, un acréstico, un cémic,
un autorretrato pintado e escri-
to, unha representacién cunha
marioneta que construiron re-
presentandoos,....

12°- Aprendemos a parar os
pensamentos e frases negativas
sobre nos mesmos, utilizando
diferentes técnicas.

13°- Colocamos nas paredes
do hospital os produtos reali-
zados. Mostrdmolos &s familias,
compafieiros, ... Mandamos os
traballos aos centros de orixe a
través do correo electrénico ou
de redes sociais.

MIRADE QUE MORENO ESTOU.

TODO CONTENTO TOMANDO
O SOL DEBAIXO DO PARASOL

14°- Cada neno e nena autova-
|6rase e avalia a experiencia.

Quero sinalar que esta secuen-
cia metodoldxica non sempre
se realiza con todos e todas. Os
rapaces e rapazas mais peque-
nos non fan a presentacion en
power point, pero si represen-
tacidons con marionetas, autorre-
tratos,... Algins marchan para as
slias casas nunha primeira parte
da reflexion e xa non chegan a
outros apartados... As reflexions
de cada un/unha son individuais
pero sempre hai unha socializa-
cién do que facemos. En moi-
tas ocasions, cando xa hai que
elaborar un traballo, funciona-
mos como nas antigas escolas
unitarias onde os mais grandes
explican ou axudan aos mais
pequenos e pequenas. E intere-
sante reflectir sobre as relacions
de colaboracion e afectivas que
se crean entre uns e outros.

En canto as produciéns artisti-
cas que Os rapaces e rapazas
realizan expresando como son
e como se senten (autorretratos
pintados, autorretratos foto-
gréficos manipulados, bandas
desefadas, anuncios en DVD,
caricaturas, presentaciéons en
power point, animacions,...) a
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mitdo son moi interesantes,
pero quero sublifiar que o que
importa nesta experiencia non
¢é a sla calidade, senén o pro-
ceso de creacién durante o cal
reflexionan sobre si mesmos.

A MODO DE REFLEXION

Dentro dunha aula hospitalaria
¢é dificil ter conclusiéns preci-
sas, como se pode facer nou-
tros centros educativos nos que
o alumnado permanece neles
durante numerosos anos. Pero
considero que tefio datos sufi-
cientes para saber se os obxec-
tivos propostos se conseguiron.

En primeiro lugar, como xa di-
xen noutro apartado, a asisten-
cia & clase é voluntaria, sé ve-
fien se lles apetece. Se o fan é
porque ten interese para eles e
elas o traballo que ali se desen-
volve. En segundo lugar, no hos-
pital non tefien que quedar ben
con ninguén nin existe ningunha
nota ou valoracién académica
polo que se participan con inte-
rese nas actividades propostas é

TQUE INTERESANTE
ES ESTE LIBRO!

TME LLEVO A IS1S,!
JA-JAJAlL

ANTIA Y CARLA ESTAN LEYENDO UN
LIBRO Y DE REPENTE.

ENEMOS QU
AVISAR A

porque realmente lles interesan.
En terceiro lugar, é relevante que
nos cuestionarios que lle pasa-
mos ao remate de cada activida-
de, case que todos e todas con-
testaban que lles gustaba moito
aprender a cofecerse mellor,
que non sabian que tifan tantas
cousas boas e que era divertido
e interesante. En cuarto lugar,
as reflexiéns, pensamentos e
valoraciéns que os rapaces e as
rapazas facian sobre si mesmos
eran sorprendentes e as veces
moi féra da realidade exterior,
manifestando unha clara baixa
autoestima (cando observamos
nalgin neno ou nena unha po-
bre autoimaxe que pode resul-
tar preocupante buscamos so-
luciéns a través da psicéloga ou
psiquiatra do hospital porque
pensamos que precisa un traba-
llo mais profundo e continuo).
En quinto lugar, non podemos
asegurar, nin o pretendemos,
que con este traballo obtiveran
unha autoestima saudable (os
estudos dos expertos recentes
din que é moi dificil modificar
a autoestima pasados os pri-
meiros anos de vida) pero con-
sideramos que si aprenderon a
reflexionar e afondar sobre si
mesmos e a ter certas ferramen-
tas para detectar pensamentos
negativos sobre a sta persoa e
aprender a pararse para analiza-
los e tentar cambialos. En sexto
lugar os traballos que eles e elas
quixeron colocar polas paredes
do hospital resultaban intere-
santes para todas as persoas
que os lian e vian. En sétimo
lugar, as familias, que sempre
estiveron ao corrente do que se
estaba a facer, valoraron positi-
vamente o traballo realizado e
sorprendianse moitas veces do
que contaban e realizaban os
seus fillos e fillas. En octavo lu-
gar, este traballo tamén serviu
para a nosa propia reflexion.

Quero deixar constancia de que
as novas tecnoloxias son un ex-
celente recurso para calquera
experiencia educativa que se
realice. E absurdo hoxe en dia
unha educacién de costas a
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elas, xa que impregnan a vida
de todos. Tefien que ser xa un
recurso tan normalizado den-
tro das Aulas, como unha boa
biblioteca, o papel ou calquera
material de plastica. Clistame xa
facer distinciéons entre o que son
recursos a través das novas tec-
noloxias e outros. Tamén quero
facer unha valoracién especial
da utilizacion das redes sociais
para evitar o illamento que se
produce a mitido dos rapaces e
rapazas dentro dun hospital en
relacion ao seu medio habitual
(amigos, irméns, compafieiros,
profesorado...). Neste sentido,
esta experiencia tamén axudou
a conseguir esta comunicacion.

Quero rematar esta exposicion
dicindo que nunca debe ser tar-
de para aprender a cofecernos
mellor e ser méis felices. Se nos
adestramos para nadar, pintar,
xogar ao futbol, ler, escribir,...
adestrémonos tamén para ter
un maior grao de felicidade ao
longo da nosa vida. As novas
tecnoloxias poden e deben axu-
darnos a conseguilo.m
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forma parte dun sistema
europeo formado por 46 paises
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A insercion laboral dos
titulados da Universidade
da Coruia supera a media
universitaria espafola.

A porcentaxe media de insercion
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medios tecnoloxicos actuais
para lle facilitar o estudo ao
alumnado.

Fomenta a formacion integral
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A ESCOLA RURAL

Dende o rural para fogn stopase fundamen:

. - mente contextualizada, na sua

o mundo: Ed uca Clon dimensiéon mais fisica e ir)fraes—
trutural, no eido urbano. E den-

de esa perspectiva a partir da

e in Nnova Cién Na cal semella importante estable-

. cer canles a través das cales as

rea I Id a d e g a I eg a persoas que habitan e viven no
eido rural poidan amosar & co-

munidade investigadora as pro-
postas articuladas no seu espa-
zo fisico e social de referencia.
Son diversos os espazos rurais
nos que se desenvolven boas
practicas co fin de posibilitar,
en clave de innovacion educa-
tiva, estratexias que, sendo ca-
racteristicas dun lugar concreto,
tefian un valor en si mesmas en
tanto que poidan constituirense
en modelos de desenvolvemen-
to local tamén noutros lugares.
Con este fin, xorden foros de in-
tercambio e difusion tales como
as Xornadas de Innovacién
Educativa no Mundo Rural que
recentemente se tefien celebra-
do na Facultade de Ciencias da
Educacién da Universidade de
Santiago de Compostela, con-
tando, nesta segunda edicion,

cun amplo nimero de asisten-
tes.

Dentro deste espazo de inter-
cambio e experimentacion, ti-
vemos a oportunidade de ache-
garnos as reflexiéns propostas
polo profesor Edelmiro Lépez,
as cales axudaron a introducir-
nos maxistralmente na temati-
ca destas Xornadas, dando a
cofiecer ao publico asistente as
particularidades mais salienta-
bles da realidade rural galega.
En clave temporal, foi quen de
expofier as transformaciéns
e dificultades mais relevantes
Comité Organizador -centradas no agro, na pesca e
no despoboamento territorial-
experimentadas nos  Ultimos
anos, facendo sda a méaxima
de "achegarse ao pasado para
comprender o presente”. Pero
a intervencién do profesor Lo-
pez non foi un simple percorrido
expositivo centrado en “como
estamos”, senén que tratou de
explicar “que podemos facer”

Xornadas de Innovacidon

Educativa no Mundo Rural’




para cambiar esta realidade, a
través de medidas e politicas
concretas que, de seguro, con-
tribuirian & mellora do medio
rural de cara a este xa iniciado
século XXI.

Queremos resaltar, igualmente,
experiencias tan diversas como
os Entroidos de Laza, Vilarifio de
Conso ou o das Eiroas (Ourense)
-nunha vertente mais ludica sen
desbotar a carga cultural destes
eventos-; a Romarfa Etnografica
Raigame -dende unha conside-
racién mais centrada na tradi-
cién-; o Festival de Cans -dende
unha visién artistica e apostando
pola ruralizacion de iniciativas
habitualmente sitas en espazos
urbanos-; o caso da parroquia
de Cabreiros no Concello de
Xermade ou a articulacién veci-
fial e asociativa que respalda a
dinamizacién da vida social co-
munitaria no concello de Vedra
-como exemplos de promocion
do medio rural dende a politica
municipal-.

Dende unha consideracién mais
propiamente educativa, certas
iniciativas das que conformaron
estas Il Xornadas de Innovacién
Educativa no Mundo Rural me-
recen unha especial mencién,
sen esgotar en ningln momento
o potencial que neste campo te-
fien moitas das xa descritas ata
o momento, as cales exercen
unha funcién formativa e socia-
lizadora de referencia nos terri-
torios onde se desenvolven. Asi,
experiencias de innovacién pe-
dagodxica como a que se leva a
cabo na Escola do Pelouro -coa
sta metodoloxia de ensinanza
diferenciada e integradora- ou
no CPl Doutor Lépez Suérez
de Friol (Lugo) -onde dous dos
mestres tratan de achegar e di-
fundir o patrimonio cultural local
empregando as tecnoloxias da
informacién e da comunicacién-
merecen unha especial conside-
raciébn como iniciativas que se
desenvolven dende o contexto
educativo formal.

Estas son s6 algunhas experien-
cias que, consideradas tanto
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polo seu desefio como tamén
por unha posta en préactica con-
tinuada no tempo, tefien unha
repercusiéon claramente positi-
va nos respectivos lugares de
referencia e, como consecuen-
cia, na poboacién que os habi-
ta, xerando frecuentemente un
caracteristico arraigo na propia
comunidade.

A difusién de experiencias in-
novadoras como as citadas
promove a translacién de cofie-
cementos e a aprendizaxe por
imitacion -sen oponer tal atribu-
to & autonomia- na xestién dos
propios recursos ambientais,
infraestruturais e humanos. Es-
tamos asi dotando de gran im-
portancia e, ao mesmo tempo
difundindo, aquelas estratexias
que, articuladas dende e para
un contexto concreto, tenen
éxito neste e poden, 4 sla vez,
ter unha grande validez noutros
lugares con caracteristicas simi-
lares. As Il Xornadas de Innova-
cién Educativa no Mundo Rural
convértense asf, nunha oportu-
nidade para recoller novas ideas
que poden ser progresivamente
adaptadas & realidade de refe-
rencia, con todo o que ese feito
implica no referido & posta en
valor do patrimonio local.

Por todo o dito, pensamos que
cabe destacar o interese des-
tas Xornadas tanto en clave
tematica, ao atender un medio
-o rural- que se atopa nun lu-
gar secundario nesta sociedade
da informacién, como na sua

vertente relacional ao constitui-
rense nun espazo de contacto,
promocién e intercambio de di-
namicas que nos tentan condu-
cir cara & sociedade do cofiece-
mento compartido. Ao mesmo
tempo, tamén pensamos que
cabe mencionar o potencial in-
novador e educativo de todas
as propostas presentadas, trai-
das a este foro universitario coa
intencién de achegar iniciativas
de indole socioeducativa va-
riadas e orixinais que se estan
levando a cabo en contextos
rurais diferenciados da xeogra-
fia galega. Ao noso modo de
ver, todas elas cumpren esta
caracteristica innovadora den-
de un enfoque marcadamente
educativo e profundamente
enraizado no patrimonio cultu-
ral. E por todo isto polo que as
consideramos como boas prac-
ticas dignas de seren difundidas
neste contexto universitario, xa
que este tamén ten a funcién de
promover a reflexion acerca das
dindmicas socioambientais, cul-
turais, educativas e econdmicas
que atinxen os espazos rurais,
amosando modelos procesuais
de relevancia coa finalidade de
gue outras comunidades -rurais
ou urbanas- poidan atopar can-
les de dinamizacién propia que
culminen en proxectos de des-
envolvemento comunitario local
a partir da posta en valor do seu
propio patrimonio.m
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A fusidn da historia e a
animacion en San Paio de Narla

“Vivimos unha revolta
irmandina”

Cristina Barreiro Abuin



INTRODUCION

A finalidade de contar esta ex-
periencia é a de amosar como
un museo pode ser un excelen-
te continente para un atractivo
contido educativo. Se, ademais,
engadimos que hai museos
cunha predisposicion inicial a
cautivar e atrapar a atencion, te-
remos os ingredientes idoneos
para cocifiar a férmula do éxito:
ensinar divertindo.

E unha canle perfecta para iso
é San Paio de Narla. Un museo
vivo e dindmico, un auténtico
difusor cultural que non se que-
da ancorado na concepcién dos
museos decimonodnicos, frios
e inertes contedores de pezas.
Todo o contrario. Busca a inno-
vacién e non quedarse desfasa-
do dunha realidade que muda
constante e continuamente.
Por iso aparte da sta monta-
xe museoldxica e museografi-
ca, estende a sGa accién cara
& divulgacion e a aprendizaxe
materializadas na realizacién de
experiencias como esta. Referi-
monos & Revolta dos Irmandi-
fios, unha especie de xogo de
rol que tomou San Paio como
escenario.

Imos comentar a estrutura des-
ta actividade, que se prolongou
durante dous anos consecutivos.
Primeiro explicaremos os nosos
obxectivos e comentaremos
como botou a andar a nosa ini-
ciativa, para concluir amosando
unha parte interactiva (os textos
do rol de cada personaxe) da
actividade levada & practica no
veran de 2009 e 2010.

OBXECTIVOS

1. A busca de igualdade entre
nenos e nenas. Ensinarlles a
aceptar a stia condicion no xogo
de rol e non escudarse na nega-
tiva.

2. Procurar que esta actividade
sexa un complemento divertido
as slas clases de Historia no co-
lexio.

3. Pér en practica a habilidade
para interactuar co espazo cir-
cundante: moverse nel e resol-
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ver problemas nos que interve-
fien obxectos e a sla posicion.
4. Ensinarlles a facer criticas
construtivas: “a min non me
gustou o que dicia 0 meu per-
sonaxe, preferiria que dixese..."”
5. Incentivar a sta imaxinacién
e creatividade (desefio de arma-
mento e indumentaria).

6. Crear consciencia da conser-
vacién do patrimonio.

7. Cofecer a historia de perso-
naxes significativos de Galicia
como Pedro Alvarez de Souto-
maior (Pedro Madruga), Afonso
de Fonseca...

8. Aprender a importancia de
Xogar en equipo.

9. Saber actuar con coordina-
cién e en cooperacion.

10. Esforzarse e ver o satisfacto-
rio que é a recompensa.

COMO COMEZAMOS?

A nosa andaina con esta expe-
riencia comezou a xestarse can-
do programéabamos as activida-
des de veran do ano 2009. Tras
cavilar uns intres, decatdmonos
de que San Paio de Narla era
posuidor dun marco paisaxistico
incomparable para actividades
ao aire libre, e un escenario fan-
tastico para revivir parte do seu
pasado histérico. E asi naceu a
“Revolta dos Irmandifios | e A
continuidade da historia 1.

A experiencia constou dunha
parte practica e doutra tedrica.
Na tedrica explicamoslles aos
nenos o século XV mediante
unha serie de diapositivas nun
intento (acadado con éxito) de
facer a aprendizaxe da historia
acccesible e amena. A continua-
cién veu a parte practica, na que
cada neno e cada nena conta-
ban cun papel para desempefiar
e unha actuacién concreta.

O desenvolvemento dos textos
€ moi extenso, por iso s6 amo-
samos unha parte dos utilizados
na primeira parte da experien-
cia, en concreto a que tivo lugar
no ano 2009. O obxectivo da
actividade era que os bandos
dos malfeitores (nobres) e o
dos benfeitores (labregos) se

enfrontaran para entrar no cam-
po do adversario e roubarlle a
stia bandeira.

Ao ano seguinte, introduciron-
se variantes como os comodins
peste negra (Pestino e Pestina)
representados por nenos que
corrian vestidos de negro e
que se lle daban a alguén unha
aperta, faciano caer desfaleci-
do no campo de batalla. Pero
non era a sua fin, porque podia
chamar polo mencifieiro: “Men-
cifeiro, valédeme, estou feri-
do...”, que lle traerfa o antidoto
(que consistia nuns bombdns) e
revivia para continuar loitando e
defendéndose dos adversarios,
e tamén dos proxectis das cata-
pultas, que non eran outra cou-
sa senén globos de auga.

A parte de interaccién do 2009
comeza asi:

”...Vlexo un descomunal castelo,
disque se chama a fortaleza de
San Paio, da cal é dono Vasco
das Seixas, pero algo me di que
non é moi ben recibido entre o
campesinado. Ui, ui, que manei-
ra de berrar, escoitemos...”

CAMPESINO NUNO (lider dos
Irmandifios): Pero que vos pasa?
Non vos dades conta de como
nos estdn chuchando o san-
gue? Roéubannos a comida da
boca e o pouco que temos Ié-
vao a Igrexa cos seus décimos
e os nobres enchen o bandullo
nas slas papatorias co que noés
cultivamos. Pero polo amor de
Deus, reaccionade! Afonso xa
perdeu un menifio por non ter
con que alimentalo e a stia mu-
ller esta grévida e non vai poder
dar a luz en condiciéns porque
non ten con que pagar a unha
comadroa. Férveme o sangue
coa vosa pasividade. Reacciona-
de, insensatos!!!

CAMPESINO PEDRO- Sabé-
molo, Nuno, sabémolo. Eu xa
perdin a metade da mina familia
entre a fame e a peste, pero que
queredes que fagamos? Eles
son os que tefien o poder, que
suxires que fagamos?
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CAMPESINO NUNO- Pero non
vos dades conta? Nés somos
mais e estamos fortes e lixeiros,
os nobres tefien o bandullo tan
cheo que nin se dan dobrado
e os seus soldados estdn sem-
pre bébedos. Eu digo que nos
armemos de fouces e coitelos e
vaiamos amedrentalos ao caste-
lo, a esixirlles que non nos mal-
traten.

CAMPESINO MANUEL- Tes
toda a razén, Nuno, eu estou
contigo, traballo coma un burro
no meu tear e toda a 14 [évanma
as damas de pacotilla do cas-
telo. Non me deixan ningunha,
non tefio con que tapar os meus
fillos no inverno. Este ultimo
que, foi moi duro, morreume
de frio un deles. Odio a nobre-
za desde o mais fondo do meu
corazdn, desexaria ver ao sefior
Vasco das Seixas ensartado nun
pau, aborrézoo. Ti conta comi-
go Nuno, imos facer que treman
como varas verdes, haha... E eu
heime de encargar de sacarlles
todos os vestidos de |4 a esas
seforitifias para darllos &s mifias
fillas e penso coller a dona Cata-
lina de Andrade e...

CAMPESINA MARIA- Non digas
iso Manuel, dona Catalina de
Andrade sempre se preocupou
de nés, de que traballdsemos
nas mellores condicidons; ainda
me lembro de como evitou que
a mina filla morrese afogada.
Con quen hai que acabar é con
Vasco das Seixas, que é o cul-
pable de todo, é un home sen
compaixén, non hai méis que
ver como trata a unha muller tan
bondadosa como dona Catali-
na.

CAMPESINA XOANA- Si, Maria
ten razén, a dona Catalina non
hai que facerlle ningtin mal, ten
un corazén de ouro. Eu lembro
un dia na feira que a mifia nena
mais pequena choraba porque
queria unha fermosa boneca de
trapo e eu non lla podia com-
prar, porque non tifia ningdn
marabedi. Enton dona Catalina
viu o que sucedia e mercoulle
ela a boneca.

CAMPESINA XIMENA- Si, Maria
e Xoana non menten, din a ver-
dade. Dona Catalina é un anxo
caido do ceo que non merece a
ese demo de Vasco das Seixas
que ten por home. Eu, se toma-
semos o castelo, non quero que
lle suceda nada malo a ela. Non
se me esquece o dia que de
nena choraba porque un neno
me dixera que tifia o pelo dun-
ha porca rata. E ela oiuno, saiu
do cortexo de nobres que ian a
misa, desoindo a voz autorita-
ria do seu home, consciente de
que a ia agardar unha boa repri-
menda, e achegouse onda min,
aloumifioume na carifia e dixo-
me que non chorase, que non
lle fixera caso a ese raparigo.
E sacouse do pelo un afeite de
nacar cunha perla que puxo no
meu pelo, e deume un bico na
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fazula. Eu non quero que dona
Catalina sufra ningdn mal. A cul-
pa é de Vasco das Seixas, se ela
gobernase non iamos ter os pro-
blemas que temos.

CAMPESINO ~ XURXO-  Pero
como sodes as mulleres. Non es-
tamos dicindo que vaiamos ma-
tar a ninguén, sé os imos asus-
tar un pouquechifio brandindo
os nosos foucifios e xa veredes
como asf nos deixan de oprimir
e asfixiar. Asi, das patacas que
ti colleitas na leira quedariache
o suficiente para manterte ti e a
tta familia, porque non as colle-
rian todas os nobres para facer
patacas asadas co cordeiro que
a Afonso lle obrigan dar.

CAMPESINO AFONSO- Si, ai
falaches, Xurxo; eu tefio que
cebarlle ao sefior cincuenta ca-



britos ao mes para que poida in-
vitar a toda a recua de mangan-
tes amigos seus da soldadesca
que ten e a comitiva de bispos,
cardeais, monxes...que traen.
Coma hoxe, ten ai metido a un
do clero, moi importante a un
tal Afonso de Fonseca...

CAMPESINO SANTIAGO- Cara-
fioll Ti estés seguro do que dis?
Ese é un bispo moi importante,
vén de Santiago de Composte-
la, é un alto representante da
Igrexa galega. Oide, oide to-
dos, sabedes que imos facer?
Para asustalos debemos tomar
o castelo hoxe ao solpor, os bis-
pos moito crer en Deus e todas
esas parvadas, pero en canto
ven un coitelo mexan por eles
de medo.
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TODOS- Hahahahahaha. Si,
asi faremos! Basta xa de pasar
fame! Non mais penurias!

Aqui entraria a parte dos malfei-
tores, e a continuacion iniciase
o combate no que, evidente-
mente, non se manexan armas
punzantes ou de filamento cor-
tante. E un material inofensivo,
e ensinamoslles que non gafia
o que mais forza tefia, senén o
que é mais habil e manexa me-
llor a sta estratexia. Un intento
de que vexan que a guerra non
a gafian os mais fortes, sendn os
que mellor pensan e acttan en
consecuencia.

CONCLUSIONS

Consideramos que esta é unha
experiencia construtiva e unha
forma amena de aprender a

Historia de Galicia en concreto,
o punto de inflexién que nela
marcou a Revolta dos Irman-
difos. A slia posta en practica
gozou do beneplécito e aproba-
cioén dos nenos e nenas de Friol.
E unha forma entretida e enri-
quecedora de aprender con-
ceptos tedricos da historia, case
sen decatarse e, de xogar con
precaucion ao aire libre, empre-
gando o intelecto para discernir
a estratexia mais axeitada para
facerse co triunfo.

Do mesmo xeito tamén valo-
ramos que aprender a crer e a
pensar & importante, asi como
non esquecer nunca a motiva-
cién e a cooperacion, afianzadas
polo fortalecemento da autono-
mia e iniciativa persoal, que é
crucial para inculcar aos nenos
e nenas que se estan formando
para futuras persoas adultas.
Pero tampouco se esquece a fi-
gura do profesorado que actda
como guia e mediador para fa-
cilitar a construcion de aprendi-
zaxes.

Foi moi gratificante observar du-
rante o transcurso da actividade
a capacidade do alumnado para
resolver conlflitos, para desenar
alternativas, para traballar en
equipo, para aceptar a capaci-
dade de liderado sen afan de
protagonismo e, sobre todo, a
stia capacidade de decisiéon e
de aceptacion das achegas dos
companeiros.

Pechamos esta conclusion, ani-
mando aos profesores e profe-
soras a que cofiezan o traballo
que se fai en San Paio de Narla
(Friol), onde a maxima é formar-
se e ampliar cofiecementos des-
de unha perspectiva préxima e
achegada, que convida a aguzar
o enxefio e aprender mediante
a via experimental. Unha das
formas mais practicas de facer
que a aprendizaxe sexa eficaz
e quede gravada no imaxinario
colectivo dos nenos e nenas,
para asi construir a sla propia
conciencia cultural.m
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AS OUTRAS ESCOLAS

UN PROXECTO PARA O

Unha comunidade CENTRO: O INICIO DA

AVENTURA

eSCOIar que pa rtiCipa: O Ceip Emilio Gonzélez Lépez,

situado en Cambre (A Corufa),

U n proxe Cto é un centro de 9 unidades, que

conta cun total de 180 alum-

° nos/as. Durante o curso escolar
Comenlus no CEI P 2010/2011 tivo a oportunidade
orc ” de formar parte dun proxecto
Em I Ilo Go nza I ez Comenius en colaboracién con
outros centros educativos de

Turquia, Grecia e ltalia. O eixo

r
LOpeZ central do proxecto foi a "Ar-

queoloxia en Europa”.

Alifia de traballo deste proxecto
era descubrir como transcorrera
a historia nos diferentes paises
dende a prehistoria, que ele-
mentos tinamos en comun e ca-
les eran as diferenzas, descubrir-
nos como parte integrante dun
proxecto europeo, e ademais
permitir que tanto o alumnado
como o profesorado puidese
intercambiar a informacién, os
traballos, as impresions... e es-
‘ i ' tar en comunicacion a través da
'| : 3 rede, empregando unha lingua
: estranxeira comun. Como ve-
des, un proxecto non sé inte-
resante sendén que contribuia
ao desenvolvemento das com-
petencias do noso alumando e
tamén do profesorado. A idea
" @, era crear un gran museo virtual
‘ ' onde plasmar toda a investiga-
cién, informacién, traballos...
onde todos e todas puidésemos
ter acceso.

Esta aventura conseguiu algo
novo no centro, que todo o
claustro de profesores/as se
implicase no desenvolvemento
dun proxecto comun apaixo-
nante, que permitiu o traballo

. . en equipo e que estimulou o in-
Sonia Naveiro Garabato tercambio de informacién entre

os diferentes niveis e etapas. En
definitiva, un proxecto que fa-
voreceu un proceso de ensino-
aprendizaxe multidisciplinar.

M? Belén Vazquez Freire




FASES DE TRABALLO: O
PROXECTO

Primeira reunién de traballo...

Nun primeiro momento, a coor-
dinadora do proxecto enviou ao
centro un dossier coas directri-
ces, do que se desprendia que
os obxectivos principais serian:

e Orientar o alumnado para
unha mellor comprensién da
importancia da sua historia e da
cultura no desenvolvemento da
stia identidade persoal.

* Mellorar a aprendizaxe das lin-
guas estranxeiras e permitir asi
que os nenos/as comprenderan
a importancia da linguaxe como
un elemento vital da comunica-
cién con outros estudantes.

e Facer un traballo en equipo
real, cun enfoque multidiscipli-
nar.

A primeira reunién de traballo
con todos os paises participan-
tes celebrouse en Italia. Nesta
reunién concretouse a tematica
a traballar, centrdndose neste
primeiro curso no estudo da
prehistoria (paleolitico, neoli-
tico, idade de bronce e idade
de ferro). Co fin de axustar o
proxecto & nosa realidade cul-
tural, traballamos tamén o fe-
némeno cultural castrexo. No
seguinte curso traballariase o
periodo helenistico e a romani-
zacion.

Xa de volta e coa idea clara da
lifa temporal que iamos inves-
tigar concretamos a programa-
cion xeral.

Unha comunidade escolar que participa... /

Posteriormente organizouse
unha reunién para presentar o
proxecto a todo o claustro e, a
continuacién, cada titor adap-
tou este proxecto & sta progra-
macion de aula.

A procura de informacién...

Todo proxecto debe iniciarse
coa busca de bibliografia: nes-
te caso, sobre a prehistoria na
nosa comunidade. O certo é
que resultaba un tanto tediosa
(moita informacién pero pouco
estruturada ou mesmo contra-
ditoria), pero buscando bus-
cando, chegamos ao Museo
Arqueoléxico de Vilalba, ao que
dende aqui lle damos as grazas
xa que nos proporcionou toda
a informacién que o profesora-
do precisaba para documentar
o noso traballo, sen esquecer a
colaboracién do responsable do
Museo que nos proporcionou as
explicaciéns que precisabamos.

A busca de material para o
alumnado tampouco resultou
sinxela, xa que a bibliografia
sobre esta etapa da historia en
Galicia e en galego é reducida.

Mans & obra! O traballo en edu-
cacién infantil

Nesta etapa, o xeito habitual de
traballar xa é a través de proxec-
tos, polo que este se converteu
no proxecto principal, xunto con
outros que se levaban a cabo
nas aulas. O primeiro paso foi
solicitar &s familias que enviaran
a través dos seus fillos/as todo
o material que atoparan sobre

0BRADDIPO  DE PETROSLIFOS co Papa’ I

bE  Loza

TawEr PE PETRosLiFos cov 6L

W een e coa
eetaostir
LoLA's DAD

a prehistoria (videos, contos,
imaxes, etc.).

Con toda esta informacion foise
elaborando o material de traba-
llo do alumno/a, tanto individual
como colectivo.

Moitas foron as actividades que
se levaron a cabo:

* Investigacién ao redor da fi-
gura de Comenius.

e Elaboracién de rimas prehis-
toricas.
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/ Unha comunidade escolar que participa...

e Converter as aulas en clans e
decoralas con pinturas rupes-
tres.

e Facer colares con cunchas,
cordas e materiais diversos.

e Descubrimento da existencia
da teoria do big-ban e a sua
representacién con cartolina e
purpurina.
e Traballo ao redor das fabulas
de Esopo.

Tal foi a implicacién das familias
nesta aventura que comezaron
a aportar moito material “pre-
histérico” elaborado de forma
voluntaria nos seus fogares (lan-
zas, petroglifos, colares de 6sos
de polo, reportaxes fotografi-
cas, etc.), e colaboraron en di-
ferentes actividades como, por
exemplo, transformar as aulas
en covas paleoliticas, elaborar
animais da prehistoria en car-
tén, facer centros de inverno
con materiais dos bosques... un
auténtico traballo colaborativo!

Nesta etapa tamén se desen-
volveu un programa de estimu-
laciéon da linguaxe oral, pola
especialista de Audicién e Lin-
guaxe, tomando como eixe a
prehistoria (fixeron praxias cos
Picapedra, escoitaron e imita-
ron sons da natureza, xogamos
co lume soprando velas...). Pola
sla parte, a mestra de Lingua
Estranxeira tamén adaptou a
slia programacién (centrandose
fundamentalmente en cuestiéns
de vocabulario).

O traballo en educacién prima-
ria

En educacién primaria era a pri-
meira vez que se desenvolvia un
proxecto de aula. Isto supuxo
un esforzo e un reto: combinar
a programacioén de cada materia
co desenvolvemento do proxec-
to. Ademais optouse por que a
temética do Plan Lector do cen-
tro xirara en torno a prehistoria
e 6 fenémeno cultural castrexo.
Estas serian algunhas das activi-
dades que se levaron a cabo:

1° ciclo

e Construcién das érbores pre-
histéricas que simbolizan o bos-
que onde os homes e mulleres
da prehistoria recollian os seus
alimentos. Nestas arbores féron-
se colgando as noticias dos xor-
nais relacionadas coa teméatica.

* Adaptaciéon dun conto sobre
o paleolitico titulado “Cronig-
non”.

e Elaboracién dun poboado
castrexo con papel.

* Construcion de pallozas de
papel.

2° ciclo

® Mural cun esquema das dife-
rentes etapas da prehistoria.

e Creacién dun cadro repre-
sentando debuxos de ceramica
castrexa.

* Realizacién dunha anta con
cartdn, xornais e cola branca.

* Exposicién de resumos feitos
de forma individual polo alum-

nado a través de debuxos tipo
comic.
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e Elaboracion de cabanas cas-
trexas.

3° ciclo

e Investigacion sobre os di-
ferentes paises participantes
no Comenius (lingua, moeda,
poboacién, monumentos, co-
mida tipica, etc.) e posterior
exposicién do traballo xunto
con reproducién a escala dos
diferentes paises, o que permi-
tiu comparar a sta extension e
caracteristicas xeograficas.

e Elaboracién dun mapamundi
cos diferentes paises e as stas
capitais.

® Andlise da evolucion da re-
lixion dende a sua orixe na pre-
historia, promovido pola mestra
de Relixion.

e Envio de correos electréni-
cos de felicitacion do Nadal ao
alumnado das escolas partici-
pantes.

O traballo do centro

Con isto queremos facer refe-
rencia a que todas as celebra-
cions e saidas escolares que se
organizaron neste curso esco-
lar estiveron relacionadas co
proxecto que desenvolviamos.

o A festa de Nadal contou cun-
ha obra teatral inédita que facia
mencion & orixe oriental das no-
sas tradicions e & recuperacién
dun personaxe tipico, “O apal-
pador”.

e O Dia da Paz serviu para re-
saltar os valores democraticos e
de convivencia como membros
da nosa comunidade e dun en-
torno europeo.

e Na festa do Entroido a tema-
tica foi (coma non!) a prehistoria.
Asi atopamos: os/as personaxes
dos Picapedra (El), os/as drui-
das (1° EP), os/as arquedlogos/
as (2° EP), as bandeiras (3° EP),
os iogures gregos (4° EP), os/as
castrexos/as (5° EP) e os/as ex-
ploradores/as (6° EP). Cada un
coa slUa comparsa axeitada ao
momento!

e No Dia do Libro a temética
foi “os nosos antergos”, ainda



que algin sé se remontou aos
seus avos e avoas. Nestes tex-
tos observamos como os nosos
rapaces e rapazas aprenderan
o vocabulario e o empregaban
nas stias producions literarias.

¢ As saidas escolares tamén se
relacionaron. En educacién in-
fantil acudiron & granxa-escola
de O Ventoso (onde viron ani-
mais e realizaron actividades
actuais que tifian a sta orixe na
prehistoria); en 1° ciclo de edu-
cacién primaria foron ao castro
de Viladonga; en 2° ciclo de
educacién primaria foron ao
Museo Arqueoldxico de Vilalba;
e en 2° e 3° ciclo de educacién
primaria visitaron o dolmen de
Dombate e o castro de Bornei-
ro.

As familias e os expertos

Mencién especial merecen as
familias, sen elas este proxecto
non seria o mesmo. A sta im-
plicacién foi moi importante xa
que, entre outras cousas, des-
cubrimos que entre eles habia
xente experta relacionada coa
temética que estabamos traba-
llando.

® O pai dunha alumna de 5 anos
ensinou aos compafieiros/as da
sta filla cémo facer petréglifos.
Tifades que ver que atentos,
gue nin pestanexaban!

e O familiar dunha alumna de
4 anos resultou ser arquedlo-
go submarino. Encantado de
participar, deu unha charla aos
cativos/as de Infantil e do 3°
ciclo de primaria (que maneira
de tomar apuntes!); cada charla
adecuouse moi ben ao nivel de
cada grupo e ademais deixou
no centro méais material para a
nosa investigacion.

e Unha amiga dunha mama
aportou a slia experiencia como
experta en cerdmica prehistori-
ca. Asi, organizouse un obradoi-
ro para os alumnos/as de El e 1°
e 2° ciclo de EP, onde conece-
ron as técnicas empregadas po-
los nosos antergos.

Unha comunidade escolar que participa... /

® O responsable do museo de
Cambre deu unha charla ao
alumnado do 1° e 2° ciclo de EP.

O FINAL DO CAMINO

De todas estas actividades pui-
deron dar boa conta os mem-
bros dos paises socios na sla vi-
sita ao noso centro...: quedaron
abraiados.

A visita das delegaciéns ao
noso pais durou catro dias. Pri-
meiro visitaron o noso centro e
presentamoslles o proxecto que
se levou a cabo e, posterior-
mente, houbo unha recepcién
no Concello de Cambre. Nos
seguintes dias visitaron o museo
de Vilalba e a cidade de Lugo.
Nas sesiéns de traballo discutiu-
se sobre como se podia facer o
museo virtual e presentaron os
traballos que fixera o seu alum-
nado, por medio dunha pre-
sentacién en Power Point. Con
todo, ante a dificultade de levar
a cabo esta proposta, decidiuse
que cada socio o trasladaria &
paxina web do seu centro.

Pola nosa parte, todo o traballo
realizado deu nun gran nume-
ro de fotos, videos, traballos...
polo que nos pareceu unha boa
idea recompilalo todo nun DVD
viaxeiro. Entre varios mestres/as
elaboraronse videos con todo o
material do que dispofiamos,
co fin de que este puidese ser
reproducido nos fogares do
noso alumnado e chegar asi a
toda a comunidade educativa.
Presentouse nunhas xornadas
de portas abertas onde as nais
e os pais puideron ver un tréiler
do que estivemos a facer ao lon-
go do curso. Ademais, puideron
darse unha volta polo centro
e comprobar cos seus ollos o
proxecto no que estivemos to-
dos inmersos, xa que os corre-
dores e paredes do noso centro
estdn decorados con fotos, es-
quemas, debuxos, manualida-
des, contos (con paneis infor-
mativos en galego, castelan e
inglés)... de toda esta aventura.

Xa para rematar fixemos unha
pequena enquisa a toda a co-

munidade educativa, da que
cabe salientar as seguintes con-
clusiéns:

® Aspectos positivos: Participa-
cién das familias / Colaboracién
dos expertos / Motivacién do
alumnado e profesorado / Tra-
ballo colaborativo entre o pro-
fesorado.

* Aspectos negativos: A dificul-
tade para atopar material biblio-

grafico / As tomas de decisions
entre os paises socios e a difi-
cultade para chegar a acordos
comuns / O traballo dos outros
centros participantes non puido
chegar ao alumnado.

En xeral, o traballo por proxec-
tos deixou un bo sabor de boca
e ganas de continuar con este
Oou con outros proxectos no
proximo curso. Xa vos contare-
mos.m
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Recursos do contorno

Aula da Natureza e
Museo Etnografico de
Branas de Valga

Araceli Serantes Pazos



Aula da Natureza e Museo Etnogréfico de Branas de Valga / RECURSOS DO CONTORNO

Aula-Museo das Brafias de Valga é un espa-

zo de interese socioambiental por unha dupla
razén: permite achegarse co alumnado a cofecer
en profundidade un oficio que pasou de ser tradi-
cional a converterse en industrial (a extraccién de
arxilas para confeccionar tellas e outros materiais
cerdmicos) e posibilita cofiecer unha experiencia
de restauracion e naturalizaciéon dunha zona inten-
samente explotada e degradada, como ¢é esta anti-
ga barreira de extraccion de arxila. Esta instalacion
foi edificada sobre o burato resultado da extrac-
cion e que hoxe en dia é unha lagoa naturalizada
que constitle unha interesante zona himida.
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/ Aula da Natureza e Museo Etnogréfico de Brafas de Valga

Nome Aula da Natureza e Museo Etnografico Braias de Valga
Propietario Concello de Mesia

Xestor Concello de Mesia

Enderezo Visantona. Mesia.CP 15685. A Coruna

Teléfono 981 687 241

Web aulanatureza.concellodemesia.es

e-mail casadacultura@concellodemesia.es

Periodo de apertura

De martes a venres (10:30 a 13:30). Tanto as visitas organizadas como as realizadas
individualmente deben ser concertadas previamente.

Destinatarios/as Grupos organizados, familias e piblico en xeral.
Prezo Consultar en cada caso. Prezo orientativo 1,20 por taller ou visita guiada.
Contidos Os contidos estan diferenciados por areas; no exterior trabéallanse aspectos rela-

cionados coas brafas, a recuperaciéon de zonas degradadas, as caracteristicas das
arxilas e as formas de explotacién. Dentro da Aula-Museo os contidos estan vincu-
lados as distintas zonas expositivas: para afondar en aspectos naturalistas, cofiecer
distintos tipos de cerdmica galega ou o proceso de fabricacién de ladrillos, tellas
e outros materiais ceramicos dedicados & construcién. Ainda que estd moi centra-
do na realidade local, abdérdanse tamén aspectos xenéricos da cultura galega, de
distintos tipos de arxilas ou de formas de elaboracién.

Os contidos céntranse en torno a dous tdpicos:

* Medio natural das brafias (flora e fauna) e importancia ecoléxica.
e Historia da cerdmica en Galicia.

Por ultimo, destacar que se presenta o castro comparandoo con outros asenta-
mentos do noroeste peninsular, o que permite apreciar as diferenzas e singulari-
dades. Tamén se fai unha cronoloxia dos usos do lugar desde o século Il a.C. ata
a actualidade.

instalaciéns

Caracteristicas das

As actividades desenvdlvense dentro e féra da instalacion. O edificio ten dous
andares: un na planta baixa e outro no soto, sendo dificil o acceso a este ultimo
para persoas con mobilidade reducida. No baixo existe unha exposicion sobre as
brafias, un taller-laboratorio e unha aula de usos miltiples; no andar do soto estéa
o museo da arxila.

A zona exterior estd ben acondicionada e é de facil acceso. O nlicleo central esta
constituido pola Lagoa, rodeada de especies vexetais tipicas do bosque de ribeira.

Actividades

Visitas libres e programadas, guiadas por un equipo de monitores ou autoguiadas,
tanto no interior do recinto como no exterior. No exterior non existen recursos
que permitan unha visita autoguiada. Ofrecen, como actividade complementaria
a visita do museo, a realizacién de talleres didacticos ou itinerarios interpretativos
polo contorno.

Valoracién

O contexto da aula é un municipio no que a actividade principal ¢ a fabricacién
de material cerdmico para a construcién. Existen varias fabricas en funcionamento
e numerosas infraestruturas abandonadas que dan mostra da importancia deste
sector. Un tema interesante para abordar os efectos da “crise do ladrillo”.

E recomendable solicitar a visita guiada. No contacto previo para concertar a visi-
ta, o equipo educativo fai unha proposta adaptada aos intereses e caracteristicas
do grupo; a duracién e o nimero de actividades axistanse as preferencias e &s
necesidades do grupo.

Resultan moi atractivos os escenarios creados para achegar os visitantes ao mundo
das telleiras. A informacion estad ben organizada e ¢ interesante, mais resulta ex-
cesiva, polo que convén elixir con anterioridade os contidos e definir o obxectivo
da visita.
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ANOVANDO APRENDENDO GALEGUIZANDO
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NOVA
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GALEGA

www.nova-escola-galega.org



|IGACION

INVES

A percepcion dos/

das orientadores/as
escolares da Coruna
sobre a utilizacion e
formacion nas TIC no seu
desempeiio profesional

Miguel Anxo Nogueira Pérez

INTRODUCION

Dende mediados da década
dos 90 do século XX estamos a
vivir unha dindmica de profun-
das e réapidas transformacions
en diversos dmbitos da nosa
sociedade (economia, politi-
ca, tecnoloxia, traballo, cultu-
ra, educacién,...) que moitos
autores contemporaneos non
dubidan en identificar como a
chegada dunha nova era: a da
informaciéon  (Castells, 2001;
Majé e Marques, 2002; entre
outros). Un dos principais mo-
tores desta nova sociedade na
que estamos inmersos son as
Tecnoloxias da Informacién e
da Comunicacién (TIC), que te-
fien como ferramentas estrela
as ofrecidas pola rede de Inter-
net. Nesta nova rede ou galaxia
(Castells, 2001), a informacién
converteuse no produto esen-
cial de intercambio entre entida-
des, persoas, tecnoloxias, etc., e
o seu dominio, o control da sUa
xestion, estase a facer clave no
século XXI, como noutrora suce-
deu coas fontes de enerxia.

Ante esta magnitude, non é de
estrafiar que actualmente as TIC
se estean a inserir progresiva-
mente en todas as tarefas da
nosa vida cotia, modificando
substancialmente os contornos
onde se desenvolven as rela-
ciéns persoais e profesionais,
provocando unha constante si-
tuacion de cambios derivados
da propia evolucién tecnoldxica
en prol da satisfaccion das ne-
cesidades xeradas e/ou creadas
dende as diferentes &reas da
sociedade. Os efectos deste im-
pacto estanse a facer notar de
xeito singular no dmbito laboral
e no educativo, esixindo espe-
cialmente unha revision neste
dltimo: debate sobre o papel
da escola na sociedade actual;
cal debera ser a formacién bé-
sica das persoas; reconsidera-
cions sobre a forma de ensinar
e aprender; novas ferramentas
nos procesos de ensino-apren-
dizaxe; cambios na cultura esco-
lar... (Marques, 2001).




A orientacién escolar, como
parte inseparable do proceso
educativo, non é allea &s novas
demandas da sociedade e vese
tamén influenciada pola inclu-
sién das TIC como novas ferra-
mentas de traballo no contorno
educativo e a disposicion de
orientadores e orientados. Asi
mesmo, as nhovas concepcions
sobre a orientacién educativa
outérganlle a esta un papel im-
portante a desenvolver ante o
caracter dindmico da sociedade
do século XXI, onde as tecno-
loxias estan chamadas a ocupar
un papel central. Neste sentido,
€ importante cofecer as per-
cepciéns dos profesionais da
orientacién escolar con respec-
to & familiaridade co uso destas
novas ferramentas no seu traba-
llo asi como a stia preparacién
para a dita utilizacion. O motivo
non é outro que identificar posi-
bles necesidades que impliquen
a elaboracion de plans especi-
ficos de formacion inicial e/ou
continuada que capaciten os
orientadores e as orientadoras
no uso eficaz das TIC ao servi-
zo da Orientacion Educativa, e,
polo tanto, en prol da mellora
da calidade da educacion.

O IMPACTO DAS TIC NA
EDUCACION: NOVOS
RECURSOS AO SERVIZO DA
ORIENTACION EDUCATIVA

A revolucion das TIC non esté a
ser allea a un sistema tradicio-
nalmente resistente aos cam-
bios como é o educativo, pro-
vocando a sUa transformacioén e
evolucién de acordo aos novos
tempos. Sen dubida, xa non re-
sulta estrafio que os profesionais
da educacién e o alumnado, no
seu quefacer diario na escola,
teflan en consideracién o uso da
informatica (hardware, software)
e das telecomunicacions (redes,
telefonia, medios audiovisuais)
como algo cotid polas mdltiples
posibilidades que ofrecen aos
procesos de ensino-aprendiza-
xe, chegandose a transformar os
espazos educativos, caracteriza-
dos agora polo “virtual”. Segun-
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do autores como Adell (1997),
Area (2000), Marqués (2000) e
outros, as modificaciéns mais
salientables como froito da ac-
cion das TIC neste contexto
refirense principalmente aos se-
guintes aspectos:

e A introducién de novos me-
dios e recursos educativos: or-
denadores, pantallas dixitais,
software educativo, materiais
curriculares baseados nas TIC...

¢ A transformacion do espazo e
o tempo nos que tefien lugar os
procesos educativos: formacion
de caracter virtual e a distancia,
flexibilizacion dos momentos
educativos...

® A asuncién de novos roles no
profesorado e no alumnado:
o docente abandona o papel
de actor principal para pasar
a ser mediador no proceso de
ensino-aprendizaxe, adoptando
novas metodoloxias; o alumno,
coa axuda do docente, convér-
tese no xestor do seu propio
proceso de aprendizaxe.

e A consideracion de novos
contidos curriculares, centrados
na alfabetizacién dixital e no
procesamento da informacién e
a sUa transformacion en cofece-
mento.

A orientacién escolar vese ta-
mén marcada pola inclusién das
TIC no sistema educativo, e asi
se ten exposto en importantes
estudos e documentos elabora-
dos na ultima década do século
XX, como por exemplo o Me-
morandum sobre el aprendizaje
permanente (Comision  Euro-
pea, 2000), ou en obras como
La educacién encierra un tesoro
(Delors, 1996), onde se realiza-
ba unha previsién do novo mar-
co de necesidades en materia
de educacién e orientacion na
Sociedade da Informacién e
das TIC. As novas concepcidns
sobre a orientacion educativa
(Pantoja e Campoy, 2001 e Pan-
toja, 2004), caracterizanse espe-
cialmente por ampliar o marco
de accién da propia orientacion,
que non sé atende a usuarios
dentro do sistema educativo,

sendn que sae féra del, chegan-
do a persoas adultas ao longo
de toda sua vida (non sé en mo-
mentos puntuais). E neste novo
marco onde se pofien de mani-
festo as potencialidades que as
TIC ofrecen & orientacion (orien-
tacion a distancia, autoorienta-
cién na rede Internet, fontes de
informacién académica e profe-
sional...). Estas novas demandas
4 orientacién, asi como a inclu-
sion das TIC, esixen aos orienta-
dores e orientadoras escolares a
asuncion de novos roles e fun-
ciéns e a adquisicion de novas
competencias. Neste sentido,
entendemos que a sta forma-
cion se convertese nunha peza
clave para preparar profesionais
gue estean capacitados para
dar resposta &s necesidades dos
seus clientes. No tocante as TIC,
a dita formacién debera capa-
citalos para que soubesen que,
como e cando usar as diferentes
ferramentas proporcionadas por
estas tecnoloxias en beneficio
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dos orientandos, partindo sem-
pre dende os modelos tedricos
de intervencién en orientacién

vixentes.

Pero as carencias na formacién
en TIC dos orientadores (con-
ceptual, procedimental e acti-
tudinal), a falta de tradicién no
uso deste tipo de ferramentas
nos procesos de orientacién, asi
como a escasa disposicion de
recursos tecnoldxicos desefa-
dos especificamente para em-
pregar neste ambito, supofien
un lastre para o aproveitamento
das potencialidades que ofre-
cen estas tecnoloxias.

Esta situacion de carencias ta-
mén se evidencia no terreo da
investigacion relacionada coas
TIC na Orientacién Educativa.
Na actualidade non abundan
investigacions centradas no es-
tudo desta temaética, ainda que
cabe salientar as achegas de
diferentes investigadores, que
nestas Ultimas décadas trataron
de afondar no impacto da Socie-
dade da Informacién e das TIC
no dmbito profesional da orien-
tacion. Deste xeito, podemos
destacar os traballos realizados
por Repetto e Malik (1998), Pan-
toja e Campoy (2001), Sobrado
(2003 e 2005), Cabero (2003),
Pantoja (2004), Offer (2004), Co-
goi (2005)... referidos principal-
mente aos seguintes aspectos:
1) O aproveitamento das ferra-

mentas baseadas en TIC nos
procesos de Orientacion Edu-
cativa e Profesional; 2) Os novos
roles e funciéns do orientador;
3) A formacién profesional e
o desenvolvemento de novas
competencias nos orientadores
educativos; 4) As actitudes dos
orientadores ante as TIC; 5) O
desefio de recursos baseados
nas TIC para a Orientacién Edu-
cativa; 6) O desenvolvemento
da e-orientacién.

Ao longo da bibliografia consul-
tada para o noso estudo atopa-
monos con diversos autores que
nos tefien descrito as principais
posibilidades de distintas ferra-
mentas tecnoldxicas no dmbito
da orientaciéon. Repetto (2002),
Santana (2003), Pantoja (2001
e 2004), etc., enumeran dife-
rentes ferramentas Utiles para
a Orientacion Educativa como
son os programas informaticos
de ordenador, as ferramentas
de Internet (correo electrénico,
paxinas web, blogs, chat, vi-
deoconferencia, foros de discu-
sidn...), a television, a telefonia
mébil, os videoxogos, o video,
etc. Tras realizar unha revisién
dos diferentes estudos teéricos
e préacticos achegados polos au-
tores anteriores, identificamos
principalmente as seguintes
grandes éreas da Orientacién
Educativa e os usos especificos
das TIC dentro delas:

1) Diagnodstico e intervencion
psicopedagdxica:  ferramentas
para a construcién e aplicacion
de tests e probas psicopeda-
goxicas (tests de correccién me-
canizada, tests informatizados,
sistemas integrados, sistemas
de avaliacion a través da rede,
aplicaciéns para a construcion
de tests e probas); ferramentas
de informacién e comunicacién
(correo electrénico, foros, chat,
videoconferencia, lugares web,
blogs); ferramentas para a inter-
vencion ante necesidades edu-
cativas especiais, dificultades de
aprendizaxe e para a atencién
4 diversidade (ferramentas de
accesibilidade,  comunicacién
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alternativa e aumentativa, pro-
gramas informaticos de refor-
zo educativo ou de recupera-
cioén...).

2) Asesoramento, orientacion
educativa e titoria: ferramentas
de informacién e comunica-
cién e software especializado
(correo electrénico, foros, chat,
videoconferencia, péaxinas web,
blogs, aplicaciéns informéticas
especificas, etc.).

3) Xestion e informacion edu-
cativa: aplicaciéns informéticas
destinadas & informacién para a
toma de decisiéns académicas e
profesionais (SAAVI, ORIPRO...);
servizos de informacién para a
orientacion baseada en Inter-
net (portais web institucionais e
privados, blogs...); ferramentas
de orientacién tradicionais de
caracter audiovisual (programas
de TV, videos...); aplicacions
para a xestiéon de tarefas de
orientacion (xestion integral de
departamentos de orientacion,
elaboracién de documentos
para ACI| ou reforzos educati-
vos, xestiéon da diversificaciéon
curricular...).

4) Formacion e Investigacion: fe-
rramentas para a formacién de
orientadores (plataformas edu-
cativas e cursos de formacién
en lifa, software especializado,
portais e lugares web...); ferra-
mentas para a investigacion en
Orientacién (listas de distribu-
cién, bases de datos, revistas
electrénicas, proxectos en In-
ternet, webs institucionais, webs
de orientacidon, webs de confe-
rencias e congresos, buscado-
res especializados, ferramentas
para a avaliaciéon e seguimento
de procesos e resultados orien-
tadores...).

Non obstante, todos os usos
e ferramentas aqui indicadas
son tan s6 exemplos, e cada
orientador/a, seguindo unha
metodoloxia concreta e reali-
zando unha planificacién adap-
tada ao contexto de interven-
cién, optard polo uso dunha ou
doutra ferramenta en funcion da



avaliacién previa da situacion
presentada e das necesidades
detectadas.

AS IMPRESIONS DOS
PROFESIONAIS DA
ORIENTACION DE

GALICIA SOBRE AS TIC:
ESTUDANDO O CASO

DOS ORIENTADORES/AS
ESCOLARES DA PROVINCIA
DA CORUNA

O feito de realizar un traballo
desta indole ten a sua razén de
ser, como destacamos con ante-
rioridade, na escaseza de inves-
tigaciéns realizadas en Galicia
e en Espafia referidas exclusi-
vamente ao ambito das TIC na
Orientacién. A nosa achega tivo
como obxectivo xeral cofiecer
o grao de utilizacién e forma-
cién nas TIC dos orientadores/
as escolares participantes, de
cara a detectar neles posibles
necesidades con respecto a in-
troducién destas tecnoloxias no
seu contorno profesional. Dada
a amplitude do dito colectivo
en Galicia, asi como as dificul-
tades atopadas para conseguir
a sla participacion voluntaria
neste estudo, optamos no seu
momento por contar con pro-
fesionais de centros educativos
publicos e privados de educa-
cién infantil e primaria e edu-
cacién secundaria da provincia
da Corufa, tratando de obter,
por tanto, unha primeira visién
exploratoria do noso contorno
socioeducativo a partir das stas
impresiéns, pero, obviamente,
sen buscar unha representativi-
dade e xeneralizacién en termos
estatisticos, pola propia nature-
za da investigacion.

No presente estudo, finalizado
no 2008, empregouse unha me-
todoloxia que combinou méto-
dos cuantitativos e cualitativos.
Na recollida de datos utiliza-
mos, como técnica cuantitativa,
a enquisa a orientadores escola-
res en activo (68 profesionais de
entre mais de 200 na provincia)
a través dun cuestionario inte-
grado por diferentes preguntas
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e escalas de valoracion que re-
collian os seguintes bloques de
contidos: 1) Caracteristicas do
centro educativo; 2) Perfil do
orientador/a escolar; 3) Utiliza-
cién das TIC polos/as orienta-
dores/as; 4) Formacion dos/as
orientadores/as nas TIC.

Por outra banda, tamén se fixo
uso da técnica cualitativa da
entrevista, na que participa-
ron expertos/as en materia de
Orientacién Educativa e TIC e
orientadores/as escolares en ac-
tivo, para deste xeito tratar de
complementar e enriquecer a
informacién obtida previamente
a través do cuestionario.

Da anélise de resultados obti-
dos ao final da nosa investiga-
cién podemos indicar os se-
guintes aspectos como os mais
salientables:

® Os enquisados resultaron ser
maioritariamente mulleres de
46 a 55 anos, con estudos de
licenciatura, cunha experiencia
no terreo da orientacién que vai
de 4 a 6 anos e que traballan
principalmente con usuarios de
procedencia urbana. Pertencen
na sWa maioria a centros publi-
cos de educacién infantil e pri-
maria (40%) e centros de edu-
cacion secundaria (40%). Unha
gran parte destes profesionais
(case o 74%) afirma ter unha ex-
periencia de mais de catro anos
usando ferramentas TIC, habi-
tualmente de forma combinada
no ambito doméstico e profe-
sional. A stia formacion especi-
fica ao respecto estd presente
nunha boa porcentaxe dos ca-
sos (case o 58,5%), destacando
ademais os/as orientadores/
as que realizan autoformacion
nesta materia, aspecto este Ulti-
mo moi habitual na aprendizaxe
para a utilizacién de tecnoloxias.
E con motivos variados (pre-
ferentemente relacionados co
desenvolvemento profesional),
todos os orientadores afirman
sentir interese neste tipo de for-
macion.

* Nos seus centros escolares,
os recursos bésicos de hard-

ware disponibles para o seu uso
individual no posto de traballo
son, predominantemente, os
equipos informéaticos e perifé-
ricos (ordenador persoal con
impresora e escaner), dotados
en case todos os casos de co-
nexion & rede Internet para o
acceso habitual ao correo elec-
troénico, portais web, e outros
recursos en lifia, asi como para
o uso de software xenérico (ofi-
matica principalmente). No obs-
tante, a maioria dos orientado-
res e orientadoras afirman non
disponer de moitos outros equi-
pamentos e software, como por
exemplo, equipo de videocon-
ferencia, cdmara dixital... ou de
sistemas de administracion de
tests ou aplicacions especificas
para a orientacion educativa.

e En canto ao grao de utiliza-
cién das TIC, podemos destacar
gue os orientadores afirman, en
xeral, posuir alta familiaridade
cos usos xerais do ordenador
persoal e os seus periféricos
bésicos, asi como no manexo
elemental de aplicaciéns ofima-
ticas como poden ser o proce-
sador de textos ou as presenta-
cioéns simples. Tamén indican a
stia familiaridade co uso bésico
do correo electrénico e a nave-
gacién web en xeral. Por outra
banda, a familiaridade resulta
baixa ou case nula cando fan re-
ferencia ao uso de contornos de
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rede e aprendizaxe (maiormen-
te como administradores), e to-
dos aqueles usos que impliquen
un dominio de niveis avanzados
das diferentes ferramentas TIC
enquisadas (opcidns especificas
e avanzadas nos programas ofi-
maticos, correo electrdnico, ex-
ploradores web...).

e En relacién ao grao de forma-
cién para uso das TIC, os partici-
pantes no estudo, afirmaban, en
xeral, sentirse ben preparados
para o uso das TIC nas que in-
dicaran a sta maior familiarida-
de (uso do ordenador persoal e
periféricos, software ofimético
béasico, correo electrénico, na-
vegar pola rede...) e viceversa
(contornos de rede e apren-
dizaxe, opciéns avanzadas en
ferramentas TIC...), como ben
caberfa esperar (de feito ambos
graos correlacionan de forma
lineal e positiva). Tamén cabe
destacar que na comparacién
dos dous graos anteriores (uso/
formacion), non existen diferen-
zas estatisticamente significati-
vas por razén de sexo.

e Sobre o uso das TIC en ta-
refas concretas de orientacion
fanse presentes as carencias
dos orientadores e orientadoras
(descofiecemento das funciona-
lidades destas ferramentas na
stia profesion), que en xeral in-
dican non usalas con regularida-
de, mais ald da recollida de in-
formacién, a través do teléfono,
o correo electrénico ou a web.
No obstante si que aumenta a
frecuencia no seu uso cando se
trata do desenvolvemento de
materiais propios para a orienta-
cién presencial (presentacions,
guias, etc., a través da recollida
de informacion na rede e dese-

fio de materiais con aplicacions
ofimaticas, principalmente). Ain-
da que esta frecuencia de uso
baixa cando se trata de elabo-
rar probas ou cuestionarios, ou
desefiar recursos web para a
Orientacién Educativa.

e Existe un alto grao de acordo
entre orientadores/as e exper-
tos/as & hora de afirmar que ain-
da non se esta a sacar o maximo
partido & potencialidade das
TIC na préctica profesional da
Orientacién, por causa do des-
cofiecemento das posibilidades
que ofrecen este tipo de ferra-
mentas e a falta de formacion
especifica (tanto inicial como
continua) para o seu uso con-
creto neste campo. Neste sen-
tido, segundo os entrevistados,
a oferta formativa existente non
se atopa adaptada &s necesida-
des particulares dos/das orien-
tadores/as e ao seu contexto,
posiblemente por causa de que
as administraciéns educativas
non apostaron firmemente por
dotar os profesionais con des-
trezas para o manexo das TIC,
nin dedican os recursos mais
axeitados para a dita formacién.
Ademais, funcionalmente, as
administracions non lograron
organizar a oferta formativa de
xeito que resultase util, accesi-
ble e compatible cos horarios
dos/das orientadores/as no seu
posto de traballo.

* Faise énfase na necesidade
de que no futuro, ademais de
lograr que os/as orientadores/
as se doten de habilidades
para o dominio basico e xeral
das TIC, se trate de preparalos
para a adquisicion de destrezas
para o aproveitamento das po-
sibilidades da rede Internet e,
en especial, en destrezas para
a avaliacion critica dos recursos
e materiais ofrecidos por esta
rede, asi como o seu uso res-
ponsable, sen esquecer a sua
capacitacion para que traballen
en colaboracién na rede. Todo
isto coa finalidade bésica de
enriquecer e ampliar a calidade
dos servizos ofrecidos aos clien-
tes da orientacion, ademais de
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conformar unha comunidade de
aprendizaxe permanente coas e
para as TIC na Orientacién Edu-
cativa.

CONCLUSIONS

A raiz dos resultados deste es-
tudo, podemos afirmar que a in-
tegracién das ferramentas ofre-
cidas polas TIC na Orientacion
Educativa esta a ser ainda lenta
e pouco produtiva, asf reflectido
nas impresions dos profesionais
enquisados, que nos indican tan
s6 usos regulares de ferramen-
tas como o ordenador persoal,
aplicaciéns  ofimaticas, tele-
fonia, correo electrénico ou a
web, pero dun xeito xenérico, e
non especificamente dedicado
as tarefas de orientacién esco-
lar, profesional e persoal, salvo
para a xestion de informacion
educativa, onde si parece haber
unha maior frecuencia. Presén-
tanse usos moi reducidos cando
se trata de realizar orientacién
a distancia ou a través da web
(desefio de recursos especificos
e distribucidon en lifa...) ou ben
mediante a xestién de contor-
nos de aprendizaxe na rede, tan
en voga nos Ultimos tempos po-
las slias vantaxes demostradas.
Ademais, ponse de manifesto,
na propia voz dos profesionais
e expertos/as en Orientacion,
que o desaproveitamento das
posibilidades das TIC pode de-
berse, en boa parte, ao seu des-
cofiecemento (escasa difusidn
e cohecemento das boas prac-
ticas coas TIC na Orientacion
Educativa), e tamén derivada da
sta falta de formacién (tanto ini-
cial como continuada), asi como
o desaxuste desta &s necesida-
des reais do contexto no que
desenvolven o seu traballo.

Por ende, recélcase dende este
estudo a imprescindible priori-
zacion de medidas formativas
(plans de formacién inicial e
continua) dende as correspon-
dentes administraciéns educa-
tivas (sinaladas como as princi-
pais responsables das carencias
presentes) para favorecer que
os orientadores e orientadoras



poidan adquirir capacidades
para o uso especifico das TIC
na Orientacién, adaptandoas as
necesidades do seu propio con-
torno, e desenvolvendo neles/
as habitos e actitudes que fa-
vorezan o seu aproveitamento,
en especial das boas practicas
coas ferramentas da Internet, asi
como fomentar o traballo de co-
laboracién en rede, e todo elo
en prol da mellora da calidade
da Orientacién nos novos tem-
pos.m
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A que xogamos?

x0go, como sabemos, ten unha presenza per-

manente na nosa vida e, se recordamos, po-
demos lembrar que cada estacién anual presenta-
ba actividades ludicas ciclicas que formaban parte
do vital e que aparecian e desaparecian, sen mais,
para volver ao ano seguinte. Aquela interiorizacién
do mostrario e a sUa exteriorizacién, cando toca-
ba, traia o divertimento especifico correspondente
e fase incorporando a eles o que aportaba a tec-
noloxia: os aros de goma e as guias de plastico,
para facelos rodar, substituiron os aros metélicos
das tinas ou caldeiros vellos e as varifias feitas cun
cacho de arame ou dos paraugas cun mango de
madeira, os zancos feitos con botes sintéticos po-
las latas metélicas das conservas cunha corda, que
colocados nos pés permitian camifiar a unha deter-
minada altura do chan... Aire libre, rituais, sortes,
riolas, pandas, regras ou normas sen xurisdicion ar-
bitral... eran elementos que conformaban as viven-
cias infantis e xuvenis dunha época non moi remo-
ta, cunha autoregulacién por parte do grupo e sen
tantos distingos canto aos xogos, xa que 0 campo
da brincadeira estaba aberto a todos,a todas.

Outras formas de vivir, o ocio infantil que hai que
encher por mor das xornadas laborais das familias,
produtos industriais propios da sociedade de con-
sumo, a incidencia do deporte espectéculo, a infor-
matica... foron dando pasos de xigante e invadindo
aquel brinquedo popular que contaba co progreso
industrial para mellorar os implementos artesanais
e pouco mais. As novas maneiras que xorden e que
son habituais do cotiédn, padecen de limitaciéns en
relacion coa cantidade de valores e estimulos que
ofrecian e amosan as situaciéns directas do xogo.
De ai que a utilizacién destas formas actuais de vivir
o xogo, deba limitarse no tempo para procurar &
infancia e 4s persoas mais novas experiencias di-
rectas da realidade. Isto, sen cuantificar en casos,
pddenos supofier &s persoas adultas que estamos
a cargo das persoas infantes, un maior esforzo e
dedicacién. E mais doado e menos cansado abrir
unha pantalla dun ordenador, dun videoxogo, dun-
ha tele, ou que nalgun lugar se ocupen do tem-
po libre das fillas e dos fillos, que buscar espazos
e tempos comuns onde se poida estar con eles e
entre eles e onde o xogo, en calquera das stas va-
riantes, compareza.

E unha realidade ben tanxible que as Asociaciéns de
Nais e Pais dos Centros Publicos tefien ao seu car-
go as actividades desenvolvidas, nos horarios non
lectivos, na maioria das instalacions dos colexios e
institutos. Tamén é posible que na programacién
das propostas de ocio en horario extraescolar non
se contemplen os obxectivos especificos que de-
besen implementarse nos programas dedicados ao
ocio como o feito de que o divertimento apareza a
través de propostas ludicas vinculadas & animacién
sociocultural. No caso da Federacién Provincial



de Apas da Corufia, integrada
en Confapa Galicia, promévese
un plan singular de ocio que se
leva a cabo nos colexios e insti-
tutos da cidade herculina. Esta
proposta é froito dun convenio
de colaboracién entre o Conce-
llo da Coruna e dita Federacién
como oferta estable dende hai
mais de vinte e cinco anos e
foi evolucionando ao longo do
tempo. Nese proceso temporal,
aparece Luditarde que se funda-
menta nunha serie de criterios
dos que se sinalan alguins:

* A prevalencia da dimensién
recreativa, o tratamento ludico
e a ansia de diversion.

e O fomento de hébitos e va-
lores mediante experiencias de
contido transversal non formal.
e A utilizacion de métodos crea-
tivos e activos en funciéon dos
intereses e demandas dos par-
ticipantes: aprendizaxe por des-
cubrimento, proxectos, solucién
de problemas ou indagacion.

e A presenza do xogo como
forma de abordar a diversidade
de propostas que conforman o
contido do programa de ocio.

e A salde e a socializacién
como elementos referentes e
explicitos que deben estar pre-
sentes, de maneira continuada
e estable.

e O acceso do alumnado de
educacién infantil e primaria,
sen ningln tipo de discrimina-
cién, s actividades.

* A posta en practica do pro-
grama a través de profesionais
con contrato laboral e denomi-
nados educadores urbanos, aos
que se dota de formacién espe-
cifica, méis alé do seu propio
perfil profesional de titulacién
académica.

O camifio seguido no trata-
mento educativo do tempo li-
bre parte do xogo, pois, como
expresion de recreacién, de
relacidon social, de creatividade
e de inventiva. Ludificar a nivel
lectivo e non lectivo escolar,
significa instrumentalizar o xogo
para conseguir obxectivos edu-
cativos tales como a expresion e
melloria da condicién psiquica e

fisica, e o avance nas relacions
sociais. As premisas citadas su-
pofien, no programa Luditarde
como proposta de Pedagoxia
do Ocio, por unha banda, o tra-
tamento da actividade fisica du-
rante unha hora diaria ao longo
da semana co animo de que as
nenas e os nenos se beneficien
dos efectos saudables da préacti-
ca; por outra, o desenvolvemen-
to de contidos arredor dun cen-
tro de interese que sirva para
adquirir novas competencias a
nivel cognitivo, emocional e so-
cial; e, por dltimo, a oportunida-
de de atopar novas posibilida-
des para o xogo, para a custodia
e control da infancia diante da
situacién laboral das familias e
para dulcificar os factores que
limitan a sta accesibilidade libre
aos espazos publicos urbanos.

Existen dous traballos de ava-
liacion dos programas de ocio
Deporte no Centro e Luditarde
promovidos no convenio asina-
do entre a Federacién Provincial
de Apas de Centros Plblicos da
Corufa e o Concello da Corufia.
Realizados,  respectivamente,
polos profesores Varela Garrote
e Fraguela Vale, da Universida-
de de A Corufa, neles sinélase
que nesta iniciativa caberfa des-
tacar:

e A alta frecuencia da practica
fisica, suficiente por si mesma
para provocar beneficios sau-
dables entre o alumnado parti-
cipante.

e O tratamento do ocio co
méximo rigor co desexo de pro-
mover ricas vivencias humanas e
calidade de vida da infancia.

e O traballo conxunto no dese-
fio, implementacién e avaliacién
entre o Servizo Municipal de
Educacién da Corufa, a Fede-
racién Provincial de Apas de
Centros Publicos e os Colexios
de Educacién Infantil e Primaria
da cidade onde se desenvolve o
programa de ocio Luditarde.

* A estabilidade do programa
que leva mais de dez anos en
funcionamento.

e A importancia do programa
como elemento para fomentar
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A que xogamos? /

0 emprego, xa que nos colexios
onde se aplica estan contrata-
dos arredor de cincuenta titu-
lados con formacién especifica
—educadores urbanos—.

E certo, tamén, que o progra-
ma ten puntos mellorables que
foron detectados e que figuran
como cuestiéns que hai que
abordar, segundo os profesores
Varela e Fraguela. Con todo, as
persoas docentes e investigado-
ras sinalan que o programa reali-
za importantes contribucions ao
ocio activo do alumnado partici-
pante e conta cos recursos axei-
tados para achegar a realidade
esperada, segundo as premisas
que constitien a Pedagoxia do
Ocio, & realidade observada na
maioria das propostas extraes-
colares. Desta maneira, con-
clien que Luditarde é un refe-
rente a nivel do Estado Espafiol
canto & intervencién no dmbito
educativo de caracter non lecti-
vo.

Veral A xogar e moverse! Ainda
é posible..m
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Xosé Ramos Rodriguez

Antdén Costa Rico

MALAS NOVAS NO PANORAMA DA
POLITICA EDUCATIVA

Levamos unha tempada -longa xa- na que non te-
mos mais que malas novas; ben polos recortes, ben
pola presion contra o galego, ou ben polas politi-
cas cinicas da dereita -que proclaman con descaro
o contrario do que realmente fan-.

A Educacién como servizo publico, un dos sinais
de identidade do que acabou chaméandose Esta-
do do Benestar vifiémola concibindo como gratui-
ta, coeducadora, laica, democratica, integradora,
equilibradora das desigualdades, que atende a
diversidade e que esta ligada cultural e linguistica-
mente aos seus contextos. Estamos vendo, porén,
como se vai atacando pasenifio todos e cada un
destes principios, que por outra banda contan co
xeral acordo -como veremos cinico, nalguins casos-
de todo o espectro politico.

Empecemos co de gratuito para todos/as e pre-
guntémonos en que etapas e en que aspectos.
Se ata agora se estaba ampliando a gratuidade, e
véxase sendn a ampliacién -tan interesante para os
centros concertados- a un tramo non obrigatorio
como ¢é a educacién infantil de 3 a 6, agora vemos
signos no sentido contrario:

e Ponse en cuestidn a obrigatoriedade e gratuida-
de ata os 16, con propostas de diversificacién
de itinerarios, aparecendo unha via aberta ao
campo laboral que apartard do tronco comin
un nimero importantisimo de alumnado para
achegalo ao mundo laboral con 15 anos, como
xa estéd pasando en Galicia cos novos PCPI.

Déase marcha atrds en avances como o apoio
econdémico & adquisicién de materiais escola-
res, que empezaron sendo préstamos e agora
son axudas para a compra a moi poucas rendas
baixas.

Encarecemento dos complementos das prazas
de educacion infantil en 30 euros mensuais, e
40 se tefien comedor.

Supresion de programas de apoio, case sempre
de caracter municipal, a comedores de almor-
z0 ou xantar, que axudaban &s economias fami-
liares populares.

A retirada paulatina, e pode que planificada, de
axudas como a de Preescolar na Casa, que re-
percute tamén nun sector moi sensible da edu-
cacion.

Dése a circunstancia de que varias destas medi-
das mesmo mereceron a reconvencién do Va-
ledor do Pobo, de quen xa sabemos que non
é un conspicuo esquerdista, que lle di & Xunta
que nestes casos debe diferenciar entre gasto
esencial e gasto accesorio.




Seguimos co de coeducadora;
podemos caracterizar a educa-
cion de tal cando os poderes
publicos gastan os seus recur-
SOS nos concertos a centros
que segregan por sexo? Aj,
entre outros, estd o caso do
colexio Miraflores das Esclavas
de la Santisima Eucaristia y de
la Madre de Dios de Pereiro
de Aguiar, que suscitou unha
notable contestacién social e
diatriba, ademais de reducirse
o numero de aulas do colexio
publico da localidade, ao tem-
po que se autorizaba o seu au-
mento neste centro privado.
Non podemos esquecer que
o actual goberno da Xunta de
Galicia retirou un proxecto para
gue os centros concertados non
puidesen discriminar por razén
de sexo que xa estaba tramitan-
dose polo goberno anterior, e
mesmo semella que o difieiro se
escatima segundo en que casos.

Pasemos agora a analizar o de
equilibradora das desigualda-
des, e temos que asistir & redu-
cién de profesorado no ensino
publico en Galicia, case 1000
neste curso escolar de 2011-12,
cunha repercusién negativa no
peche de lifas, na sobrecarga
horaria e na atencion & diversida-
de, pois ao aumentar o nimero
do alumnado por aula en moitas
circunstancias, a mingua de pro-
fesorado repercutird na posibili-
dade de apoios, reforzos, agru-
pamentos e outras formas de
atencion & diversidade; diversi-
dade que estd moi maioritaria-
mente concentrada no ensino
publico, mentres os concertos
econdmicos non diminden nin
un euro nas suas subvenciéns.
E mais, nalgunha comunidade
auténoma gobernada polo PP
(Madrid) existe unha exencién
fiscal para as familias con ingre-
sos menores de 120.000 euros
(1) que pode chegar ata 1800eu-
ros, o que significou neste ano
unha diminucién de 90 milléns
de euros para a facenda madri-
lefia cando toda a moi dréstica e
contestada reduciéon de persoal

ali supuxo 80 milléns: Logo non
era por aforrar!

Como non é boa a regulacién
encuberta de postos de traballo
docentes aproveitando as xubi-
laciéns anticipadas; estas, que
poden ser boa noticia particu-
lar para os interesados, mesmo
non son motivo de ledicia para
o ensino publico, a renovacién
pedagoxica e a galeguizacién
do ensino, dado o contexto es-
pecifico no que nos movemos.
Tamén pode estar contribuindo
& unha peor eficacia do ensino
publico -bétenlle unha ollada
ao Editorial do niimero 410 de
Cuadernos de Pedagogia, do
pasado mes de marzo-.

Se analizamos agora a atencién
& diversidade, temos que vol-
ver recordar como a reducién
de profesorado é un misil xus-
tamente contra esta atencion,
e contra os centros que mais
se preocupan da mesma; pero
tamén no terreo da lexislacion
tivemos que comprobar como
o novo Decreto de atencidon &
diversidade en Galicia establece
centros e aulas especiais, sepa-
randonos cada vez méis da esco-
la integradora & que aspiramos.
Especialmente sangrante foi a
reducién radical do profesorado
do CEIP San Xoan de Filgueira
de Ferrol. Este centro, que ten
unha longa, dedicada e recorie-
cida atencién ao alumnado con
dificultades, tanto nas stas apti-
tudes como dende o punto de
vista da sUa situacién socioeco-
némica, contestou cunha mobi-
lizacién de toda a comunidade
educativa tan imaxinativa como
contundente.

E xa veremos no futuro o que
ocorre co de laica e democré-
tica, que se agora temos que
soportar a presenza de relixions
confesionais no horario lectivo,
ben poderia ser que ainda poi-
damos ollar como desaparece
a alternativa, ou que o ensino
relixioso sirva para redondear os
expedientes do alumnado que
asista a mesma.

Este panorama totalmente insa-
tisfactorio contrasta coa propa-
ganda da Administracién, que
lle quere vender & sociedade
que a calidade do ensino reside
nos seus custosos e mal xestio-
nados plans estrela -os centros
plurilinglies e o Proxecto Aba-
lar- que inciden no trato de fa-
vor cara ao ensino concertado e
que evidencian mais que nunca
o trato diferenciador entre os
centros. Neste curso 2011-12 no
ensino primario, clave na capta-
cién de clientes na rede privada
concertada, o 45,56 % dos cen-
tros privados tefien o programa
Abalar, por sé un 18,29 % dos
publicos; e un 26,18 % son plu-
rilinglies, por sé un 5,96% dos
publicos. Estas ddas iniciativas
favoreceran fundamentalmente
os privados concertados, por-
gue actuardn a un tempo de
cebo para as familias con mellor
posicién social -pola atractiva e
efectista combinacién de ofre-
cer tecnoloxia e idiomas- e de
filtro para algunhas familias con
menos expectativas cara aos
seus fillos polas presumibles di-
ficultades das aulas nun idioma
estranxeiro.

Non podemos deixar de denun-
ciar o drastico recorte que se
efectuou nos programas de for-
macién permanente do profe-
sorado, da que non se cansaran
de repetir a importancia que lle
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dan, tantas veces como recortes
fagan. Reducironse nun 25 % os
seus recursos humanos, centrali-
zouse coa creacioén dun novo -e
ese si custoso- Centro Autono-
mico de Formacién, que dupli-
card dedicacién co propio Ser-
vizo de Formacién, restduselle
autonomia ao centrar a atencion
dos CFR nos proxectos Abalar
e de plurilingliismo, e reduciu-
se drasticamente o orzamento,
pois a partida fundamental é a
que se dedica obrigatoriamente
como contrapartida ao gasto do
MEC na compra dos ordenado-
res de Abalar. Nin en broma se
pensa en dedicar difieiro a ini-
ciativas de formacién canaliza-
das polos MRP como NEG; polo
contrario, propiciase a oferta de
actividades por parte de orga-
nizaciéns privadas que non ga-
ranten a falta de animo de lucro,
pois mais ben semellan o con-
trario e, sen dubida, tefien unha
moi circunstancial ou nula vin-
culaciéon co desenvolvemento
profesional. Esta situacion e es-
tas medidas foron contestadas
con duas folgas e mobilizacidns
diversas xa no primeiro mes de
curso, sendo o comentario do
conselleiro que o seguimento
non masivo das mesmas no en-
sino medio debiase ao acordo
do profesorado coa politica da
Conselleria. Un referendo con
ampla participacién puxo de

manifesto o rexeitamento do
profesorado & politica da Con-
sellarfa. Darase por aludido o
conselleiro?

Como simbolo paradigmético
dos tempos que corren debe-
mos referirnos & paulatina re-
tirada de fondos do programa
Preescolar na Casa, que o levou
a presentar un ERE que reduciréa
o seu persoal en mais dun 70%,
pasando de 53 a 15 profesores.
Que pasard noutros ambitos
cando se deixa caer -ou se em-
purra- unha iniciativa nacida nos
anos 70 no dmbito do cristianis-
mo militante? Que pasara, repe-
timos, noutros ambitos cando
unha iniciativa privada axudada
con difieiro publico -férmula tan
querida para o PP con outras
iniciativas que lle gustan mais,
como o demostran as subven-
ciéns e facilidades que se lle
dan por exemplo & Fundacién
Botin en Madrid- e que cumpria
unha funcién tan interesante
como a educacién infantil por
medio das familias -as que tanto
se fala polo partido do Gober-
no de protexer- se lle retiran as
subvenciéns e se declara como
innecesaria mesmo a pesar de
ser recomendada no &mbito
europeo e copiada por outras
Comunidades Auténomas? O
noso rexeitamento a esta medi-
da simase & preocupacién que
temos pola deriva que pode to-
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mar o servizo publico da educa-
cién, do cal é un sintoma mais.
Procuraremos tratar esta expe-
riencia tan senlleira no ndmero
52.

E sobre a cuestion da galeguiza-
cién nada novo e bo. O Comité
de expertos da Carta Europea
de Linguas Rexionais ou Minori-
tarias -o CELRM, e xa ten algo
de sarcasmo ter que acudir a
isto- da UE, na slUa reunién en
Madrid a comezos do pasado
mes de xullo, puido cofiecer e
valorar de preto a situacién de
Galicia no plano escolar, reunin-
do conclusiéns que deberian
pofierlle o rostro vermello aos
responsabeis da Administra-
cién en Galicia. A cousa ainda
poderia ser peor de non ser
polo caso catalan. Quereria o
PP facer como en Galicia e de-
rrubar a proposta estratéxica da
inmersién, valéndose dun xuri-
dicamente controvertido Auto
Xudicial do Tribunal Superior
de Xustiza de Catalufa que re-
centemente lle sinalou & Gene-
ralitat a oportunidade legal de
converter o casteldn en lingua
vehicular nas escolas, auto este
recorrido pola Generalitat.

E, AS BOAS NOVAS?

- E boa nova para a politica edu-
cativa, por mais que non se sinta
e se aprecie de inmediato o mo-
vemento do 15 M, o dos Indig-
nados/as, seguindo a invitacién
do texto de ensaio de Stéfane
Hessel, un mozo de 94 anos
que pasou polos campos de
concentracién nazis e que logo
interviria na elaboracién da De-
claracién dos Dereitos Humanos
que temos por guia. Alén do
que poida significar a través das
redes sociais, a sUa presenza nas
prazas publicas foi o escenario
para empezar preguntarse moi-
tos mozos sobre a organizacién
social, sobre as contradiciéns
sociais e sobre tantas cousas,
e foi tamén o escenario para
compartir algunhas respostas e
para modular condutas éticas e
politicas... Foi, e poderéd seguir
sendo, unha grande campa-



fia de educacién, na que algo
puidemos ter que ver todas as
persoas vinculadas & renovacion
pedagoxica.

PREMIOS E
RECONECEMENTOS

- O Colexio Publico de Aguifio
foi finalista nun Premio Espafiol
pola Memoria Espacios colabo-
rativos y creativos de correspon-
sabilidad educativa entre familia
y escuela, dando conta dunha
experiencia desenvolvida co
alumnado de 5° e 6° de Prima-
ria, e en relacién coas familias,
baixo a coordinacién da profe-
sora Uxia Acufia.

- O Colexio Rural Agrupado
Mestra Clara Torres de Tui reco-
lleu o Primeiro Premio Nacional
de Bibliotecas Escolares convo-
cado polo Ministerio de Educa-
ciéon. Foi acompanado por outro
centro educativo tamén premia-
do na mesma convocatoria: o
Instituto do Meixoeiro de Vigo.

- O CPI Ferro Couselo de Valga
recibiu o Premio Galicia de Voz
Natura polo traballo A auga,
fonte de vida, que se presentou
a4 14 edicion do certame xunto
con outros 272 traballos.

- Foron premiados polos seus
traballos de audiovisual nas au-
las os Institutos Eduardo Pondal
de Santiago, Terra de Turonio
de Gondomar, Ramén Puga da
Corufia, e Cacheiras de Teo.
Nesta ocasién os premios foron
concedidos polo Consorcio Au-
diovisual de Galicia mediante o
Programa Audiovisual nas aulas,

que, a sla volta, mereceu recen-
temente o premio Gonzalez Sin-
de concedido pola Academia
das Artes e das Ciencias Cine-
matograficas; un programa crea-
do en 2003 a partir dun proxec-
to de Miguel Anxo Fernandez
e no que levan participado uns
6000 alumnos galegos perten-
centes a 300 centros escolares.

Alén do que non apreciamos,
hai tamén fermosas realidades.
Foi iso o que moveu a come-
zos de setembro ao Secretario
da ANPA do CEIP Ria de Vigo
Manuel Comesafa, a escribir
nas Cartas ao Director de Faro
de Vigo o texto “Orgullosos do
noso cole”, cun extenso relato
de todas as cousas aprecidbeis
e boas do dia a dia do centro:
Tamén sabemos que soamente
-remataba dicindo- poderemos
manter este tipo de ensino con
vontade e traballo por parte de
todos nds, a comunidade esco-
lar.

E falando de Premios e de reco-
necementos:

- O Colexio de Arquitectos de
Galicia recolleu o Nacional de
Urbanismo polo Proxecto Terra,
que naceu en 2000, para traba-
[lar nas aulas cuestiéns como o
espazo, as arquitecturas, o pa-
trimonio tradicional, o equilibrio
ecoldxico e a vida das persoas.

- Recibiu o Primeiro Premio In-
ternacional de Cine Submarino
de San Sebastidn o documental
cientifico galego sobre os cefa-
|6podos das costas de Galicia O
mar do fin do mundo. O reino
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dos cefalépodos, que desenvol-
veron Manuel Uhia, Manuel E.
Garcia e José lrisarri, pensado
como material didactico para os
centros escolares.

- O profesor e escritor ponteve-
drés Manuel Lourenzo Gonzélez
consegue neste ano de 2011 os
premios Barco de Vapor e Blan-
co Amor. Noraboa.

- O profesor Xosé Alvarez, que
vén alimentando o sitio web
www.anosdomedo.com con
atencién coidada e critica & re-
cuperacién da memoria demo-
cratica pontevedresa arredor
do 36, do que é un exemplo a
publicacién de A derradeira car-
ta do mestre (2.1V.2011) recibiu
o recofiecemento de 2011 dos
Premios Alexandre Béveda.

- O noso recofiecemento & Mesa
pola Normalizacién Lingiiistica
(www.amesanl.org). 25 anos ce-
lebra no presente, e sempre cun
notable labor e servizo pola cau-
sa da lingua. Campafias, reivin-
dicacidons, chamamentos, invi-
tacions, materiais didacticos... e
libros como o recente de Carlos
Callén sobre dereitos linglisti-
cos (Xerais). Longa vida e nor-
malizada & lingua galega e, sen-
do asi, curta vida para a Mesalll;
probablemente, hai que pedir
longa vida para a Mesa. Malpo-
cados somos.

- Somos sensibeis ao recofiece-
mento que a Fundacién Princi-
pes de Asturias lle concedeu
dentro dos premios de Ciencias
Sociais ao investigador america-
no Howard Gardner, o autor de
precisos traballos sobre as inteli-
xencias multiples, traballos hoxe
parte da construciéon da escola
democrética.

WEBS A NON PERDER DE
VISTA

www.firgoa.usc.es

O espazo que coidan os pro-
fesores Alfonso Garcia Tobio e
Xoéan Carlos Pardo da Facultade
de Ciencias da Educacién da
USC, como espazo comunitario
de informacidn, anélise, e discu-
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sidn sobre educacién, socieda-
de, e politicas educativas; é un
extraordinario instrumento de
reflexion, alternativo ao neoli-
beralismo e de elaboracién ar-
gumental para a educacién de-
mocratica.

www.limiargalego.blogspot.
com

E o proxecto que impulsan den-
de Compostela as persoas que
queren pofier en marcha unha
rede escolar en galego. En
Compostela a escola Semente
quere ser un inicio.

www.educabarrie.org

O proxecto que recentemente
puxo en marcha a Fundacién
Barrié desde a cidade da Coru-
fia. Podera ser de interese.

www.ilg.usc.es/pronuncia

O Dicionario da Pronuncia da
Lingua Galega que o Instituto
da Lingua Galega puxo na rede
ao alcance de todos. O Institu-
to, baixo a actual direccion da
profesora Rosario Alvarez Blan-
co, celebra neste ano o seu cin-
cuentenario. Beizéns e recofie-
cementos.

INICIATIVAS E EXPOSICIONS
A DESTACAR

- A recente inauguracién dun
Museo de Minerais en Porrifio,
cun milleiro de pezas diferentes.
Un engado mais para os escola-
res do Porrifio e un motivo mais
para as vistas escolares &s can-
teiras da vila.

- A nova campafa de animacion
4 lectura, Contando e cantando
coa familia, que de novo lanzou
o Departamento de Educacién
do Concello de Santiago, con
obradoiros de ilustracién e de
escritura creativa, sesiéns de
contos, exposiciéns e outras.

- A estrea dunha reposicién da
Guerra dos Boténs (Christophe
Barratier, 2011) pelicula france-
sa de posguerra (Yves Robert,
1962) que nos presenta unha
metéfora antibelicista, situada
nun tempo de resistencia no
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que era doado identificar o ini-
migo e acaido loitar contra el,
noés preferimos sentir nostalxia
da situacién que repetila, mais
se cadra non temos mais reme-
dio que pelexar no segundo es-
cenario.

- A existencia do colectivo Re-
des Sociais de Apoio para o Tra-
tamento do Autismo. Interesa-
dos/as conectar con www.bata@
autismobata.com

- Os campamentos de idiomas
British & french summer que
neste pasado veran deron acolli-
da a 3000 alumnos e alumnas de
Galicia, mediante a contribucion
de 100 docentes e monitores
nativos que se encargaron das
aulas e das actividades de ocio
en instalacions de Vigo, Ouren-
se e A Corufa; unha modalida-
de de inmersién que patrocina
con acerto e aforro econémico a
Xunta de Galicia. E xa de paso,
porque se lle ten medo & inmer-
sion en galego?

- La Voz en la Escuela chegou
recentemente ao seu ndmero
1000. Unha experiencia de xor-
nalismo para as escolas. Pofie-
mos atencién no seu caracter
didactico e desgustanos o seu
tratamento secundario da lingua
galega. Ainda asi 1000 nimeros
son mil nimeros.

- Magnifica exposicion de traba-
llos de aula foi a realizada polo
alumnado do Instituto de Edu-
cacién Secundaria Rosalia de
Castro de Santiago arredor da
vista de Garcia Lorca a Compos-
tela nos anos da Republica e da
escrita dos Seis Poemas Gale-
gos, coa intervencion colabora-
tiva de Ernesto Guerra da Cal e
de Eduardo Blanco Amor; unha
exposicién que se completa cos
traballos de edicién e de grava-
do do grande Luis Seoane. Un
excepcional traballo didactico e
unha memorable exposicién.

- A Editorial Galaxia impulsou
unha coidada exposicién itine-
rante, arestora en Vigo, sobre a
figura humana e literaria de Al-
varo Cunqueiro, sefior de Mon-



dofiedo, recreador de Merlin e
recuperador de palabras que
estan nas entrafias do Pais.

- A Catedral de Santiago de
Compostela conmemora os
800 anos da slia consagracion,
acontecida o xoves da segun-
da semana de Pascua de 1211,
segundo reza unha lauda latina,
gue agora traducimos ao gale-
go: Eu, Pedro IV —o arcebispo,
noso— dedico & honra de Deus
este templo de Santiago o Ze-
bedeo, cando brilla a luz do dia
quinto. As obras que comeza-
ran case 150 anos antes —no
1075—, para un dos templos
mais belos de Hispania, ago-
ra se daban por rematadas. As
mans que a fixeron, as mans e as
intelixencias que trazaran os pla-
nos, as voces que responderon
aos interrogantes, falaban todas
galego e escribian un pouco de
latin. E a pesar diso, arredemo,
as exposicions que conmemo-
ran este oitavo centenario sé se
expresan en castelan; se este é
o mundo que eu fixen..., dicia
Curros Enriquez.

CURSOS E XORNADAS

- No pasado veréan foron, como
é habitual, diversos os cursos e
xornadas celebradas co apoio
das distintas universidades de
Galicia. Asi, distintas profeso-
ras e profesores da de Santia-
go convocaron as seguintes: A
muller e os fluxos migratorios
en Galicia: educacién e desen-
volvemento social (Mar Lorenzo
Moledo, Dir), O reto da igual-
dade das mulleres e do xénero
en épocas de crise (Rita Radl,
Dir), Xl Curso de Historia da
Educacién de Foz (Uxio Otero,
Dir.), Il Xornadas de Innovacién
Educativa no mundo rural (Xe-
sus Rodriguez et alii).

- Nova Escola Galega convocou
o lll Curso de Formacién sobre
o Patrimonio Lddico, que se
desenvolveu con notable éxito
en Melide —un dos centros neu-
rélxicos da promocién do xogo
tradicional— e que se espera
que tefa continuidade en anos

sucesivos en diferentes lugares
da nosa xeograffa.

- Nova Escola Galega convocou
tamén as V Xornadas de Cine
e Historia, en colaboracién co
Colectivo Sine Nomine. Nesta
ocasién estiveron centradas no
tempo da Transicion politica e
combinaron —como en todas
as ediciéns previas— as inter-
venciéns de destacados espe-
cialistas coa proxeccién de do-
cumentais e peliculas de ficcion
sobre a época.

- Notable foi igualmente a rea-
lizacion do Congreso Bibliote-
cas escolares en transito 2011,
que a mediados de novembro
reuniu en Compostela mais de
500 participantes, como mani-
festacién do laborioso traballo
desenvolvido neste eido en Ga-
licia dende hai especificamente
varios anos, e que ten permitido
que oito colexios e institutos do
noso pais fosen galardoados na
Ultima edicién do Concurso na-
cional de boas précticas en xes-
tiéon e dinamizacién de biblio-
tecas escolares. O Congreso,
realizado a través da colabora-
cién entre a Consellaria de Edu-
cacién da Xunta de Galicia e o
Ministerio de Educacién, contou
con notédbeis especialistas inter-
nacionais e foi escenario para a
posta en comun de experiencias
de traballo en distintos lugares
de Espafa e de Galicia, abor-
dando de modo principal os
novos retos & lectura e & confi-
guracion dos novos lectores que
impofen as tecnoloxias electré-
nicas; foi, igualmente, ocasién
para a apertura de novas inte-
rrelacions entre diversos progra-
mas de accién a escala estatal.

- A AELG e a ASPG convocaron
en instalaciéns da Cidade de
Cultura a celebraciéon das Xor-
nadas de Literatura e Ensino:
estratexias de seducién e en-
sino da literatura, e especifica-
mente da literatura galega nos
tempos que corren, coa partici-
pacion de destacados relatores/
as, mulleres e homes ensinantes
con recofecido traballo neste
ambito.
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Xesds Silva Méndez

Ignacio Fernandez de Castro

DEIXARON DE ESTAR CON
NOS

- O pasado 2 de setembro
deixounos Xesus Silva Méndez,
o Padre Silva, fundador da Ci-
dade, da Escola e do Circo dos
Rapaces, aquela tan singular ex-
periencia pedagdxica e humana
que por décadas, desde 1956,
se desenvolveu nos arrabaldes
de Ourense, en Benposta. Un
notable proxecto e realidade
de educacién social con rapaces
galegos e de diversos lugares
do mundo, unha especie de re-
publica democrética na que non
habia propiedade privada, alén
das varias controversias suscita-
das ao longo da historia dunha
experiencia tan singular e forxa-
dora de maduras personalida-
des humanas.

- Ignacio Fernandez de Castro,
o critico sociélogo, que a moi-
tos nos ensinou a ler e a en-
tender un texto normativo co
seu ensaio Reforma educativa
y desarrollo capitalista. Informe
critico de la Lei de Educacién
1970 (Edicusa, Madrid, 1973)
situaba a LXE como expresion
dun cambio estrutural da for-
macién social espafiola e como
resposta dun sector empren-
dedor da burguesia espafola &
nova etapa do desenvolvemen-
to econdémico; un ensaio con-
ceptualmente orixinal no que a
LXE é analizada como préctica
politica racional dese sector da
burguesia e no que, ademais, se
facia prospectiva en relacién cos
efectos previsibeis de tal Lei so-
bre as estruturas e as relaciéns
sociais.

O CODICE CALIXTINO

O fermoso cédice compostelan,
mostra dun tempo vigoroso na
historia medieval de Galicia,
unha das catro copias conser-
vadas en versiéon completa, na-
turalmente existente no arquivo
da Catedral de Compostela —
onde senén?—, por alguén foi
agachado desde os primeiros
dias do pasado mes de xullo.
Un cédice composto por 225
paxinas en pergamifio e cinco
libros —"Libro litarxico”, “Mi-
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lagres do Apdstolo”, “Transla-
cién do seu corpo a Galicia”,
“Libro de Turpin” e “Guia das
Peregrinaciéns”— que desapa-
rece no ano das celebracions
na Catedral. Alguén informado
dixo que a sala onde se garda-
ba era como un coche blindado
abeirado nunha rda coas xane-
las abertas e con obxectos de
valor & vista; ou doutro modo,
un descoido feito da confianza
en que ali nunca nada faltara e
todo estaba de man. Todo sen
videovixilancia e sen precisos
controis. Un tesouro bibliogréfi-
co galego, dos poucos que ain-
da tiflamos. Agora, un menos.
Varias voces vifieron sinalar que
o0 que pasara era como unha
metéafora do que estd a pasar
coa nosa lingua: ao coidado de
quen arrisca a stia desaparicion?

PRECARIZACION
XORNALISTICA

Nestes Ultimos meses tres me-
dios xornalisticos en galego e/
ou favorabeis 4 causa do galego
pasaron a mellor vida: Xornal de
Galicia, Galicia Hoxe e A Nosa
Terra. O que significa apaga-
mento de voces. Reducién de
espazos de comunicacién. Em-
pobrecemento  democratico.
Cunha Xunta de Galicia apa-
rentemente inconmovible ante
unha realidade que expresa
outra das facianas da crise eco-
némica na que andamos. Cando
outras desapareceran... menos
mal que ainda nos quedaba
Galicia Hoxe, con ese magni-
fico equipo de xornalistas que
Caetano Diaz dirixia. No adeus,
lemos os criticos textos de Rey
Novoa, o Director de El Correo
Gallego —"Morre un sofio”, por
un pecado de omisién colectivo
que abandonou & sua sorte a
Unica empresa xornalistica gale-
ga que se atreveu a pér en mar-
cha unha iniciativa pioneira—, e
de Caetano Diaz —"A sangue
frio”, a mellor etapa vivimola
co bipartito, sobre todo porque
con Tourifio e Quintana chega-
ron o respecto e unha liberdade
descofiecida ata entén no uni-
verso dos medios de comunica-
cion—.m



A RGE,

UNHA PORTA
SEMPRE ABERTA A
Tl

A Revista Galega de Educacion (RGE)
ten as slas péxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as sUas colaboraciéns.

O Consello de Redaccién daralles pre-
ferencia aos artigos dirixidos & seccion
"Practicas e experiencias”, que acolle
traballos de todos os niveis do ensino
non universitario.

AS COLABORACIONS deberan axus-
tarse, OBRIGADAMENTE, &s normas
seguintes:

Caracteristicas das colaboraciéns.
1. Deben ser inéditas, poderan estar
dirixidas as seguintes seccions da RGE
e deberan axustarse, obrigatoriamen-
te, & extension sinalada (sempre con
espaciado incluido):
- Practicas e experiencias: 6.000 ca-
racteres.
- Proposta de unidade didactica:
32.000 caracteres.
- Reflexiéns, resultados investiga-
ciéns, etc.: 6.000 caracteres.
- Escribenos: 2.200 caracteres.
Todas as achegas deberan ser re-
dactadas na fonte de letra Times
New Roman, tamafio 12 e con in-
terlineado simple, e remitidas, en
soporte informatico fisico (cd, dvd,
pendrive, disquete...) ou por correo
electrénico 6 enderezo rge.redac-
cion@mundo-r.com.

2. Na cabeceira do artigo figuraran: o
titulo, o nome do autor/a ou autores/
as, a profesién e o lugar ou centro de
traballo. E 6 final do mesmo, o ende-
rezo postal, o/s teléfono/s de contacto
e o enderezo de correo electrénico.

3. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de libros procederase de acordo
co seguinte modelo: apelidos; nome
ou inicial, con punto, do/a autor/a;
paréntese para o ano de publicacion,
punto; titulo do libro en cursiva, pun-
to; lugar de edicién, dous puntos, edi-
torial, punto.

FERNANDEZ Paz, A. (1992). Os cémics

nas aulas. Vigo: Ediciéns Xerais de

Galicia.
Se houbese varios traballos publica-
dos por un mesmo autor ou autora no
mesmo ano, despois do ano porase
coma e logo: a, b, c...

VAzauez Freirg, M. (1992, a). Que é a

Reforma? Vigo: Ediciéns Xerais de

Galicia.

VAzauez Freire, M. (1992, b). O cu-

rriculum. Vigo: Edicions Xerais de

Galicia.

4. Nas referencias e citas bibliogréafi-
cas de artigos de revistas procederase
de acordo co seguinte modelo: tralo
autor e ano, titulo do artigo, punto;
nome da revista en cursiva, nimero da
revista, coma, paxinas con guion inter-
medio, punto.
Rozas CaEro, A. (1992). A Educacion
Ambiental e outros programas edu-
cativos. Revista Galega de Educa-
cion, 13, 6-9.

5. As explicaciéns correspondentes &s
notas, numeradas no texto correlati-
vamente sempre entre parénteses ou
con grafia saltada (ex: (1) (2) (3)...),
deben incluirse ao remate do traballo.
A continuacién das notas pode facer-
se unha lista bibliogréfica ordenada
alfabeticamente, seguindo os criterios
anteriores.

6. Se no texto se quere facer unha
referencia xenérica 6s ditos libros,
sen concretar paxina, poédese citar do
seguinte xeito: paréntese, apelidos,
coma, ano de edicién, paréntese.
(Fernéandez Paz, 1992)
No caso de que se queira facer unha
referencia ao nimero da péxina, pé-
dese citar do seguinte xeito: parén-
tese, apelidos, coma, ano de edicién,
dous puntos, paxina, paréntese.
(Fernandez Paz, 1992: 32)

7. No caso das citas tomadas de Inter-
net, poderase seguir, en lifas xerais, a
seguinte proposta:
SERrRA, A. Las redes ciudadanas,
juna via para los paises en desa-
rrollo?, WEB: http: bcnet.upc.es e
http://bcnet.upc.es

8. Evitarase no posible o uso de abre-
viaturas e do etcétera marxinal. Can-
do dentro do corpo do artigo se citen
frases textuais, estas iran en cursiva do
seguinte xeito:

- Se a frase textual, ocupa menos de
duas lifas redactarase de corrido no
texto, entre comifas.

- De ocupar maior extensién, escribi-
rase & parte, precedida de dous pun-
tos e sangrada na marxe esquerda,
podendo empregar outro tamafio de
letra e reducir o espazo interlineal.

9. As colaboraciéns poderanse acom-
panar das ilustraciéns (fotografias,
imaxes, gréficos, figuras, cadros...)
que se consideren necesarias, sinalan-
dose claramente no texto, mediante
acotacién entre parénteses, o lugar
onde deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE: “aula_natureza.

ipg").
Serfa altamente recomendable que as
colaboraciéns referidas ao apartado
“précticas e experiencias” fosen ache-
gadas con material gréfico ilustrativo
da experiencia.

NORMAS DE PUBLICACION

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resoluciéon minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG
ou TIFF.

10. No caso de dar conta dunha pro-
posta ou experiencia pedagdxica
practica pédese empregar o seguin-
te esquema referencial (coas adapta-
ciéns precisas):

- Contexto do centro e da experien-

cia.

- Nivel educativo.

- Obxectivos da experiencia.

- Desenvolvemento concreto: acti-

vidades realizadas ou que se pro-

ponen.

- Comentarios sobre o seu desen-

volvemento.

- Avaliacién por parte do alumnado

e do profesorado; reflexién sobre o

realizado.

- Perspectivas abertas a partir de

aqui, critica, cambios necesarios...

- Referencias bibliogréficas.

11. Agradecemos o envio de informa-
cién e documentos para a Seccién de
Panoraula.

12. Os traballos deberan estar escritos
en lingua galega, segundo a normati-
va vixente aprobada pola Real Acade-
mia Galega. A Redaccién resérvase o
dereito de elixir os titulos e subtitulos
que considere mais oportunos para a
publicacién da colaboracién, como ta-
mén o de facer pequenas correcciéns
para manter o estilo da RGE.

13. Por cada colaboracién o autor/a
recibird un exemplar do nimero da
RGE onde apareza o seu traballo.

14. A RGE comunicara a cada un dos
autores ou autoras a recepcion do seu
traballo e, no seu momento, a sua
aceptacion, ou non, para a publica-
cion.

Para calquera suxestién, comentario,
proposta, etc., podedes pofervos en
contacto co Consello de Redaccién
(correo electrénico: rge.redaccion@
mundo-r.com).

Enviar a:

Xesus Rodriguez Rodriguez
Director da Revista Galega de Edu-
cacion

Nova Escola Galega

San Clemente, 18, baixo.

15705

Santiago de Compostela

(A Coruna)
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RECENSIONS

Balbino xa
ten mais de
cincuenta anos

Miguel Vézquez Freire

Se houbese que adoptar un sinal inequivoco da
existencia dunha literatura para a nenez e a moci-
dade nun determinado idioma e nun determinado
pobo (porque non todos os sistemas literarios te-
fien construido esta modalidade literaria), eu pro-
porfa este: existe unha literatura para a infancia e
a mocidade de seu cando as novas xeracions te-
fien incorporado @ memoria do seu imaxinario un
ou varios personaxes comuns, creados no propio
idioma. Hoxe, cando se cumpren cincuenta anos
da primeira edicién en Bos Aires das Memorias dun
neno labrego, o celebrado relato de Xosé Neira Vi-
las, non hai dibida de que os galegos podemos
afirmar que xa dispofiemos do noso. O noso Tom
Sawyer ou Huckleberry Finn, o noso Olivier Twist
ou David Copperfield, o noso Principifio, o noso
Marco, a nosa Heidi... chdmase Balbino. Quen non
sabe de contado quen ¢ ese Balbino cando escoi-
ta esa precisa, soberbia, presentacién coa que se
abre o libro?:

“EU SON... Balbino. Un rapaz de aldea. Coma
quen di, un ninguén.”

Como xa moitos tefien sinalado, ese Balbino é en
certo xeito un alter ego do seu propio creador e &,
a un tempo, o alter ego literario de tantos galegos
que tiveron que abandonar a aldea para procurar-
se vida e traballo lonxe da terra, na emigracién.
Xosé Neira Vilas, como Balbino, foi un rapaz de
aldea (naceu en Gres, Vila de Cruces, en 1928), in-
telixente e esperto, que non puido seguir estudos
tras a escola primaria porque nos anos duros da
posguerra os estudos superiores non estaban fei-
tos para os pobres. Que se veu obrigado a emigrar
a América na procura dunha oportunidade na vida
que Galicia lle negaba. En Bos Aires, o0 mozo Nei-
ra Vilas entrou en contacto, directo ou indirecto,
cos circulos galeguistas e de esquerdas do exilio e,
entre aqueles admirados homes que a guerra e a
ditadura expulsara (Castelao, Suérez Picallo, Blan-
co Amor, Seoane, Diaz Pardo...), atopou a univer-
sidade que lle fora negada. O propio Neira Vilas,
que se dera a cofiecer cun primeiro libro de versos,
narra, na introducién & edicidon extraordinaria do
cincuentenario (Galaxia, 2011), como comezou a
escribir as Memorias nun café bonaerense e como
atopou nun camareiro, galego emigrado coma el,
o seu primeiro lector. A primeira lectora foi Anisia
Miranda, a moza cubana que desde o seu encon-
tro nas terras arxentinas seria xa a slia compafieira
inseparable ata o seu recente pasamento. As vicisi-
tudes das stas diversas edicidns, desde a inicial de
1961 en Bos Aires (con capa de Luis Seoane) ata a
actual en Galaxia (de novo con capa de Seoane e
ilustracions de Diaz Pardo), pasando polas varias en
Ediciés do Castro, pddense seguir no apéndice da
devandita edicién extraordinaria. E a crénica dun
éxito prolongado e sempre incrementado, que en-




controu eco tamén en sucesivas traducions a mais
dunha ducia de idiomas.

Pero a min interésame aqui reflexionar sobre as ra-
zdns da recepcién tan continuada entre os lectores
novos galegos, respondendo a pregunta: por que
tivo unha acollida tan favorable nos Ultimos anos
do franquismo? E & mais complexa, porque ¢é ela
a que encerra a clave da conversion dun éxito cir-
cunstancial nun auténtico cldsico: por que seguiu
interesando aos lectores dos primeiros anos da de-
mocracia?, por que segue a interesar aos lectores
mozos de hoxe? A resposta facil seria dicir: porque,
coa incorporacién da lingua galega ao curriculum
escolar, o profesorado da materia e os libros de
texto integraron a novela de Neira Vilas no canon
oficial dos libros de lectura. Facil pero incompleta
porque, primeiro, non explica o éxito inicial, cando
os libros en galego estaban proscritos das aulas;
e, segundo, porque en relacién coa Ultima etapa
esta resposta nos leva a unha nova pregunta: por
que a coincidencia en escoller este libro como li-
bro de lectura? Haberia tal coincidencia se o libro
non fose ben recibido polos lectores escolares? Eu
non o creo e a experiencia e testemufia de tantos
docentes proporcionan fundamento & mifa crenza.

Habera logo que concordar en que hai algo nas
memorias do Balbino que soubo conectar de for-
ma particular coa nenez dos galegos do ultimo
franquismo, pero que ao tempo encerra nese algo
valores capaces de transcender esa época singu-
lar. Por iso, o primeiro erro serfa interpretar o libro
desde a dptica exclusivamente socioldxica da lite-
ratura de denuncia social, ainda sendo certo que
ese enfoque contrible en parte a explicar a sta ini-
cial favorable recepcion. A obra de Neira Vilas sen
dubida responde no seu momento & demanda de
textos capaces de desvelar a realidade de pobreza
e inxustiza na que se mantifa o pais, por debaixo
do discurso oficial enmascarador do réxime. Pero
esta é unha explicacién insuficiente. Como erraria-
mos tamén se centrdsemos a analise interpretati-
va noutros factores extraliterarios, como o poder
simbdlico da figura do neno de aldea en relacion
coa concepcién mitica do nacionalismo politico ga-
lego, que identificaba na paisaxe rural e na cultura
labrega a “alma” esencial do ser galego.

Con isto estariamos arredando do foco da nosa
analise os valores intrinsecamente literarios. En pri-
meiro lugar, ese galego transparente que, na sla
aparente sinxeleza (obrigada para dar credibilidade
& autorfa memorialista dun rapaz de 12 a 13 anos)
encerra unha riqueza Iéxica formidable, reflexo ex-
celente da riqueza da fala labrega, verdadeiro cer-
ne e crisol da nosa lingua. Neste acerto xoga un
papel esencial a construcién da figura que encarna
esa fala, ese Balbino que, ainda tendo abandonado
ben cedo a escola, sabemos que era un rapaz que
sabfa escoitar os maiores que tifan algo que dicir

(como o enterrador ou o “Xudio”), que gustaba de
ler e cavilar, que non aceptaba sen mais o fatalismo
das cousas “como son” (como os loitos eternos da
época). Por iso non nos sorprenden as frases exac-
tas coas que acerta a describir a aldea (“A aldea
é unha mestura de lama e fume”) ou a morte ("A
morte é coma un vencello cordial”) nin a lucidez
dos seus xuizos sobre as persoas e a rebeldia con-
tra as inxustizas. Balbino é un neno que amosa as
incertezas e as contradiciéns tipicas dos inicios da
adolescencia, ao que vemos evolucionar desde a
primeira sensacién de desamparo cando se sente
pouco prezado (nunha escena que lembra a do
Tom Sawyer, axexando como os adultos choran a
slia perda para asi poder reafirmar o propio valor
e castigar a quen non o souberon conceder) ata a
decision final de deixar a casa familiar en reaccién
contra a humillaciéon do seu pai diante do pai do
neno rico.

Xosé Neira Vilas

MEMORIAS
DUN NENO LABREGO

E gmowx ALAXIR

Hai quen ten escrito que Memorias dun neno labre-
go constitle un documento de primeira orde sobre
a vida nunha aldea galega dos anos corenta, un
mundo hoxe practicamente desaparecido. E é cer-
to pero sempre que lembremos que este documen-
to non perde nunca a sta condicién indispensable
de texto literario nin cae xamais na tentacién tan
frecuente do costumismo compracente. Poida que
o éxito da obra de Neira Vilas fora en parte respon-
sable dun certo “ruralismo” enxebre que anegou
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a literatura galega de loanzas
de aldea. Pero nada da ideali-
zacion embelecedora do espa-
zo da aldea pode atoparse nas
Memorias. A aldea de Balbino,
esa “mestura de lama e fume”,

non se Nos amosa COmMoO O es-
pazo idilico de evocaciéon sau-
dosa, senén como o lugar onde
o traballo duro dos pobres case
nunca ten recompensa, onde os
xantares con pan de boroa fan
sofiar aos nenos co pantrigo dos
ricos, como no recente Pa negra
de Emili Teixidor, levado ao cine
por Agusti Villaronga. As Me-
morias dun neno labrego ainda
agardan por alguén que as leve
as pantallas, ainda que sabemos
da existencia dun guién cinema-
tografico. Entre tanto, Candido
Pazd tenas convertido nun mo-
nélogo que estd a percorrer os
escenarios (e alguns centros es-
colares) galegos con éxito.

Neira Vilas ten ampliado a sua
galeria da infancia rural galega
con outras duas obras que, coas
Memorias, constitien o “ciclo
do neno”, tal como foron titula-
das na edicién conxunta que a
finais dos anos setenta publicou
a editorial Akal. Ademais, ao
Balbino, o Lelo e o Moncho do
triptico do ciclo, poderiase en-
gadir o Suso de De cando Suso
foi carteiro, texto onde o autor
introduce unha perspectiva di-
ferente &s das obras anteriores,
que reflicte os cambios da so-
ciedade galega. Se nas prece-
dentes, a evocacién da aldea
xurdia desde a ollada afastada
da emigracion, saida case obri-
gada para escapar da pobreza
neses anos, agora faise desde a
maéis proxima da vila, indicio da
progresiva urbanizacién do pafs.
Concluirei lembrando que Neira

Vilas é tamén autor de contos di-
rixidos aos lectores mais novos,

aparecidos inicialmente en Edi-
ciés do Castro, e dous dos cales
contan agora con coidadas ree-
diciéns na coleccién Arbore de
Galaxia, enriquecidos con novas
ilustracions de Xaquin Marin. Eu
confeso a mifia debilidade pola
sinxela pardbola do Espantallo
amigo, aquel que “(d)e lonxe
semellaba un home”. O que
dé pé ao autor para lembrarnos
que “Tamén hai homes que de
lonxe semellan espantallos. E
inda poida que o sexan.”m
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INTERVENCION NAS AULAS.

O PAPEL DOS DOCENTES DE PEDAGOXIA TERAPEUTICA

Anel Cabanelas, M. E.

Noia: Toxosoutos, 2011

Traballar con alumnado con necesidades impli-
ca toda unha variedade de posibles actuaciéns.
A realidade esixe que para cada alumno/a a inter-
vencioén a realizar sexa dun modo ou outro depen-
dendo de multiples factores. Baixo este punto de
partida, a autora achéganos ao campo de traballo
dos docentes de pedagoxia terapéutica, mestres
especialistas na educacién do alumnado con ne-
cesidade especifica de apoio educativo aludindo a
aspectos esenciais do seu labor docente.

Desde esta perspectiva, a publicaciéon organizase
en catro capitulos. No primeiro “O curriculo ba-
seado en competencias e a diversidade na aula”
expodfiense aqueles aspectos que a nivel mais ted-
rico deben ter presentes os docentes, en xeral, e os
mestres/as de pedagoxia terapéutica, en particular.

O segundo capitulo “Os procesos de intervencién
na aula”, céntrase no proceso de intervencién nas
aulas co alumnado que presenta dificultades na sta
aprendizaxe.

Séguelle "Exemplos de programas de intervencion
para alumnado con necesidade especifica de apoio
educativo” que constitlie un material practico cun-
ha funciéon de referente para o profesorado que se
atope con dificultades & hora de programar a sta
actividade docente. O obxectivo do capitulo é dar
pautas que se poidan xeneralizar para as interven-
ciéns no centro a través da exposicién de progra-
mas concretos.

Para acabar a obra, nun cuarto capitulo, “Lexisla-
cion bésica”, a autora destaca referencias lexislati-
vas que regulan o noso sistema educativo.

E de sinalar que a obra constitie unha importante
reflexion sobre cal é o papel que xoga o persoal
educativo no proceso de aprendizaxe do alumna-
do con necesidades. Nela destacase que é fun-
damental a colaboracién de todo o profesorado
implicado para o desefio, planificacién e posta en

M?* Elena Anel Cabanelas

INVESTIGACION

practica dos plans de intervencién que se elaboran
asi como a implicacién e disposiciéon para introdu-
cir melloras logo das avaliaciéns e en definitiva a
preocupaciéon polo futuro deste tipo de alumnado.
Por todo o anterior, considero que estamos ante
unha publicacién moi actual e pertinente, por iso é
polo que se anima & sta consulta e lectura.m

M? Esther Martinez Figueira

Universidade de Vigo

esthermf@uvigo.es
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TECNOLOXIA DA INFORMACION E COMUNICACION.

USO EN ORIENTACION PROFESIONAL E NA FORMACION.

Sobrado, L. e Ceinos, C.

Madrid: Biblioteca Nueva, 2011.

BBUOTECA
¢ 0F LA NU
& BhUcACON
‘ o o -
-

nandez / Cristina Ceinos Sanz

Luis M. Sobrado Fer

Tecnologios dela
informacion y comunicacion

 Profesional y en la Formacion

ientocio
Uso en Oriel e e

Esta obra pertence & coleccién da Biblioteca de
la Nueva Educacién. Nela recdllense unha se-
rie de tematicas e ideas de interese relevante na
sociedade e educacién actuais; e invita a reflexio-
nar sobre as TIC integrandoas nos escenarios da
formacién e orientacidn; e estd dirixida a toda a
sociedade preocupada polas TIC (Tecnoloxias da
Informacién e Comunicacién), pero dun xeito es-
pecial a profesionais da formacién e orientadores.

O libro ten un caracter tedrico e practico no que
se recollen ideas e achegas sobre a contribucién
das TIC no referente & anélise, tratamento e uso da
informacién; asi como a repercusién e o impacto
que tefien nos sistemas formativos e orientadores,
incitando & reflexién sobre novas necesidades e
modelos de desenvolvemento profesional de for-
madores e orientadores, e repensando os modelos
de intervencién didactica e asesora.

As TIC, desde a perspectiva pedagoxica, poden
facilitar a aprendizaxe de competencias para a in-
novacién. Asi mesmo, poden ampliar o ambito da
formacién e da orientacién, e ser un instrumento
axeitado e idéneo na prestacion de novos servizos
educativos en todas as etapas da vida. As novas
necesidades e requirimentos sociais, asi como o
impacto da integracién das TIC, demandan aos
profesionais da formacién e orientacién a asuncién
de novos roles e funciéns, asi como a adquisicién
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de novas competencias, co fin de responder as
necesidades dos seus usuarios nun escenario di-
ferente con novas perspectivas. A utilizacién e in-
tegracién das TIC neses procesos de formacion e
orientacién é o que se ofrece ao longo dos cinco
capitulos nos que o libro esta estruturado. No pri-
meiro, analizase a presenza das TIC na sociedade
de hoxe, atendendo especialmente as suas orixes,
conceptualizacién, caracteristicas e desafios, onde
a informacién e o coflecemento son os eixos verte-
bradores. O segundo capitulo describe a funcién
permanente da Formacién e Orientacién, sublifian-
do o rol da e-aprendizaxe na sociedade cognitiva
actual, analizando especialmente a integracion
das acciéns orientadoras e formativas ao longo da
vida das persoas, asi como as estratexias de forma-
cién e orientacién permanente. O terceiro capitulo
aborda a repercusion e aplicabilidade das TIC no
marco formativo e orientador, estudando de forma
especifica os recursos informaticos e telefénicos re-
lacionadas cos medios de comunicacién social, e
pofiendo a énfase na necesidade de novos roles
e funciéns dos profesionais da Formacién e Orien-
tacion. O cuarto capitulo examina a influencia das
competencias tecnoldxicas na actuacion educativa,
asesorando e describindo o modelo tecnoldxico de
intervencién formativa e orientadora. Nel remarca-
se o estudo das competencias das TIC integradas
na Orientacién e Formacién e analizase desenvél-
vese o mapa de competencias TIC, asi como as
habilidades a adquirir polos Orientadores e Forma-
dores. O ultimo capitulo expén o desenvolvemento
profesional dos axentes de Formacién e Orienta-
cién, cunha analise pormenorizada dos seus mode-
los de desenvolvemento e o desefio, implantacién,
asesoramento, avaliacién e supervision.

Os capitulos comentados son complementados
coas referencias bibliograficas recollidas na obra (li-
bros, artigos de revistas e enderezos de sitios web),
asi como unha relacién de cadros, figuras, graficos
e tdboas.m

Ana |. Couce Santalla

Universidade de Santiago



DALLE A VOLTA.

PROXECTO DE EDUCACION PARA O CONSUMO EN INFANTIL

"Délle a volta” é un programa para introducir a
perspectiva do consumo responsable na educacién
infantil publicado polo Instituto Galego de Consu-
mo da Xunta de Galicia. Unha proposta novidosa
centrada na educaciéon emocional e cun enfoque
desde as competencias basicas que pretende dar-
lle a volta a todo aquilo ao que nos arrastra a actual
sociedade de consumo.

Estd a dirixido a todas e todos os profesionais que
realizan algln tipo de intervencién educativa coa
infancia: na escola infantil, nos obradoiros de lecer,
en actividades ludicas, nas bibliotecas... e tamén,
como non, para as familias.

"Délle a volta” esta integrado por:
* Area fai seis.

Un libro dixital, escrito por Araceli Gonda e ilustra-
do por Maria Noel Toledo. Desenvolvido tecnoloxi-
camente por Moonbite. A confeccién do proxecto,
a sUa guionizacién e interactividade correu a cargo
de Editorial Galaxia.

Nesta historia, cdntasenos a frustracion de Area ao
saber que vai cumprir seis anos e que non vai ir
ao Centro Comercial nin aos pallasos nin vai recibir
agasallos (porque asi o pediron o pai e a nai) dos
amigos. En realidade, vai recibir un agasallo moito
mais importante.

O conto, totalmente interactivo con sons, anima-
ciéns e outro tipo de efectos, foi ilustrado utilizan-
do plastilina nun complexo traballo técnico. Por
iso, a aplicacién complétase cun apartado titulado
‘Como se fixo' no que os lectores e lectoras po-
demos acceder, a través dunha importante galeria
de fotos, & trama intima do proceso de producién
editorial.

* Proxecto de educacién para o consumo en infan-
til.

Neste documento, elaborado por Angeles Abe-
lleira, establécese o marco tedrico e referencial de
como levar a cabo os obxectivos da educacién do
consumidor. Asi, ofrécense orientaciéns e exem-
plos de como tratar o consumo responsable desde
o proxecto educativo do centro infantil, desde cada
un dos equipos de dinamizacién presentes nas es-
colas, desde a biblioteca escolar ou desde a aula,
en estreita colaboracion coas familias e con outros
servizos que atenden &s nenas e nenos galegos no
seu dia a dia. Escolmaron trinta albums infantis que

ofrecen a posibilidade de traballo de contidos rela-
cionados coa educacién para o consumo. Asi mes-
mo, recolle tres exemplificacions didacticas nas que
se amosa como traballar a educacién para o consu-
mo en cada un dos niveis do 2° ciclo de El. Todo
iso cunha morea de ligazéns que amplian e com-
plementan a informacién, asi como unha escolma
de webs, blogs e publicaciéns accesibles na rede
a través das cales se poderd ampliar a informacién
sobre o tratamento do consumo responsable. Re-
mata cun artigo do escritor e editor Francisco Cas-
tro, que nos d4 a stia vision como estudante, como
profesional do ensino, e principalmente como pai,
ao tempo que analiza a responsabilidade de cada-
quén no fomento do consumo.

Tanto ao conto como ao proxecto —en galego ou
en castelan- pédese acceder desde a web do Insti-
tuto Galego de Consumo.m

Esther Alvarez Fernandez
Directora da Escola Galega de Consumo

® Web Escola Galega de Consumo
http://igc.xunta.es/portal/page?_pa-
geid=93,992577& _dad=portal&_
schema=PORTAL

* Resefa en Galaxia
http://www.editorialgalaxia.com/
weblog/?p=9825

® Resefia en InnovArte
http://innovarteinfantil.wordpress.
com/2011/03/15/dalle-a-volta-educacion-para-o-
consumo-responsable-en-infantil/

e Acceso ao documento desde issuu
http://issuu.com/innovarteinfantil/docs/dalle_a_
volta
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Vilagarcia Libreria AROUSA Rua Edelmiro Trillo, n°19 -36600 986.501.475
Vilalba Libreria PERGAMINO Ria Campo de Puente, 26 — 27800 982.511.302 | Ipergamino@terra.es
Vilalba Libreria PERGAMINO-2 Rua de Galicia, 89 Baixo — 27800 982.512.932 | pergaminodous@yahoo.es
Vilalba Libreria SEGREL Av. Pravia, 13 982.510.040

Se desexa subscribirse & Revista Galega de Educacion cubra o boletin e envieo
R EVl STAGALEGA ao seguinte enderezo:

, e NOVA ESCOLA GALEGA (Revista Galega de Educacion)

D E E D U C A C I (0] N Apdo. 586 - 15700 Santiago de Compostela (A Corufia)

* Envios por fax: 981 562 577

® Subscriciéns por correo-e: rge.subscricions@mundo-r.com

Se desexa algiin nimero atrasado pode solicitalo da mesma forma.

boletin de subscricidon

Si, desexo subscribirme 4 REVISTA GALEGA DE EDUCACION, tres nimeros ao ano, polo prezo de 34 euros.
Subscribome desde o niimero .

DATOS DO/A SUBSCRITOR/A

Apelidos e nome: NIF:
Enderezo:

Localidade: Provincia:
Teléfono: E-mail:

FORMA DE PAGAMENTO (sinalar cun “X" e completar)

DDomiciliaciénbancariaenconta| | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | |

(Faga constar os 20 dixitos que componen o C.C.C.)

D Titular da conta
D Cheque a favor de Nova Escola Galega

D Transferencia bancaria contra prestacion de factura D Reembolso (34 euros mais gastos)

, de de 2011 Sinatura
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NOVIDADES XERAIS

NARRATIVA | XERAIS EDICIONS SINGULARES

TREGE ROITES, TREGE LUAS

LIBRO DAS MARABILLAS DO L6ADAL

Matia:XoséQueizan™ Diego Ameixeiras
Mey-paivaite matar Historias de Oregon

SRxerAlS

Tiece noites, trece lias FEantasmas de luz
S P Libro das marabillas Agustin Ferndndez Paz
Meu pai vaite matar Historias de Oregon do Nadal
Marfa Xosé Queizan Deigo Ameixeiras Antonio Reigosa
Luis Rei Nuiiez Manuel Rivas ibro-di
5 o Unha aventura en libro-disco
Cita en Fisterra O mdis estrafio

Contos reunidos

38 XERAIS
% »

] ] N } O espirito do cabaleiro A caza do ghazafello
Cita en IF ssterra O mdis estraiio Cornelia Funke Unha aventura en libro-disco
Luis Rei Nufiez Contos reunidos de Denis M e Marcos Paino

Manuel Rivas

XERAIS SERIE MORGANA

Xavier Queipo Agustin FernafddezPaz
Extramunde Non hai “te t}iﬂﬁb’ng »
’ '.' - g()uen Ile ten medo
)

a Morgana?.

XERAIS

Extramunde Non hai noite tan longa

Xavier Queipo Agustin Ferndndez Paz O caderno laransa Quen lle ten medo
PRei0 Xerals DE NoveLA 2011 de Morgana a Morgana?
Pasqual Alapont Pasqual Alapont

XERAIS &
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