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Benqueridas amigas, benqueridos amigos:

E un motivo de enorme orgullo e satisfaccién escribir as primeiras palabras en relacién co nimero 50 da RGE. Un
ndmero que coidamos oportuno, significativo e emotivo, e que nos achega, a través da revision das stas paxinas,
dos seus editoriais, das stas reflexions, das stas experiencias, das suas fotografias..., ao que foron os contidos
da revista ata o presente. Canto esforzo se agocha ata chegar a este momento! Encontrdmonos diante de preto
de 6000 péxinas de informacién e documentacion educativa en galego, que durante estes 25 anos procuraron
axudar a facer realidade a nova educacién que dia a dia imos sendo quen de construir.

Neste nimero 50 quixemos botar unha ollada ao que foi a educacién no noso pais no ultimo cuarto de século —
en clave social, educativa e politica— e sobre todo, pretendemos facer deste nlimero un recurso que nos axude
a orientarnos en relacién ao camifio que compre que andemos nos vindeiros anos. Unha anélise con perspectiva
de pasado, presente e futuro, que acompafiamos coa renovacién do consello de redaccién e editorial e coa in-
clusién do comité cientifico na revista, ao que se incorporan profesionais de recofiecido prestixio no campo da
educacion, que ademais se tefien caracterizado polo seu compromiso coas reformas democraticas da educacion
e coa centralidade das politicas educativas publicas. Un equipo renovado, & fin, para os novos tempos e con
claras ideas de futuro.

Desexamos expresarnos como educadoras e educadores reflexivos e responsables, de modo similar a como o
realizaron no pasado, ou noutros contextos, aqueles e aquelas que camifian no noso tempo. Na organizacién do
nimero coidamos que poderia ser de interese amosar unha revisién e anélise dos traballos que se levan publica-
do nas diferentes secciéns da revista. Acompafiando esta reflexion, coidamos oportuno reproducir algins textos
singulares e que contintan sendo valiosos para axudar a interpretar a realidade de hoxe en dia. En calquera
caso, na propia péaxina web de Nova Escola Galega (http://www.nova-escola-galega.org) temos a oportunidade
de realizar un percorrido polo conxunto de traballos e experiencias publicadas na RGE, e de axeitar a busca aos
nosos intereses e necesidades. Cémpre sublifiar que a maior parte das secciéns estan acompafiadas dun resumo-
sintese dos traballos recollidos en cada unha delas. Unha sintese para aquelas persoas que queiran atopar, por
exemplo, experiencias, proxectos e iniciativas que ao longo destes 25 anos foron realizdndose en Galicia. Quixe-
mos aproveitar a elaboracién do nimero 50 para incorporar no volume o artigo “Un mundo de revistas no campo
educativo”, para ollarmonos asi no contexto das revistas e das preocupacions internacionais, tanto na dimensién
tedrica, como na investigadora e na tedrico-practica da educacién.

Igualmente, incorporamos reflexions en profundidade desde a actualidade, pequenos comentarios valorativos
que nos achegan & voz dos lectores e das lectoras, e un recanto de humor, baixo a atencién neste caso do ilus-
trador Xosé Tomas.

A lectura do nimero 50 da RGE, que elaboramos un amplo grupo', baixo a coordinacion de Antén Costa, axu-
daranos a achegarnos & educacion do ultimo cuarto de século; aspectos como a aprobacién e posta en marcha
de leis educativas transcendentais, o desenvolvemento da Lei de Normalizacion Linglistica, a extension da
educacion infantil e da escolaridade obrigatoria, a chegada de diferentes grupos politicos ao goberno e as stas
repercusiéns na administracion educativa, a consideracion da escola publica e privada, entre outros, son anali-
zados e revisados neste nimero.

A RGE constituiuse nunha especie de fonoscopio que nos permitiu a moitos/as ollar diferentes momentos da
historia actual da educacion en Galicia. Asi, coidamos que este nimero podera ser til para o profesorado e ou-
trosos profesionais do ensino de diferentes xeraciéns, que seguramente se sentiran identificados con moitas das
analises e experiencias reflectidas na publicacion. A RGE é testemufia de moitos avances, pero tamén de moitos
avatares indesexables.

Non podemos desaproveitar esta oportunidade para expresarmos a gratitude a todos os subscritores/as e lec-
tores/as. Un agradecemento extensible a todos os compareiros e companeiras de Nova Escola Galega polo
tempo, a atencién e as intelixentes achegas a este proxecto. Para todas as instituciéons, concellos, colectivos,
universidades, empresas... que nos prestan a stia axuda, vaia igualmente o noso recofiecemento.

Amigo/a lector/a, remato dicindo que agardamos poder estar a disposicion tla por moitos anos, e por suposto,
agardamos tamén poder contar contigo. Con confianza, con traballo e con paixén.=

XesUs Rodriguez Rodriguez
Director da Revista Galega de Educacién

1 Ana M® Pose Blanco, Xosé Ramos Rodriguez, Miguel Vazquez Freire, Francisco Veiga Garcia, Helena Zapico Barbeito, Xiana Lastra Pernas, Manuel Gonzélez Seoane, Marilé Candedo Gunturiz e Xesus Rodriguez Rodriguez.
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1986-2011: TOMANDO A PALABRA

formacién é unha tarefa compartida, sen dibida. Pero é tamén, na historia da humanidade e,
en particular, na historia occidental, un oficio de vida que deu lugar, co tempo, &s corporaciéns
docentes existentes con anterioridade & presenza das regulacions publicas.

Alén dos impulsos publicos realizados, sobre todo desde a aparicion dos estados liberais de raiz
constitucional durante o século XIX, ten sido no espazo corporativo dos ensinantes ou no espazo aca-
démico onde se constituiron, durante ese mesmo século e en diversos lugares, plataformas ou aso-
ciaciéns, tanto para a defensa dos intereses considerados lexitimos dos afectados, como para o logro
de posiciéns concordantes a respecto da actuacion docente/educadora, isto é, posicions de alcance
pedagdxico, e para achegar representatividade e capacidade de expresién e de intervencién publica.

Falamos de plataformas constituidas, en ocasiéns sé por ensinantes, pero que noutros casos seran
grupos de estudo e de opinién amparados no contexto mas amplo dos Ateneos e doutras socieda-
des, que facilitaban o didlogo e a posta en comun entre ensinantes de varios ciclos e sectores, mé-
dicos preocupados pola satide publica, xornalistas, politicos, ou urbanistas. No caso espafiol temos
o caso da ILE creada en 1876, mais hai diversos casos europeos como o da Liga de Ensino creada
en Francia en 1866 por Jean Macé, un fillo do pobo, como el se presentou no Senado francés en
1886, e, ao respecto, chegou a escribir G. Compayré naquel tempo unhas palabras que seguen a ser
valiosas hoxe:

“Hai moitos xeitos de ser educador. Ou por consagrar a vida & practica do ensino ou,
por ter filosofado e disertado sobre as finalidades e os métodos de educacién, ainda
que este titulo tampouco lles debe ser regateado aos que, sendo xente de accién e
de propaganda, impulsaron, ante todo, a causa da instrucion, espertando a opinion
publica, creando sociedades de ensino, acendendo focos de cultura.”

Nacendo o século XX foise estendendo o movemento internacional da Escola Nova, cos seus Con-
gresos (1921) e medios de expresion (Pour L'Ere Nouvelle, 1922, New Education, a espafola Revista
de Pedagogia, 1922) ao tempo que se intensificaba tamén o movemento sindical docente, ata a crea-
cién da ITE, a Internacional dos Traballadores do Ensino, sempre atenta &s cuestions de formacién do
profesorado e a relevantes asuntos pedagéxicos e metodoléxico-didacticos.

Alicerces e antecedentes complementarios da creacion de institutos e centros universitarios atentos
ao estudo e a investigacion pedagoéxica (Stanley Hall, en 1891; Instituto J. J. Rouseau, en Xenebra,
1912; o Center for Cognitive Studies de Harward, fundado por Jerome Bruner, en 1960...).

De todo o anterior temos algunhas mostras vizosas no pasado, sobre todo en Madrid, con algun res-
paldo institucional e politico, e en Barcelona, da man, en particular do movemento catalanista e dos
ensinantes que formaron nas fileiras da Federacién Catalé de Traballadores do Ensino. Ensaios estes
que deixaron unha memoria que sobreviviu ao franquismo e & falta de liberdade de expresién, ata
floreceren nos novos impulsos de Rosa Sensat, a partir de 1966.

En Galicia tamén temos menores mostras no noso pasado. Rexistramos prensa profesional do pro-
fesorado dende 1856 (La Constancia, Pontevedra; ou Escuela Vivida, Pontevedra, 1935), os intentos
para pér en marcha na Corufia dende 1932 a Sociedade Paidoléxica Galega, ou o interese por im-
pulsar o xornal profesional. A escola do traballo en 1936. Mostras todas que, a diferenza do caso ca-
talan, non sobreviviron na memoria democratica de noso e que sé puidemos recuperar nos arquivos
documentais escritos.

En calquera caso, 4 altura de 1975 unha nova xeracién de educadores e educadoras de Galicia come-
zaba a cobrar conciencia do seu oficio e do seu papel central: pequenas e modestas fontenlas, entre
as que o inicio da edicién dunha revista para os nenos, Vagalume (1975), poderia ser unha mostra. En
1978, nun acto de maior afirmacién, por féra de varios modestos boletins sindicais, o grupo de peda-
goxia Freinet en Galicia facia aparecer o primeiro nimero da revista pedagéxica galega e en galego
—toda ela e por vez primeira— As Roladas-2, cun pequeno aceno a tradicién cultural recuperada. En
defensa dunha escola publica, galega, democrética, laica e renovada. Un modesto ensaio que finaria
co n° 9 en maio de 1981, ainda que habia pouco nacera O ensino e algunhas outras manifestaciéns



comezaban a aflorar nos xornais, a modo de péxinas de prensa pedagéxica;
como o intento de 1981 Escola Galega, co apoio do ILG, en La Voz de Galicia.

A través do reexame de alicerces organizativo-expresivos da corrente dos en-
sinantes comprometidos na construcién dunha educacién nova e democrética,
na primavera de 1983 nacia Nova Escola Galega. Entre un dos seus propositos
estaba —e segue a estar- o impulso de medios de comunicacién para a forma-
cién e o intercambio desa corrente de xenerosidade e intelixencia impulsora da
educacién democrética e galeguizadora, e foi asi, no medio doutros impulsos
sociais, culturais e editoriais, como botaria a andar en 1986 a Revista Galega de
Educacioén, co impulso de Nova Escola Galega, e co soporte editorial de Edi-
cions Xerais de Galicia.

Ao longo dos Ultimos 25 anos ten habido moitos sucedidos e algunhas ou moi-
tas modificaciéns, segundo se olle. Moitas queridas, mais tamén outras absolu-
tamente detestadas. Neste treito estivemos nés tomando a palabra.

O dereito & educacion para as maiorias sociais hoxe cimprese mellor e en me-
llores condiciéns que hai 25 anos. Estamos nunha sociedade con mais altas taxas
de formacion xeral; os servizos que a aseguran e os recursos humanos ao seu
dispor son de superior cualificaciéon. Desde Nova Escola e desde a Revista Gale-
ga de Educacién temos contribuido a todo isto, notablemente mesmo.

A revista dos pioneiros da educacién (1922).

Mais, seguimos a estar non satisfeitos. E en moitos aspectos estamos moi insatisfeitos e indignados.

Vendo as paxinas editoriais desta revista, lendo os nosos documentos, e examinando as nosas practicas de formacién com-
prenderase o da insatisfaccion e a indignacién. Se non fose que respectamos e participamos como cidadéans informados e
preocupados na practica democratica das elecciéns politicas, tamén poderiamos dicir os nosos sofios non caben nas stas
urnas.

Pulamos por unha educacién feita de reflexién, de esforzo e laboriosidade, para a cooperacién e a emancipacion social; isto
é, unha educacién publica ao servizo en particular das maiorias sociais e a prol dunha sociedade xusta, inclusiva, sen discri-
minaciéns por razén de clase, identidade e xénero, pacifica e solidaria cun futuro de alterglobalizacion. Pulamos por unha
educacién democratica, que promova os valores humanos e que respecte o pluralismo ideoléxico propio dunha sociedade
aberta e diversa, onde se exerce a cidadania, critica, libre e responsable.

Pulamos por unha educacién que nos reconcilie coa nosa tradicional identidade cultural e linglistica, identidade alterada
e mancada particularmente por moito do que pasou ao longo do século XX. Pois precisamos partir da memoria de nés
mesmos, unha memoria densamente popular e antropoldxica a non agachar e a non refutar, e facer dela un piar de vida, de
respecto a outros e de cooperacién, como calquera comunidade consciente de si mesma.

E todo isto polo que pulamos esta lonxe de ser o com-
pango da vida diaria da educacién. Todo isto, forma
ainda parte dos horizontes a acadar. E outra das razéns
de por que temos que seguir tomando a palabra.

E un horizonte que queremos compartir, en particular,
coas novas xeracions de educadores e educadoras. Hai
unha xeracién docente, a que se puxo a andar arredor
do 75, a que puxo en marcha numerosos proxectos de
construcién social, coma este —con mais ou menos for-
tuna e acerto— que agora esta a sair do escenario. Con
algin cansazo e tal vez sen a frescura proxectiva de
outrora; unha parte desa xeracién mantén un punto de
indignacién, e, sobre todo, ten memorias e mensaxes
para lles trasladar a novas xeraciéns, co desexo moi
vivo de que tomen a palabra.m

Nés tamén alimentamos sofos para realizarmos entre todos e todas.
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historia interna da RGE non comezou, claro é, co
- seu nimero 1 de 1986. A mildo, nas razéns para
1' O que algo apareza de novo hai antecedentes.

GA O Os nosos primeiros estan en As Roladas-2, que viviu
LEGA DE EDUCAC| N entre 1978 e 1981. Os compafeiros e compafieiras que
puxeron a andar As Roladas ', que pertencian ao Mo-
vemento Cooperativo de Escola Popular Galega (MCE-
PG), o grupo de pedagoxia Freinet en Galicia, apenas
conecian que houbese prensa de caracter pedagéxico
no noso pais antes do 36. En todo caso, eran lectores e
lectoras de Cuadernos de Pedagogia, que botara a an-
dar en 1975, como tamén o fixeron un pouco despois
coas catalas Perspectiva Escolar (Rosa Sensat) e Guix,
seguidas logo de Colaboracién, unha revista promovida
polo MCEP, en castelén e para toda Espana.

Nun contexto de reivindicacién da galeguizacién educa-
tiva e baixo a influencia préxima das practicas de escrita
pedagoéxica acentuadas no ambito da corrente freinetia-
na, foi asi como se sentiu a necesidade de impulsar unha
revista, mais de practica e de experiencias pedagéxicas
que de teoria —con algunha inxenuidade, que todo hai
que dicilo-. Un Consello de Redaccién préximo; algo
mais de 25.000 pts reunidas entre varias persoas, e ou-
tras 25.000 pts concedidas polo profesor Maure Rivas,
na altura respresentante de Anaya —pronto seria un dos
impulsores de Ediciéns Xerais de Galicia— a modo de
anuncio de contraportada de Anaya no nimero 0; e, por
fin, unha imprenta pontevedresa comprensiva e colabo-
radora, foron as mediaciéns para facer posible a edicién
do n°® 0 de As Roladas-2. E influiron asi mesmo os cerca
de 300 subscritores que se reuniron nun tempo breve.
O produto custaba para un subscritor méais ben pouco,
e asi comezamos.

Case todo era artesanal e todo pola causa. Puro volun-
tarismo e aprendizaxes a correr. A fins do 1979 editouse
como nimero dobre o 5-6, e xa habia nel mellor maque-
tacién e correcciéns lingliisticas de parte dos textos a
cargo do profesor Antonio Palacios.

. Contra fins de 1980 a ASPG comezaba a editar O En-
FA sino, unha revista que tifia outro nivel. Tratdbase dun
Eev ‘.". i‘l produto mellor elaborado. Habia que esforzarse, logo,
Fa:‘ ; N / pero os folgos debilitdbanse —redaccién, escrita, control
5,, de subscritores, relaciéns coa imprenta, recollida de pa-
\ 7. W quetes, envios, entregas nas librarias do pais, peticion
de propaganda...—. Ainda asi, chegamos ao fermoso
e 3 numero 9 de As Roladas con intervencion gratis et amo-
ﬁ re na maqueta e outros desefios por parte de Loquis,
d

8 - i o -
> - ; : 3 1 Editouse ata o n° 7 como As Roladas-2, respectando que xa houbera unha cabeceira As Roladas en
"‘c .. L) % s ;"..n'-*- .q_;':;.q‘__ ;9622, pero pouco a pouco a revista foi cofiecida como As Roladas, sen mais, e asi apareceu nos niimeros



dende Compostela. Coas Letras Galegas de 1981 e este
nimero 9 -que ademais recuperaba por medio dunha
fermosa separata e traducién ao galego, un texto de Vi-
cente Risco dos pasados anos 50 sobre a vida dos nenos
e nenas nas aldeas de Galicia- remataba a vida das novas
Roladas.

Mais non era por derrota, asi e todo. En 1980 arredor
do ILG, con Antén Santamaria, e de Avantar, con Xosé
Lastra e Agustin F. Paz, entre outros, comezaba a sair
nalgins domingos en La Voz de Galicia a paxina Escola
Galega; matinaban na idea de crear unha revista para
os ensinantes: outra? Ante isto, o MCEPG, xa nalgunhas
falas con varios colectivos pedagéxicos —e tamén con
Avantar- reaccionou ofrecendo construir entre todos un
Consello de Redaccién novo para As Roladas, e asi acon-
teceu no nimero 9, mais non abondaba.

Pechadas As Roladas, estas falas serviron para madurar
un novo proxecto colectivo. E ademais, cun Director xor-
nalista de prestixio e tamén profesor —Vitor Freixanes- e
unha editorial —Ediciéns do Rueiro, da Corufa- impulsa-
da por persoas vinculadas a Esquerda Galega. Nin con
estas: a dura economia e a cativeza editorial imponian
balados ao proxecto. Houbo que reintentalo, agora con
Isaac Diaz Pardo e Ediciés do Castro. A cousa ia adian-
te. Incorporabase Pedro de Llano como maquetista. A
maqueta e os textos do n° 1 da Revista Galega de Edu-
cacién tivémola nas mans, mais outra vez a economia se
impuxo e houbo que parar (1983).

En 1983 poiiase a andar Nova Escola Galega en Com-
postela. Volvian os folgos. E recuperabase a idea, ao
tempo que unha parte dos implicados sostifian o suple-
mento “A Pizarra” no Faro de Vigo.

A importante contribucién do grupo Avantar na prepa-
racion de libros de texto de galego en Edicidns Xerais de
Galicia foi a prenda coa que Xosé Lastra convenceu ao
editor Luis Marifio para que Xerais correse co soporte in-
fraestrutural para a edicién da RGE, e desta foi. En Vigo
habia ademais un animoso equipo de redaccién, Manolo
Bragado —militante e ordenado-, Manolo Janeiro —autor
do anagrama de Nova Escola Galega e da maqueta pri-
meira da RGE-, Rafael Ojea —o pedagogo do Concello-,
Miguel Vazquez Freire —depdsito de saberes culturais— e
Luis Otero —o didacta-. E 4 beira un grupo de correspon-
dentes por comarcas que coordinaba —-mais ou menos—
Antén Costa. A formacién do profesorado foi o mono-
gréfico do primeiro nimero, que se acompafnou dunha
cordial invitacién a facer das paxinas da revista un instru-
mento acaido para a corrente construtora dunha escola
publica, galega e participativa, ademais de renovada nas
sUas practicas.

AS ROLADAS-2

Revista Pedagoxica galega editada polo
Movemento Cooperativo da Escola Popular Galega
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A memoria descobre, igualmente, curiosidades. Esta é de Mulhouse (Francia)

Querian ser catro nimeros ao ano. En 1999, cerrando o
ano, tocaria logo ter editado 55 nimeros, se ben sé se
chegou a 33. O periodo 1992 a 1997 foi o mais estable
na edicién —nunca menos de tres e ata catro en 1993-
mais entre 1990 e 1991 s un nimero se editou. Non se
puido chegar a méis. E o primeiro Consello de Redac-
cién estaba agora parcialmente vencido no traballo.

Houbo, pois, unha recomposicién, que se fixo notar no
nimero 12 de 1992. Na Redaccién, Manolo Bragado
como Director, Antéon Costa como Secretario, coa com-
pania de Xosé R. Bernardez, Xosé M. Gonzalez Barreiro,
Luis Otero e Miguel Vazquez Freire. Manolo Janeiro e
Rafael Ojea deixaban de estar no Consello de Redac-
cién, e tamén o psicélogo escolar Xosé Ramén Lago, por
traslado neste caso a Cataluiia, desde onde, porén, con-
tinuou colaborando. Mais adiante incorporaronse Xesus
Rodriguez Jares e Manuel Vieites, cerca xa do final desta
etapa da RGE.

Foi mais ampla a lista de correspondentes cunha longa
ducia de nomes ao longo destes trece anos. Cara a 1992
incorporarianse algiins compaiieiros e companeiras, que
seguen formando parte actualmente do Consello Edito-
rial.

A partir de 1998, Ediciéns Xerais de Galicia, ao formar
parte da casa matriz, Anaya, como toda ela estivo so-
metida a algunhas turbulencias consecuencia dos merca-
dos, para finalmente quedar todo o conglomerado edi-
tor ligado ao gran grupo francés de Hachette, de onde
derivou o cerre inquirido da lifia particular de edicién de
revistas, ainda que non se rexistraria a falta de apoio de
Xerais 4 RGE para o camifio que logo continuou.

O caso era que a RGE debia buscar un novo acubillo
editorial, que estivo préximo de atoparse en Atlantida, a
editora da revista Tempos Novos, mais a parsimonia dos
posibles subscritores e a indecisién de moitos, impedi-
ron que fose realidade. E entre tanto, outras dificultades
persoais féronse interpofiendo e alongando a renovada
aparicién da RGE.

Finalmente, asumindo todos os riscos, a propia Nova
Escola Galega a fins de 2005 decide, despois de re-
componerse o equipo de redaccién, reiniciar a edicién
co nimero 34. Cun novo e dinamico director & fronte,
o profesor Xesls Rodriguez Rodriguez, coa compaiifa
de Miguel Vézquez Freire, Antén Costa, Manuel Lépez
Fernandez, Carme Diaz Simén, Manuel Gonzélez Seoa-
ne, Francisco Veiga Garcia, Xosé Ramos e Xulio Pérez. E
unha renovada listaxe no Consello Editorial, coa incor-
poracion de contribuciéns plurais.



Hoxe estamos a seis anos de distancia daquela remuda.
Redefinida a revista como cuadrimestral, editdronse con
este 17 nimeros novos, e sempre por riba das 100 paxi-
nas. Bicromia nos interiores, cuadricomia en cubertas
e gardas, maqueta e desefo renovado, imaxe grafica:
nada extraordinario e un certo comedimento, pero todo
cun aire de seriedade... e mesmo con regalia de paxinas
para os lectores en numerosos nimeros. E unha eterni-
dade de artigos, contribucions, nomes, experiencias...;
isto é, un produto razoable, por ben que mellorable. Un
precioso instrumento de formacién, de informacién, de
intercambio e de opinién responsable.

Non é doado de facer, non foi doado tampouco este
traxecto, que non se faria sen a dedicacién, por outra
parte, de compaiieiros de Nova Escola Galega, xunto
aos do Consello de Redaccién; en particular, Xosé Las-
tra, Marilé6 Candedo, Sonia L. Soto, Xosé Manuel Rodri-
guez-Abella, Ana Pose, ou Helena Zapico; e, sen a com-
pana técnica de José M. Mesias, Xiana Lastra Pernas,
Lois Rodriguez (Acordar), Gari Barreiro, e os comprensi-
vos técnicos e traballadores de Litonor. E non estan aqui
todos os nomes postos. Pois tamén deberian estar os de
Belén, de Fernando e demais persoas que vifieron exer-
cendo traballos de secretaria administrativa en Nova

Escola Galega. Ou os dos coordinadores dos distintos
bloques monograficos.

Quedan atrés no tempo Diana Reiter e Xan Leira, en-
tre outros maquetistas —o propio Manolo Bragado- dos
anos 80-90, e mais nomes con diversas colaboraciéns,
&s veces puntuais, pero sempre precisas. Como tamén
as achegas publicitarias, tan valiosas como esforzadas e
militantes nalguns casos, ou tan valiosas por continuadas
e estables no tempo.

A mildo suplindo a insensibilidade da administracion
autondmica, acrecentada nesta hora que din de axus-
tes econémicos. En efecto, o proxecto estd agora, coa
enerxia e disciplina dalgunhas persoas, sorteando as di-
ficultades econémicas —como non, outra volta!-. Porén,
o proxecto estd en marcha mentres este nimero 50 se
constrie; a planificacion xa se sittia no 2013, tal é a von-
tade de desenvolvemento. Adiantamos, asi, o contido
dos monograficos que van vir: o 51 sobre os xoguetes
tradicionais; o 52 sobre a educacién fisica; o 53 sobre as
escolas dos americanos e o 54 sobre a educacién emo-
cional.

Salde aos lectores e &s lectoras. Serd tamén a saide do
proxecto.m

Consello de Redaccién da RGE, que elaborou este niimero: Helena Zapico, Ana Pose, Antén Costa, Miguel Vazquez, Xiana Lastra, Xests Rodriguez,
Xosé Ramos, Manuel Gonzélez e Paco Veiga. Tamén Marilé Candedo (presidenta) e Xosé Lastra (vicepresidente) de NEG.



INTERIORES

Vellas e novas
seccions e
outras notas

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 50 ¢ NOVEMBRO 2011

RGE tivo e ten varios eixes
centrais de composicion:

e Os editoriais, como formula-
cién de puntos de vista.

e Os monogréficos, para trata-
mento de temas pedagdxicos
con achegas tedricas, practicas,
de informacién e de recursos.

* As experiencias, como revista
proxima aos docentes de aula,
para dar conta, propofier e cons-
tatar.

e Os recursos: informaciéns e
propostas para o traballo peda-
goxico e organizativo dos cen-
tros escolares.

e A cuestion da normalizacién
do galego no ensino.

e O panorama das aulas (Pano-
raula): entre a crdénica, a actuali-
dade e a recolleita de notas sa-
lientables do acontecido.

¢ Os estudos/informes: entre a
exposicidn tedrica, a informacion
elaborada e a exposicién de in-
vestigacions.

e A literatura infantil, desde a
preocupacion polo fomento dos
habitos lectores.

* A informaciéon bibliogréafica,
en particular sobre todos os re-
cursos documentais editados en
Galicia.

Tefien formado parte deste es-
queleto de vellas secciéns, con
diversa continuidade ao longo
dos anos, tamén:

e As traduciéns de textos.

e A anotacién da lexislacién.

e A Tachola, para informaciéon
sobre convocatorias.

® A péxina de humor.

® As entrevistas.

* O Diario de Isolina, un perco-
rrido comentado sobre o tempo

cultural: cine, teatro, danza, mu-
sica...

e As firmas.

* As paxinas de historia educati-
va.

e As reportaxes, en contadas
ocasioéns.

Un caixén excesivamente frac-
turado, cando se analizou no
comezo do novo século e antes
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GASPARINO

Por X. MARIN

Non teriames gue xogar sin botas, sin
porterias, sin balén de verdade...

senén fora pola marxinacién,..

ique vimos sofrendof

Eu si mesturas o deporte e a politica
non xogo

da dar comezo & nova etapa edi-
tora que botou a andar a fins de
2005. A revisién realizada con-
duciu a manter as nove secciéns
centrais sinaladas atrds, as que
se lles engadiron de modo ordi-
nario as seguintes:

e Novas tecnoloxias da educa-
cion.

e A escola rural.

e Educacién social e escola.

e Pais e Nais.

e Xoguetainas e brinquetainas.

e Qutras escolas.

Procurouse, asemade, a conso-
lidacién de dulas secciéns, En-
trevista e Humor, que xa tiveran
un notable percorrido na etapa
anterior.

Nun repaso de “interiores”, e
logo da sinopse sobre o acon-
tecido nas diversas seccidns,
parece oportuno que nos dete-
flamos nalglns outros detalles.
Falemos, por exemplo da imaxe
e das ilustraciéns que vifieron
acompafando aos textos: é do
caso facer unha referencia par-
ticular, tanto a Manolo Janeiro,
quen constrle a primeira “ima-
xe" do produto, limpa e sobria,
se cadra excesivamente, o que
levou a modificaciéns posterio-
res, como as introducidas por
Lois Rodriguez (Acordar) (1996)

e por José Maria Mesias Lema,
quen contriblen a dar a “imaxe”
actual, por igual limpa e sobiria,
ainda que logo, “no dia a dia”,
ou ben a maquetacién concreta
de cada nimero, ou as escase-
zas econdémicas de edicion in-
cidan negativamente sobre esa
xeral “imaxe”. Gréaficas Numen,
noutrora, con Noya, ou Litonor,
no presente, con Victor Ferreira,
foron e son sempre xenerosos e
pacientes.

No que fai &s ilustraciéns hai que
dicir que en poucas ocasiéns se
fixo ilustracion de lina e como
exercicio de encargo especifico
(con autoras como Marcela San-
torum, Liliana Vazquez e Maria
do Carme Paredes). A ilustracién
fotogréfica foi especialmente cui-
dada nos tempos primeiros nos
que a fotografia era pagada (mo-
destamente) aos seus autores
(Vicente, Cal 3, Manolo Senddn,
Anxel Iglesias ou Xexé). Entre os
nimeros 3 e 13 rexistranse as
colaboraciéns mais continuadas,
que foron as magnificas de Vi-
cente, entremediadas con algun-
has igualmente notables de Cal
3. Contamos igualmente coas
coidadas de Marga Sampaio e
de Celina Ramos, colaboraciéns
solidarias que Miguel Véazquez
Freire soubo localizar. Logo bo-
touse man, con mais ou menos
fortuna, do arquivo fotografico
de Ediciéns Xerais, de quitadas
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as ilustraciéns de “historia es-
colar”, procedentes de arquivo
particular.

Noutra orde de cousas e con
entidade propia, a Revista Gale-
ga de Educacién incorporou de
ordinario a péaxina de “Humor”,
que foi complementada coa re-
collida case sempre nas paxinas
de Panoraula de vifietas anterior-
mente publicadas noutros me-
dios, que apareceron reinserta-
das na revista pola sta particular
referencia ao noso ensino (Xa-
quin Marin, Pepe Carreiro, To-
nucci, ou Siro). Desde o nimero
16 contamos coa péaxina de Hu-
mor: dezaseis delas construidas
polo profesor Xoédn M. Andrade,
e outras tantas, na actual etapa,
debuxadas por Xosé Tomas: al-
gunhas, puntuais e directas, non
soportaron o paso do tempo,
mais algunhas outras mantefien
arestora o nervio critico coa que
foron imaxinadas. Mais colabora-
ciéns solidarias.

“O Diario de Isolina”: agocha-
do e falando por boca de mu-
ller independente, libre, critica,
con memoria hippy e un algo
contracultural, Miguel Vazquez
Freire mantivo entre os nume-
ros 18 (1993) e o 33 (1999) esta
seccion cultural; a través dela
fomos sabendo de exposicidns,
de audicidns, de escenificacidns,
de libros ou de politica; o cine,

13
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o teatro, a fotografia, algunha
que outra audicién musical ou
a ollada pousada sobre algunha
escena politica, das moitas que
ocorren no Impais, que dirfa Xa-
bier Alcald, terminaron sendo co-
mentadas nas paxinas da Revista
Galega de Educacién, coa con-
ciencia de seren os ensinantes
renovadores tamén amadores
das diversas manifestacions cul-
turais do noso tempo.

E unha referencia poderd ser
feita 4s secciéns “Panoraula”
e "Arrincata”; esta Ultima con-
cibida como un "avisador” de
convocatorias que puidesen ser
de interese do profesorado. O
Panoraula, construido no pasado
sobre todo por Antén Costa, e
desde 2006 tamén por Xosé Ra-
mos, poderia ser apreciado co
paso dos anos como un grande
expositor de noticias, sucedidos,
creacions, convocatorias, peque-
nos documentos, fervedoiro de
iniciativas, mundo asociativo,
xornadas e encontros, protago-
nistas, actualidade de politica
educativa... ata conformar un ca-
leidoscopio que comunica vida,
actividades e iniciativas. Para o
lector de cada nimero pode ser
unha fonte de noticias “proxi-
mas” e tamén un "avisador”
("souben de tal documento, vi-
deo, folleto, exposicion... polo
Panoraula” dese dicir as veces).
Nun senso complementario ha-
beria que observar moitas das

O moblaxe escolar foi motivo de moitas investigaciéns

paxinas do especial nimero 25
publicado en 1996, un nimero
que se cingue a tematica das loi-
tas e dindmicas a prol da norma-
lizacién do ensino, e no que se
recollen datos desde o comezo
dos anos sesenta.

Abondosas son as paxinas que
contefien informacién sobre li-
bros. Case todo aquilo que se
ten publicado en Galicia arredor
do ensino, con excepciéon dos
libros de texto, mereceu algun
tratamento na Revista Galega
de Educacién, méis ou menos
extenso, ou sé informativo ou
acompafiado de comentario cri-
tico; de tal modo que se ao dia
de hoxe alguén quere saber o
publicado entre nés, ten a mellor
fonte de informacién na revision
da coleccidon da Revista.

Moitas péxinas se tefien elabo-
rado arredor da informacién e
critica de libros de literatura in-
fantil e xuvenil. Sen ser cometido
relevante para a Revista, ainda
asi e desde a principal preocu-
pacién polos procesos lectores
e a animacion & lectura, a Sec-
cién estivo e estad regularmente
presente, por mor, en particular,
do traballo mais continuado de
Miguel V. Freire, Manolo Braga-
do, Manuel Barreiro (“Oli"), que
tamén compuxo a subseccion
"Onda Curta”, e Pilar Sampe-
dro. E xa van alé numerosas paxi-
nas de “Xoguetaina”, atendidas,

en particular por Paco Veiga e
por Manuel Rodriguez, e tamén
de “Recursos do entorno”, que
puntual e cuidadosamente dis-
pén Araceli Serantes.

Unha revista que ¢é, probable-
mente, a mellor expresién das
inquedanzas, das experiencias
e das realizaciéns, modestas ou
brillantes, arredor da construcién
dunha renovada escola galega,
plblica e democratica, na que
ademais se vefien facendo pre-
sentes outras multiples manifes-
taciéns da educacién no noso
Pais ao longo dos ultimos vinte
e cinco anos; unha fonte aberta
que continla.m

Nunha parede de Bos Aires...ou aqui; contra o silencio e a prol da vida
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Sempre se exerceu a reflexién
e a opinién critica nos Edi-
toriais na Revista Galega de
Educacién. A observacién dos
editoriais publicados nos 49 nu-
meros (con mais dun texto en
diversas ocasiéns) permite ollar
as preocupacioéns mais relevan-
tes ao longo do tempo; preocu-
paciéns que responden ao es-
cenario dos acontecementos: a
situacién escolar, as reivindica-
ciéns mais sentidas, os proxectos
politico-legais, e as inquedanzas
de fondo. En efecto, o repaso
dos  argumentos expresados
nos distintos Editoriais pon de
manifesto que a actualidade
socio-politica ecoou na Revista,
cando non foi ela propia a que

OS EDITORIAIS

Un critico e

reflexivo punto
de vista

procurou xerar ideas de modo
propositivo, coa conciencia de
ser a educacién unha desexable
construciéon de todos.

Sen unha orde de prioridades
sindlanse como tematicas mais
presentes: a relacionada cos tex-
tos de reforma e lexislativos de
alcance espafiol (LOXSE, LODE,
LOPAGCE, LOCE, LOE) e a po-
sicién favorable ou non ante
eles; o escenario politico galego
como marco da politica edu-
cativa en Galicia; as condicidns
da escolarizacién; a defensa da
educacién publica; a galeguiza-
cion, cos seus retos e ameazas;
a defensa da laicidade escolar; a
formacién do profesorado, cos
seus principios, modos e organi-
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zacién; a educacién nos medios
rurais; a alfabetizacién escrita e
dixital; a reforma e os curricu-
los; a xestidn democréatica, as
ameazas do neo-liberalismo; ou
o pacifismo e os dereitos huma-
nos. Asuntos centrais todos para
unha profesionalidade docente e
educadora ben informada e non
tecnocratica.

Cando a Revista nace en 1986
ten detrds sta un amplo sec-
tor docente afeito a debater en
termos socio-politicos e, en tro-
ques, mais limitadamente empi-
rista no campo psico-pedagoxi-
co e metodoldxico didactico.
Nos anos 75 e 76 produciranse
as famosas Declaraciéns e Ma-
nifestos de Madrid (Declaracién



do Colexio de Doctores e Licen-
ciados para unha politica educa-
tiva democrética) e de Barcelona
(Per una Nova Escola Publica
Catalana, impulsada desde Rosa
Sensat), seguidas doutras ma-
nifestaciéons similares; naceran
Cuadernos de Pedagogia e as
catalanas Perspectiva Escolar e
Guix, ademais de Reforma de la
Escuela; en Galicia aparecerén
Axduxere, Picarifios, e varios co-
lectivos de profesores co espiri-
to da galeguizacién e da critica
escolar; e, nos Ultimos anos se-
tenta foran callando diversas es-
truturas sindicais (UTEG, UCSTE,
que daré paso en 1985 aos STEs,
CCOO do Ensino, FETE...). A
revolucién social pacifica chile-
na con Allende caera baixo as
poutas fascistas de Pinochet en
1973, maéis no 74 dérase a Revo-
lucdo dos cravos e no 79 entra-
ban victoriosos en Managua os
da Revolucion Sandinista; e todo
isto queria dicir que estabamos
en guerrilla de posiciéns en toda
parte, e por iso tamén no noso
ensino. No 1978 conseguirase
que non volvera haber “traslados
forzosos” de mestres con oposi-
ciéns aprobadas (aqueles varios
centos deles e delas saidos a An-
dalucia, as Canarias... con aquel
verbete “Ningln neno sen esco-
la, ningin mestre sen traballo”).
No 79 nacian as Ediciéns Xerais
de Galicia e querian posicionarse
de inmediato dentro do ensino
con libros e materiais didacticos
en galego. No 80 aparecia O En-
sino e daba que falar, non sem-
pre para ben, a Asamblea Nacio-
nal de Ensinantes de Galicia. Un
ano despois quedaba aprobado
o Estatuto de Autonomia de Ga-
licia, constituiase o noso Parla-
mento, botaba a andar a CON-
FAPA Galicia e unhas oficinas de
Santiago (?) pasaban a ser a Con-
sellarfa de Educacién, primeiro
con Cacharro e de seguida con
Portomefie; este pofiia a cousa
a andar. Aprobéabanse as primei-
ras programacions curriculares
oficiais para o sistema educativo
de Galicia en canto a lingua, li-
teratura, xeografia, historia e arte
de Galicia, e para iso comezaria
a haber profesorado especifico.
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Nunca tal. Mais tamén aconte-
ceria o Tejerazo, co risco de de-
rramar o pouco que ainda habia.
Pés de chumbo, pois, e sentidi-
fio habia que pofier. Seria por iso
que gafiou o PSOE no 82 e o na-
cionalismo galego quedara da-
quela maltreito nas urnas, contra
a vontade de moitos ensinantes
e con algun evidente desanimo.
Con todo, habia que seguir ca-
mifando.

1983 vai ser un ano dalgunha
singularidade: é o ano da apro-
baciéon da Lei de Normalizacion
da Lingua Galega, o maximo que
se puidera conseguir nun Parla-
mento de Galicia dominado po-
los conservadores. E o momento
do nacemento de Nova Escola
Galega. A fin de ano celebrouse
en Barcelona o Primeiro Congre-
so dos Movementos de Reno-
vaciéon Pedagoxica. E estaba no
ambiente a idea de que habia
que mover o sistema educativo
tracexado pola Lei Xeral de Edu-
cacién, en 1970; isto é, noutro
momento politico.

Petaban na porta o paradigma
do construtivismo psicoldxico,
piagetiano maéis que wigotskia-
no, fronte ao dominante condu-
tista (Skinner, Tyler). As teorias
socioldxicas da reproducién so-
cial da sociedade de clases a tra-
vés do ensino fornecian, porén,
a bateria argumental mais usada
en relacién coa necesidade da
reforma politica da educacion,
para superar o seu tradicional ca-
racter selectivo e de clase; ainda
que desde un similar espazo de
debate comezaban a oirse ideas
procedentes das formulaciéns
da teoria social critica, no senso
de que a educacién era tamén
e dialecticamente un campo de
construcién social (como vifa si-
nalando a corrente freinetiana),
de tensidns e de debates que
debia ser entendido criticamen-
te como un espazo de loita e
de transformacién, negando o
designio determinista do estru-
turalismo marxista, que sostifia a
idea da escola como “aparato de
Estado” sen mais.
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No plano mais préximo, aumen-
taba un chisco a edicion de libros
de texto en lingua galega -por
mor en parte do colectivo Avan-
tar-, aparecia o suplemento de
prensa “A Pizarra”, credbase o
Instituto Municipal de Educacion
en Vigo, programabanse xorna-
das e escolas de verdn, e mesmo
a Xunta sacaba adiante en 1984
a campana “Falalle galego” (e
nunca houbo outra como aque-
la, xunguindo con acerto racio-
nalidade e emocionalidade, e
xerando un horizonte).

Rompera, pois, como un amen-
cer, un tempo dalgunha crea-
tividade social e ainda politica.
Habia conciencia dos graves
problemas que atenazaban &
escola publica; celebraronse as
Primeiras Xornadas de Conce-
llos e Educacién en Santiago de
Compostela e o Ministerio de
Educacién pofiia a andar os Cen-
tros de profesores e as primeiras
medidas para un mellor trata-
mento das necesidades educati-
vas especiais e a sUa integracién
escolar. Tamén é o ano, 1985, da
controvertida LODE: lexitimaba

o ensino privado, previamente
constitucionalizado, pero tamén
lles abria as portas & xestion de-
mocréatica dos centros e & parti-
cipaciéon social. Nesa onda, en
1986 nacian a Mesa pola Norma-
lizacion Linguistica, os Centros
de Recursos para as escolas ru-
rais, a Casa das Ciencias na Co-
runa e celebrébanse as primeiras
elecciéns para Consellos escola-
res.

Nese contexto proximo nacia a
Revista Galega de Educacién:
como dicia no primeiro editorial
“para avanzar entre todos”. Pro-
nuncidbase o editorial do n® 2 a
prol dunha efectiva e real xestion
democratica dos centros escola-
res, o que tifia que ver con esa
eleccion de representantes nos
consellos escolares que daque-
la se fixera; unha sentenza do
Tribunal Constitucional de 1986
declaraba a inconstitucionalida-
de da obrigatoriedade do cofie-
cemento do galego, ainda que
non a do seu ensino no sistema
escolar, e o Editorial do n® 3 pro-
nunciuse contra esa posiciéon do
Tribunal en canto & non obriga-

toriedade de cofiecemento. A
problemdtica estudantil no ensi-
no medio e as condiciéns da es-
colarizacién estiveron presentes
nos numeros 4 e 5: no contexto
social eran numerosas as deman-
das a prol das necesidades no
ensino medio e en 1987 rexis-
traronse importantisimas mobi-
lizaciéns no ensino secundario,
que levaron a unha resposta
politica un algo sorpresiva, pois
deixouse de pensar en reformas
parciais do sistema educativo
para, en troques, formular unha
reforma global, callada legal-
mente en 1990 como LOXSE.

Arredor dos retos, problemas e
das promesas incumpridas hou-
bo diversos editoriais da revista
na fin dos oitenta e nos primeiros
anos noventa: pediuse seriedade
e concrecién desde expectativas
positivas cara & apertura do pro-
ceso de reforma (LOXSE) nos nu-
meros 6 e 7, mais tamén a revista
safu en defensa do profesorado
en 1988, o ano da grande folga
a prol da homologacién retribu-
tiva, no ano en que nacian por
fin en Galicia os Colexios Rurais

Unha das aulas da école Freinet en Vence (Francia), na actualidade
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OS EDITORIAIS. Un critico e reflexivo punto de vista / 25 anos de RGE

Comezaba a organizacién socio-politica e pedagéxica a prol dun ensino democrético e en galego

Agrupados; ocupouse asi mes-
mo das avaliacions dos estudan-
tes e recordou o caracter selec-
tivo socialmente do sistema. Era
en 1989, o ano no que por invi-
tacion de Nova Escola Galega
diversas organizaciéns aproba-
ban o Modelo de Normalizacién
Linguistica no Ensino, e cando se
pofifan en marcha sete Centros
de Formacién do profesorado en
Galicia, e o Gabinete da Refor-
ma, como instancia técnica que
permitiu algunha formacién do
profesorado en cuestions rela-
cionadas cos desefios curricula-
res e coas sUas bases tedricas de
partida. Desde o ICE da Universi-
dade de Santiago preparabase o
Informe Cero sobre a Educacion
en Galicia, un primeiro exame de
conxunto para saber con certeza
onde estabamos.

Os editoriais naquela altura pro-
nincianse a prol dun curriculum
aberto e unificado (n° 9), cando
o Ministerio daba pasos que for-
talecian o caracter prescritivo e
cerrado do curriculum, e clamé-
base pola dignificacién da esco-
la publica (n° 10). Sensibles ao

debate internacional, en 1990,
no Ano Internacional da Alfa-
betizacion por aprobacién da
UNESCO, a revista no editorial
do n° 11 falou do dereito & edu-
cacién para todos e todas, e cha-
mou a atencién sobre o analfa-
betismo funcional presente entre
amplos sectores adolescentes
ante as dificultades do exercicio
dunha lectura comprensiva, un
asunto sobre o que se volveria
pouco despois: “A batalla po-
los lectores na escola” (n° 15), e
ainda en 1994 e en 1995. Como
tamén nos nimeros 20 (“A nece-
saria alfabetizacién audiovisual”)
e 23 ("O desafio da realidade
virtual”). En 1991 saudouse cri-
ticamente 4 LOXSE, ao tempo
que se reclamaba a mobilizacién
polo ensino publico, no ano da
aprobacién dos Reais decretos
de Ensinos Minimos e da renova-
cion da Educacion Infantil.

A formacién do profesorado,
formulada desde un modelo
participativo e non tecnocrati-
co, baixo a orientacién ou mo-
delo paradigmatico do profesor
reflexivo e investigador (Schon,

Stenhouse, Elliot et alii), na onda
das reflexiéns internacionais so-
bre os modelos de profesionali-
zacion docente, estivo presente
no editorial do n® 13 de 1992;
na sta compafa, outro editorial
esixfa a vontade politica da nor-
malizacién da lingua, explicitada
a través de necesarios e preci-
sos exercicios de planificacion
lingliistica, na lifa do aprobado
mais de dez anos mais tarde
polo Parlamento de Galicia, e
actualmente desconsiderado por
parte da Xunta de Galicia. O co-
mezo da nova Educacién Prima-
ria en 1993 foi ocasién de volver
falar da calidade da escola pu-
blica nos editoriais dos nimeros
14 e 16: acontecia no momento
en que se elaboraban os pri-
meiros PEC, en que se iniciaba
a implantacion experimental da
ESO, e en que en Galicia se abria
paso & xornada escolar en sesién
dnica. Cun ton de insatisfaccion
ante a cativa e a miudo erratica
actuacion politica da Consellaria
de Educacién, que foi motivo do
editorial do n® 17: “A politica
educativa non ocupa os primei-
ros planos”.
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/ OS EDITORIAIS. Un critico e reflexivo punto de vista

Arredor da aprobacién da Lei
orgénica de participacién, go-
berno e avaliacién dos centros
(a Lei Pertierra) en 1985, que
significaba unha afirmacion dos
esquemas burocraticos e a fin
da fluidez de didlogo entre o
Ministerio e os MRP (que xa vifia
decaendo dende o 92), tamén
se manifestaron os editoriais do
n° 18 (“Direccién escolar e par-
ticipacién democratica”), do n°
22 e do n°® 24 (“Tempos de des-
embarco liberal”) con criticas &
LOPAGCE. Entremedias, a revis-
ta non deixou de facer unha re-
flexion sobre o que significaran
dez anos de autonomia politica
na educacion en Galicia, e sobre
a importancia que podian e de-
berian ter os Proxectos educa-
tivos de centro, invitando & sUa
preparacion reflexiva. En 1995,
con ocasion da celebracion de
elecciéons municipais, o n°® 23
atendeulle ao plano local da rea-
lidade escolar, facendo un cha-
mamento & creacién de Servicios
Municipais de Educacién, como
instrumentos ao servizo do des-
envolvemento educativo local
con perspectivas de integracion
escolas-entorno social e cultural.

Foron sdélidos os editoriais de
1996: a prol da normalizacion
no n°® 25, aquel fermoso nimero
arredor da lingua e o ensino; en
defensa do laicismo e da ensi-
nanza ética, e tamén mostrando
0 noso rexeitamento e preocu-

O tempo esvaiu esta pintada de hai case corenta anos; queda o testemufio da foto
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pacion ante a crecente depaupe-
racion social e cultural do noso
medio rural, nos n® 26 e 27. A re-
vista tivo ocasién de posicionar-
se contra o sexismo e o racismo
na vida escolar en 1997, o ano
no que a causa da celebracion
de elecciéns xerais en Galicia se
fixo unha chamada ao protago-
nismo da educacién, que debia
ser ollada desde unha perspec-
tiva estratéxica; o ano que a
revista rexeitou, igualmente, a
intencién de revisidon curricular,
isto é o Plan das Humanidades
que queria impofier Esperan-
za Aguirre, daquela ministra de
educacion. Nos anos finais desta
primeira etapa da Revista (anos
98 e 99) a revista dedicoulles os
editoriais dos nimeros 31 a 33
4s seguintes cuestions: posicio-
nédndose ante a contrarreforma
que pretendia o PP (e hai que re-
cordar que en 2000 o Presidente
Aznar do PP lograria a maioria
absoluta no Parlamento espa-
fiol); o exame da problematica
xerada polos procesos de adscri-
cién aos centros do profesorado
de secundaria, dada a recente
existencia dunha nova rede de
centros publicos; e a educacion
para a resolucion pacifica dos
conflitos ("Guerra nunca mais”,
sen ainda ter por riba da mesa a
guerra do lrag).

Cando a revista volveu, as portas
de 2006, acababa de constituirse
o goberno de coalicion (bipartito,
mais exactamente) PSdeG/PSOE
e BNG na Xunta de Galicia, agar-
dado e saludabel desde as ex-
pectativas, se ben xa no niimero
35 de 2006 a revista formulou
un sentimento de méagoa ante a
case falta de signos de que algo
queria mudar no ensino. Por iso,
o n°® 36 propuxo que se elabo-
rase un Acordo nacional galego
pola educacién, non como sim-
ple declaracién politica, sendén
como horizonte estratéxico onde
enmarcar a actuacion politica no
ensino por parte do Bipartito.
Nin caso. Volveuse sobre a lin-
gua con ocasién do centenario
da creacién da Real Academia
Galega (2007) e neste mesmo
ano a Revista valorou que non se
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fixera en Galicia o preciso deba-
te curricular previo & aprobacién
dos novos desefos curriculares,
para asi darlle mellor curso &
LOE aprobada polo Parlamento
central con importante consenso
“progresista” en 2006; opinién
critica que non foi do gosto da
Consellaria de Educacion.

A educacién para a cidadania
e os dereitos humanos, un dos
asuntos incoporados pola LOE,
foi materia editorial no nimero
39. A revista volveu presentar
a importancia do horizonte es-
tratéxico para o noso desenvol-
vemento educativo en 2008, no
n° 40. No 43, cando xa a Con-
sellaria estaba en mans do PP
(2009), falou a revista das expec-
tativas non cumpridas co Gober-
no bipartito, e tamén dos malos
agoiros que se avecifiaban para
a lingua, para a educacién de to-
dos e a escola publica. A falta de
politica normalizadora do gale-
go no ensino por parte do novo
goberno na Xunta moveu os edi-
toriais dos nimeros 45, 46 e 47,
xa en 2010, rexistrdndose unha
critica ao neo-liberalimo feijo-
niano no n° 48. Por fin, o n° 49,
que saiu acompafiando as mais
recentes elecciéns municipais,
volveu sobre a dimensién local
e sobre a importancia do plano
proximo para o desenvolvemen-
to educativo.

E relativamente doado, se a in-
telixencia non estd adormen-
tada, exercer a critica do que
ao noso redor non gusta; esixe
unha maior atencién e enerxia
facer un exercicio reivindicativo;
e é maior o esforzo creativo que
require o ser propositivo. A tra-
vés dos editoriais da Revista Ga-
lega de Educacién, de contado
se poden ollar eses tres exerci-
cios entrelazados: o da critica, o
da reivindicacién e o da propo-
sicion. Este Ultimo exercicio case
nunca se tivo en consideracién
por parte dos gobernantes. In-
felizmente. Se callar, como mos-
tra significativa de que andamos
lonxe de loitar polo mellor para a
nosa sociedade a través da edu-
cacién.m



>‘ .‘< UNIVERSIDADE DA CORUNA

Uns cantos
argumentos
para elixir.

A Universidade da Coruia
forma parte dun sistema
europeo formado por 46 paises
con titulaciéns compatibles.
Ofrece 38 titulacions de grao
con validez no espazo europeo
de educacion superior e 46
mestrados oficiais de posgrao
de todas as areas do
cofiecemento.

A Universidade da Coruiia fomenta
a internacionalizacién dos seus
estudantes mediante convenios de
mobilidade con mais de 40 paises
e practicas en empresas europeas.

E unha das tres principais
universidades espafolas
en atraccion de alumnos,
que aumentan cada ano.

A Universidade da Coruia
esta entre as cinco mellores
universidades espaiiolas en
rendemento académico.

A insercion laboral dos
titulados da Universidade
da Coruiia supera a media
universitaria espafiola.

A porcentaxe media de insercion
laboral en menos dun ano é do
72%. A maior parte dos titulados
da Universidade da Coruiia ten
postos directivos ou técnicos.

A Universidade da Coruiha
promove un desenvolvemento
creativo. Mais da metade do
seu profesorado ten entre 30
e 49 anos.

A investigacion é fundamental
para a docencia de calidade.
Conta cun importante catalogo
de investigadores e con Parque
Tecnoléxico.

A Universidade da Coruia
aumenta cada ano as axudas
para os estudantes.

Disp6n dunha completa
infraestrutura e de todos os
medios tecnoléxicos actuais
para lle facilitar o estudo ao
alumnado.

Fomenta a formacion integral
con programas especificos de
cultura, deporte, cooperacion,
igualdade, medio ambiente,
linguas e tecnoloxia.

O mais importante para ti?
Farémolo posible

Envianos o teu argumento para elixir universidade.
O que ti decidas, necesites ou creas fundamental.
Incluirémolo na nosa lista de prioridades.

Evolucionamos contigo.

comunicacion@udc.es

www.udc.es



PENSAR O
ENSINO

Teses e debates
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Revista Galega de Edu-

cacién non &, en primeiro
lugar, unha revista tedrica; non
é unha revista na que a filosofia,
a/s politica/s do ensino, as contri-
buciéns e posiciéns da socioloxia
da educaciéon ocupen singular
protagonismo; pero tampouco
nunca foi un espazo para o prac-
ticismo mais ou menos innova-
dor, pois sabemos das stas fun-
damentais limitaciéns.

A RGE sempre partiu de que a
educacién é tamén unha cues-
tién politica, que como tal suscita
continuos interrogantes, debates
e mesmo posiciéns controverti-
das, que é necesario argumen-
tar, someter a exercicio critico e
formular adecuadamente. De ai

nace a constante presenza edi-
torial, unha presenza compro-
metida intelectualmente e que
ten suposto, en ocasions, algu-
nha animadversién por parte dos
poderes politicos autondémicos

conservadores, ainda que tamén
en ocasions dos aparentemente
non tan conservadores.

Este exercicio de reflexion criti-
ca estd igualmente presente ao
longo da historia da RGE, baixo
rubricas ou secciéns formuladas
con algunha imprecisién: Deba-
tes, Teses, ou Pensar o ensino.

Seleccionamos un total de 15
documentos, arredor de oito
asuntos.

Arredor das politicas de refor-
ma do sistema educativo des-
envolvéronse un maior ndmero
de contribuciéns reflexivas, pois
non en van nos vimos en deba-
te ante a LOXSE (1990), a LOCE
(2002) e a LOE (2006). Ao caso
son de destacar, en particular, as
contribuciéns de Garcia Tobio/
Pardo Pérez sobre o tratamento
da reforma en Galicia por parte
do Goberno do PP (n° 23, de
1995); as contribucions de Ra-
mon Lopez Facal sobre o curricu-
lo de Historia-Ciencias Sociais; as
de Miguel Vazquez Freire, “Cro-
nica dun tempo perdido” (n° 45),
sobre o modelo econémico neo-
liberal e as politicas educativas
en Espafa (n° 48, 2010), e as de
Victor Santidrian sobre condicio-
namentos e posibilidades dun
pacto politico educativo (n°® 47).

Nesta orbita de pensamento
é pertinente referirse nomea-
damente &s dlas declaraciéns
xerais asinadas por Nova Esco-
la Galega con motivo dos seus
primeiros dez anos e co gallo
do seu XXV aniversario (1993 e
2008, respectivamente), publica-
das integras nos numeros 17 e
44 (este en 2009).m

e Educacién e dereitos humanos (6)

e Relixion vs ética? (7)

e Adisciplina nas aulas (8)

* Os problemas da galeguizacion (11, 12)

9,11, 23, 45, 46)

e A crise escolar, a politica educativa e os desafios das reformas (8,

e A formacién do profesorado (46)

e O curriculo de ciencias sociais (28,

31)

* A politica educativa e a economia

(48)
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OS MONOGRAFICOS

Unha ollada atenta

Os 49 titulos teméaticos mono-
gréficos traslddannos unha
imaxe polifacética das preocu-
pacions presentes na RGE. Se un
observa para o mesmo periodo
de 25 anos os case 250 titulos
tematicos presentes en Cuader-
nos de Pedagogia, ou en Guix,
ou en Perspectiva Escolar, os
abordados na RGE son case a
quinta parte dos anteriores; mais
o que chama a atencién favora-
blemente é a densidade media
de tratamento —entre seis e oito
contribuciéns en casa caso—, a
interseccién tedrico-practica xe-
ralmente buscada, a calidade
das referencias bibliograficas, a
calidade textual promedia... En
conxunto, poden observarse un

relativo esforzo de seleccion cri-
tica das teméticas, un equilibrio
entre as tematicas mais vincu-
ladas & politica educativa, aos
acentos socioldxicos, &s cues-
tidéns da organizacién escolar, as
cuestidns didacticas, & conexidn
escola e culturas no territorio,
ou & propia consideraciéon dos
docentes. Hai tamén un visible
interese por facer dos monogra-
ficos instrumentos de formacién
e de contraste: como instrumen-
tos de formacién estan habitual-
mente préximos da actualidade
das necesidades de formacién
docente, ao abeiro das reformas
e emprendementos politicos da
educacién; e como instrumentos
de contraste, os monograficos
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inclden con moita frecuencia re-
latos de experiencias de aula,
que complementan ou enrique-
cen os discursos e as elabora-
ciéns tedricas.

Os lectores e lectoras que perco-
rran coa ollada o listado temético
e rememoren os contidos xerais
de moitos dos monogréficos, ou
que revisen a coleccién fisica,
ou de modo virtual (www.nova-
escola-galega.org) apreciaran o
destacado interese de gran par-
te deles, cando non en ocasidns
a sla suxestiva novidade: pre-
cisabamos algo asi sobre este
asunto ou cuestién problemati-
ca. Instrumentos de formacién e
testemunas de época, pois.
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/ OS MONOGRAFICOS. Unha olllada atenta

1 | A formacién do profesorado. 26 | Célestin Freinet.

2 | As novas tecnoloxias e a escola: a imaxe. 27 | Educacion social.

3 | A escola rural. 28 | Educacién dramatica.

4 | Globalizacién e interdisciplinariedade. 29 | Orientacién escolar e titoria.

5 [ A reforma das medias. 30 | Programas educativos europeos.

6 | Os pais na escola. 31 [ A educacién Infantil.

7 | A educaciéon matematica. 32 | Escola e sociedade da informacion.

8 | Socioloxia da educacion. 33 | Dereitos humanos.

9 | A satde na escola. 34 | Educacién inclusiva e intercultural.

10 | Ensino das ciencias. 35 | Museos e educacion.

11 | Profesorado. 36 | Familia e escola.

12 | A educacion das persoas adultas. 37 | Patrimonio ltdico galego e educacion.
13 | Educaciéon ambiental. 38 | Competencia dixital e ferramentas TIC.

14 | Ensinar a aprender.

39 [ A orientacién escolar e profesional.

15| A lectura.

40 | Educacioén artistica.

16 | A educacion primaria.

41 | Literatura oral e educacion.

17 | A dimensién internacional da nosa educacién. | 42 | A formacién profesional.

18 | Os contidos transversais.

43 | Diversidade e inclusién.

19 | Xogo.

44 | Espazo, tempo, identidade cultural e educacion.

20 | A television.

45 [ A inspeccion educativa.

21 | A organizacién escolar.

46 | Aulas hospitalarias.

22 | A educacion secundaria obrigatoria. 47 | A musica tradicional nas aulas.

23 [ Necesidades educativas especiais. 48 | As bibliotecas escolares.

24 | As avaliacions.

49 | Concellos e educacion.

25 | A normalizacién da lingua.

Se falamos de etapas e modali-
dades educativas encontramos
os seguintes monogréficos: E.
Infantil (n® 31), E. Primaria (n° 16),
ESO (n° 22), FP (n°® 42), Ensinan-
zas artisticas (n° 40, n° 28), Per-
soas Adultas (n° 12). Arredor das
cuestiéns da equidade, a diver-
sidade e a inclusién poderiamos
sinalar os seguintes numeros: o
33 (Dereitos Humanos), o 34 e
o 43. Sobre os procesos de re-
forma educativa: o n° 5 (reforma
dos ensinos medios), ou o n°® 45
sobre a inspeccién educativa.
Sobre os procesos didacticos
destacamos: o n° 4 sobre globa-
lizacion e interdisciplinariedade,
o n° 14 (Ensinar e aprender) e o
n°® 24 sobre as avaliaciéns. Sobre
educacién e territorio: o n° 3 so-

bre a escola rural, o n° 13 sobre
educacion ambiental, o n° 35 so-
bre museos e educacién, e o n°
44 e o n° 49. Sobre a formacién
do profesorado podemos des-
tacar os nimeros 1 e 11. Sobre
novas tecnoloxias da informa-
cion e da comunicacién: o n° 2
(imaxe), o n° 20 (television), o n°®
32 (escola e sociedade da infor-
macién), e o n° 38 (ferramentas
TIC). Ao recofiecemento das ne-
cesidades educativas especificas
atenderon os nimeros 23 e 46,
sobre aulas hospitalarias. A orga-
nizacion escolar (n° 21), o marco
internacional da nosa educacién
(n® 17, n° 30), a orientacién es-
colar e profesional (n° 29, n°® 39),
a lingua e a literatura xunto cos
procesos de normalizacién lin-
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glistica e cultural (n® 25, n°® 41),
a lectura (n° 15, n°® 48), o xogo e
a educacién (n° 19, n°® 37); entre
outros asentos, como as familias
e a educacién, que tamén vifie-
ron ocupando algin lugar.

Polo contrario, ainda non hou-
bo un tratamento monogréfico
en asuntos como: a autonomia
de centros escolares, a cuestiéon
do xénero —en programacién-,
a cuestion da escola publica vs.
escola privada, unha nova olla-
da sobre a formacién e o oficio
docente, o ensino de idiomas
estranxeiros ou os mais recentes
procesos de cambio e altera-
ciéns nos sistemas e nas politicas
educativas. E isto quere dicir que
queda tarefa por realizarm




RGE pretende ser un
EXP E RI E N CIAS medio de comunicacion
proximo para os lectores e lec-

toras que desenvolven a sla ta-
refa no dia a dia das aulas. Por

[ ]
Unha revista o, dosempre, o reccupcin
de aula

ren experiencias de aula; un no-
table nimero de experiencias,
sempre con razoables pero con
diferentes graos de elaboracion,
de maduracién ou de consisten-
cia, porque é asi o mundo real
das nosas aulas. En 49 nimeros
da RGE publicéronse un total de
202 experiencias de aula: &s ve-
ces ata cinco por nimero e case
sempre catro experiencias en
cada un deles.

A que etapas e modalidades
se refiren? Grosso modo desta-
camos 0s seguintes datos, que
poderemos desagregar doutros
modos: 33 de Educacién infan-
til, 62 de Educacién primaria, 51
de ESO e Bacharelato, 14 de FP,
mais de 30 comprendendo asun-
tos como espazos rurais, con-
cellos e educacién, e outros as-
pectos de educacién social, con
algunha presenza de experien-
cias de educacién de persoas
adultas e en relacion coas nece-
sidades educativas especiais.

Educacién
infantil
33

Felicidade de vivir na école Freinet: memoria nas pedras, presente nos nenos e nenas

Experiencias publicadas na RGE
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/ EXPERIENCIAS. Unha revista de aula

Case o0 43% tefien que ver con
centros escolares e de formacion
da provincia da Corufia; o 38%
delas son pontevedresas; que-
dando case un 30% en conxunto
e con reparto equilibrado para
as experiencias procedentes
de centros educativos das pro-
vincias de Lugo e de Ourense,
ainda que tamén se relatan oito
experiencias acontecidas féra
de Galicia. Case a partes iguais
son relatos de experiencias que
tiveron lugar en centros urbanos,
en centros vilegos ou en espazos
rurais/suburbanos.

Asi como vimos a diversidade de
monogréficos, tamén se pode
sinalar a diversidade das expe-
riencias escolares; moitas, na-
turalmente, estdn relacionadas
coas distintas areas e disciplinas
didécticas, pero non son poucas
as que atenden a proxectos de
globalizacién e interdisciplinarie-
dade e a tematicas de educacién
transversal. Nos dez primeiros
anos da RGE estaban mais pre-
sentes as tematicas ligadas a dis-
tintas areas e disciplinas, o que
logo comezard a rebordar para
ofrecer perspectivas e posibili-
dades doutra caste.

De modo concreto e seguindo
unha categorizaciéon aproxima-
tiva, que admite outras posibi-
lidades de clasificacion, anota-
mos: 14 experiencias en relacion
coas ciencias experimentais, a
bioloxia e demais ciencias na-
turais; 14 sobre ciencias sociais,
a xeografia e a historia; é sobre
procesos lectores e a didactica
da lingua; 5 relacionadas coas
ensinanzas draméticas; 6 en re-
lacién coas ensinanzas musicais;
5 que atinxen &s matematicas
e ao pensamento |oxico; 18 so-
bre tradiciéns e a nosa cultura
popular; 5 en relacién coas lin-
guas estranxeiras; 3 tocantes &
educacién pléstica e visual; 24
sobre a animacion & lectura e
a literatura infantil e xuvenil; 8
en relacién cos medios audiovi-
suais; 14 tocantes &s TIC; 10 que
atinxen & organizacion escolar e
aos proxectos de centro; 6 en re-
lacién coa educacion ambiental;
7 de educacién para a paz e os

dereitos humanos; 14 en relacién
coa FP; 6 sobre globalizacién e a
interdisciplinariedade; 5 de edu-
cacién para a sautde; 3 que tocan
a cuestién da educacion e xéne-
ro; 5 en relacién con aspectos
mais centralmente psicopeda-
goxicos e de orientacién; 3 con
actividades de educacién com-
pensatoria; 3 tocantes as familias
e aos centros; 6 en relacion coa
inclusion, o interculturalismo e o
antirracismo; 2 sobre programas
de antidrogadiccién; e algun-
has mais de diversos aspectos,
incluidas diversas experiencias
relacionada coa galeguizacion
escolar.

Non é doado facer unha reflexién
sobre este denso material e so-
bre as posibles carencias rexis-
tradas no transcurso destes anos.
Poderiase facer algunha xenérica
anotacion: tocante a experien-
cias en relacion coa educacidon
infantil obsérvanse carencias en
aspectos como o tratamento do
corporal, das representacions e
da linguaxe oral; en relacién coa
educacion primaria as carencias
tefien que ver mais cos aspec-
tos linglisticos e co razoamento
|6xico-matemaético; as experien-
cias sobre linguas estranxeiras
precisarian estar bastante mais
presentes na educacién primaria
e na secundaria; neste caso da
secundaria serfa bo achegarse
& literatura, & expresion plastica
e visual, & xeografia e & historia,
ou &s matematicas, sen esquecer
a filosofia, nin as linguas e a cul-
tura clasicas. As modalidades de
especializacién do bacharelato,
asi como a diversidade de fami-
lias e de mddulos profesionais
fan mais complexa a presenza na
RGE de experiencias continua-
das sobre tantos e tan diversos
aspectos como poderian ser re-
latados.

En apreciable medida, o pulso
ou o nervio vital que presentan
entre nés os procesos de ensino-
-aprendizaxe, en canto a mode-
los paradigmaticos e practicas,
estd nestas abondosas paxinas
de experiencias da RGE. Quizais
un dos mellores observatorios
escritos, de quitadas as propias
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memorias; as que, porén, ha-
bitualmente tefien un ton mais
administrativo no seu estilo co-
municativo.

Un pulso que complementaria-
mente se encontra tamén nos
tratamentos monogréficos e no
que son 0s recursos, orientacions
e propostas, do que se fala nou-
tra seccién.

UN ENSAIO DE CATALOGO
DE EXPERIENCIAS

Nos cadros achegados como do-
cumentos anexos na paxina 117
ofrecemos un ensaio de catélo-
go de experiencias didacticas e
educativas, tendo por referencia
a cifra de 202 experiencias. Apa-
recen nos distintos numeros da
RGE, case sempre baixo a rdbri-
ca ou seccién de experiencias,
ainda que a miudo apareceron
tamén formando parte dos dis-
tintos monograficos; en ocasions
apareceron formando parte dou-
tras secciéns. E do caso sinalar,
do mesmo modo, que unha par-
te do material que ten aparecido
ao longo da vida da revista como
Experiencias terfan o seu mellor
lugar como Recursos e propos-
tas, e asi se recollen no presente
ndmero 50.

Faise notar que na catalogacion
aparecen os autores no caso de
ser un ou dous; pero de seren
mais, o que ocorre con frecuen-
cia, s6 se cita o primeiro con
acompafiamento da expresion
et alii. Caso de seren os titulos
orixinais das contribuciéns exce-
sivamente longos ou un chisco
escuros para facerse cargo da
tematica, modificdronse minima-
mente e van sempre acompana-
dos do niimero da RGE no que
apareceron. W
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RECURSOS,
ORIENTACIONS
E PROPOSTAS

IV Congreso Internacional da Escola Nova: Locarno (Suiza), 1927. Na segunda fila e de esqda. para a drta.: Decroly, Ferriére, Bovet,
Beatrice Ensor (3,4,5, e 6) e na fin Claparéde, entre outros participantes.
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nha escola nova esté feita de

formaciéon do profesorado,
de novos xeitos didacticos, de
comunicaciéon e de intervencién
dos docentes. Estd feita tamén
de aprendizaxes vivas, vivenciais
e préximas aos medios sociais
e culturais. Por iso, a pouco de
querer facer unha nova escola
galega, a preparaciéon de unida-
des didéacticas, de experiencias
e de recursos documentais, ten
sido unha preocupaciéon docen-
te, con concrecions a miudo de
moi notable interese.

Unha escola nova esté igualmen-
te bosquexada por novos modos
de ensinar, que son a concrecion
dunha mellor formaciéon docen-
te, de reflexiéns realizadas, de
modo individual ou grupal, de
exames de casos practicos... de
todo o que quere ser unha profe-
sionalidade docente, reflexiva e
investigadora.

Estes exercicios de formacién,
de reflexion, de posta en comin,
de revisién e de elaboracién de
materiais e recursos realizdronos
os ensinantes ligados & peda-
goxia Freinet en Francia, sobre
todo despois da fin da II* Gue-
rra Mundial (1945), a través da
Biblioteque du Travail (as BTs);
unha experiencia asi mesmo le-
vada a cabo noutros paises. En-
tre nés, Rosa Sensat abriria o ca-
mifio cara a fins dos anos 60 con
mentes de desprazar os libros de
texto tradicionais, pero tamén de
focalizar as novas preocupaciéns
da informacién e do cofiecemen-
to escolar.

Na Galicia dos 70, primeiro os
comparneiros daquel colectivo
que se chamou Escola Aberta, e
de camifio os de Avantar e os de
Albe, todos integrados logo en
Nova Escola Galega, puxéronse
a construir recursos didacticos e
unha metodoloxia activa e expe-
riencial de aprendizaxe.

Hoxe, a preparacion de propos-
tas e de recursos é relativamente

habitual entre nds e asi se pon
de relevo nas péxinas da RGE
desde o comezo, e con varios



modos de concrecién ao longo
do tempo. Non nos esquecerd
tampouco a presenza doutras 30
unidades e propostas didacticas
editadas en soporte virtual, a tra-
vés da colaboracién con Vieiros:
Vieiros da escola (www.vieiros.
com).m

Seminario Psicomotricidade

RECURSOS, ORIENTACIONS E PROPOSTAS /

Esquema corporal e experiencia psicomotriz na escola.

Fernandez Dominguez

Actividades estacionais na natureza.

Fernédndez Manzanal

Criterios a observar en canto ao arranxo dos lugares de xogo.

Moncho Nufiez La Casa de las Ciencias (A Corufia). 2
A Fernandez Paz Para ler xornais na clase. 2
Pérez Caramés et alii A fotografia na escola. 3
Seminario italiano Dez teses para unha educacion linglistica democrética. 3
A. Leiro Aprender investigando: un exemplo de programacién globalizada. A 4
vina e o vifo.
Dominguez Prieto et alii Os muinos de auga. 4
Seminario de organizacion Organizacién democratica de centros escolares. 4
Fernandez Castro O Canon musical. 4
David Otero A lingua Galega (o tratamento da lingua galega). 5
LIépiz Pereiro / Lago Martinez | Aspectos fundamentais na avaliacién inicial e seguimento nas aulas de 5
educacién especial.
Carme Corbalan Coeducacién: a procura da igualdade. 5
Tanxarina Os titeres na escola.
Otero Gutiérrez Medidas: alguiins recursos para a educacion cientifica. 6
Colectivo G. Guerrero O “descubrimento”: conquista e colonizacién. 7
Bernardo Carpente O xogo dramatico no Ciclo Medio. 8
Manuel Brafias Os mapas de conceptos como estratexia no ensino das ciencias 8
naturais.
Rocio Pena / Paco Veiga Os xogos populares galegos: plan de recuperacion. 8
Franco Balseiro et alii Xogos de patio e construcion de equipamentos. 9
Luis Davina A clase media europea reflectida nas vifietas de Tintin. 10
M? Villalta et alii Materiais para mellorar o funcionamento dos centros escolares. 11
Dominguez Prieto A matanza do porco. 12
Morgade Martinez As festas anuais na escola: tratamento didactico. 13
Ollo de Sapo Proposta dun método de lecto-escritura. 13
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/ RECURSOS, ORIENTACIONS E PROPOSTAS

escola.

Manuel Bermejo A contaminacion por petréleo. Pautas para a comprension do seu 16
impacto.

Rosario Belda Ollar para ver/ollar para crear. Educacioén visual. 17

Guzman Alvarez et alii Facer papel reciclado en El. 19

F. Rivera et alii Creacion de cooperativas no ensino secundario. 19

Peliquin Pérez Instrumentos para a avaliacion. 19

J Brafias Pérez / Jiménez Recursos en Galicia para a érea de CC. da Natureza. 22

Aleixandre

Arias Correa O estudo das ideas previas do alumnado. 23

Barros Taboada / Guillan Eleccion de material didactico en galego. 25

Gonzélez

Ferro Fontenla / Oubel Arcos Elaboracion de adaptacions curriculares individualizadas. 29

Pujales Martinez et alii Astronomia e interdisciplinariedade. Exemplificaciéns. 30

Souto Gonzélez et alii A didactica da xeografia e historia e o proxecto Clio. Proxecto 30
didactico.

Arias Correa / Rial Fernandez Os informes de avaliacién para a educacién primaria. 30

Seminario de El. de NEG Distribucién dos tempos da xornada escolar en El. Proposta. 31

Arias Corea / Rial Fernandez ¢Facemos un proxecto? Proxectos compartidos. 31

Colectivo M? Castania Materiais para unha visién non androcéntrica da historia. Bi

Federacié MRPs de Cataluna Construir unha coordinacién estable entre os centros publicos de 32
educacion primaria e secundaria.

Iglesias Forneiro / Raposo Rivas | A fotonovela e a fotomontaxe como recurso para a alfabetizacion 32
audiovisual na educacién primaria.

AAVV Cine, musica, literatura infantil e xuvenil, cémics e teatro, para a 33
educacioén para a paz e os dereitos humanos.

Varela Salgueiro Traballar con estudantes con dificultades na ESO (Grupo XXL). 34

Ana Pose Programas e materiais educativos producidos nos museos galegos. 35

Carina Blanco / Belén Blanco Actividades e recursos educativos dos museos de Galicia. 38

M? E. del Moral / Lourdes Educacién no rural. Guia didactica multimedia para a formacién do 39

Villalustre profesorado.

Paula Outon et alii O servizo de recursos psicopedagéxicos da Universidade de Santiago. | 40

Fernandez Tilve / Malvar A innovacién na escola. 40

Méndez

M? R. Gémez Por un tratamento da literatura hispanoamericana no Bacharelato. 40

Oscar Sanchez Nova antoloxia latina. 42

Elena Rivas O protocolo de absentismo escolar da provincia da Corufa. 47

OXFAM Galicia Conectando mundos. Intercambio on line de experiencias educativas 48
con alumnos de diversas realidades internacionais.

David Saavedra A importancia da educacién para a salide e as habilidades sociais na 49
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A galeguizacién do ensino,
isto é, a busca de que a
nosa educacién tefia no seu co-
razén, no seu cerne, todo aquilo
que Galicia é e foi ao longo do
tempo nas stas claves culturais,
sociais e linguisticas como ma-
teria viva de estudo, de forma-
cion, de debate, de construcién
dunha identidade colectiva, e de
comprension e interpretacion, é
unha das claves centrais da exis-
tencia da RGE; as outras, son a
construcién dunha educacién
plblica como eixe central da
cidadania democréatica cun ho-
rizonte social aberto, solidario e
intercultural, que reclamamos, e
a formulacién e a préactica dunha
pedagoxia renovada, integra-
dora das mellores perspectivas
psico-pedagoxicas,  filosdficas,
tedricas e socioldxicas elabora-
das no noso tempo.

O estado da LINGUA

Y, -

S T

Neste contexto, a defensa e
construcién dunha educacién en
galego, centralmente a través
da lingua galega, aguilloa de
sempre o noso quefacer. A RGE
sempre atendeu, desde a pro-
pia lingua da publicacion, esta
dimensién da formacion. Em-
poriso, e por veces mesmo sen
pretendelo de xeito consciente,
son abondosas as contribuciéns
neste dmbito. Unhas, estdn nas
paxinas de Panoraula, Libros,
Materiais e outras iniciativas;
outras, estdn nas de Firmas, na
Hemeroteca, na columna xor-
nalistica e reflexiva e no apunte
—véxanse os nimeros da Revista
Galega de Educacion en que fo-
ron publicados: 1, 2, 3, 4, 16, 17,
o especial 25, 27, 37...; con no-
mes como os de Fernandez Paz,
Freixanes, Reixa, Suso de Toro,
Valentin Arias, Francisco Rodri-

guez, Xosé Manuel Sarille, Antén
Santamarina, Xavier Alcala...— e
outras, mais detidas, estan:

a) nos estudos sobre a situacion
do galego no ensino,

b) nas propostas, nos recursos e
nos materiais,

c) nas experiencias sobre préac-
ticas de normalizacién, que no
reconto descubrimos como moi
escasas, sendo tantas as que
doutro modo aparecen como
experiencias relacionadas coa
iniciaciéon & lectura, os saberes
propulares, a musica tradicional,
0s X0gos e tantos outros extre-
mos.

O ensaio de catdlogo axudara-
nos a percibir todo isto. m
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/ O estado da LINGUA

A) Estudos e contribuciéns sobre o estado da lingua
Rubal Rodriguez Normalizacién lingiistica no ensino: situacion e perspectiva. 6
Rubal Rodriguez et alii Niveis de normalizacién linglistica en Preescolar e EXB. 13
Colexio Sofan A analise do contexto socio-lingliistico e os proxectos de centro. 19
Fernéandez Paz As actitudes lingUisticas. 11
Bieito Silva A lingua: hai futuro? 38
Bieito Silva et alii O ensino da lingua e a literatura galega na ESO. Situacion. 41
Nova Escola Galega A necesidade de educar en galego. 44
Valentina Formoso Normalizacién linguistica nos centros: de onde vimos e a onde imos? 46
Alba Nogueira O modelo regresivo e ilegal do D. 79/2010. 48
B) Recursos e orientacidons
Ares Vazquez / Arias Mendez O galego estandar na escola sen merma da variante dialectal. 3
David Otero Lingua e paz (o tratamento da lingua galega). 5
Lépez Valcarcel O galego, materia afectiva. 7
Lépez Valcércel Perfil do profesor de lingua galega. 9
Nova Escola et alii Modelo de normalizacién lingtistica para o ensino. 10
Gonzalez Mora et alii Cara a un novo enfoque no ensino da lingua. 12
Equipo Firgula Os equipos de normalizacién. Tipos e funcién . 14
Noia Campos Norma e estandarizacion na television galega. 20
Monte Alto Equipo Normalizacién de dinamizacién escolar. 21
Normalizacion
Barros Taboada / Gullén Actuacion dos Equipos de Normalizacion Linglistica. 25
Gonzalez
Peliquin Pérez et alii Materiais de lingua galega para ESO: a lingua oral. 30
Margarita Chamorro CELGA: o novo certificado do galego. 40
Alex Mene Instruciéns para gozar coas linguas ou de como outra educacién 41
linglistica é posible.
Isabel Vaquero Recursos para traducién e correccién de textos en galego. 42
Isabel Vaquero Recursos en internet para a dinamizacién lingdistica. 43
Paco Diaz Tratamento integrado das linguas nos centros educativos: os circulos 45
conceéntricos.
Concepcion Cochdn A dinamizacion do galego desde a Administracién local. 49
C) Experiencias
ENL Palmeira O traballo do Equipo de Normalizacion. 25
Carricoba Armesto et alii O traballo normalizador no colexio M? Auxiliadora. 25
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Asi nos lian na... RGE N° 1

o estado da linguo

A CU|tU|'a dO Bonsai Agustin Fernandez Paz

Xulian Maure, nun fermoso traballo que publicou a pasada primavera nas
paxinas do “Faro de Vigo”, serviase dunha acertada metafora para explica-la
situacion da nosa cultura. A cultura galega é un bonsai, dicia Maure. (Por se
hai alguén que, como Mafalda, non lembre o que é un bonsai, aclaro que é un
producto dunha arte consistente en criar arborifias enanas, arborifias de es-
pecies que poderian medrar normalmente, pero que se van mantendo dentro
duns limites prefixados, coutandolles sistematicamente toda veleidade de
medre, 6 tempo que se impide que murchen. Seica que se fai tronzando aqui e
acola as puntas das suas pélas, de modo que o medre estea sempre controla-
do. Un bonsai ven sendo, xa que logo, unha caricatura dunha arbore real. Va-
mos, como unha fotocopia reducida. Asi, engado eu, todo o rebumbio que se
monta o mes de maio é.redor do Dia das Letras Galegas, debe ser como a ino-
cente eclosién primaveral da arborifia. Bon sinal: a arborifia esta viva. Logo xa
hai tempo todo o ano para ir coutando os novos gromos ata o limite axeitado.

Claro que Maure estaba a se referir & cultura en xeral, da que alingua é a
manifestacién mais elaborada. ¢ Esta a lingua na mesma situacién? Imos tra-
tar de darlle unha resposta a esta cuestion.

Dispensaranseme que, a estas alturas, non repita o discurso -tan real co-
mo xa sabido- do conflicto linglistico que domina o pais, dos comportamen-
tos diglésicos cada vez mais xeralizados e da falsedade que agacha o térmi-
no “bilingliismo” (“cando fago que unha palabra traballe tanto coma esa
-explicou Humpty Dumpty- sempre lle dou unha paga extra”). Son todos te-
mas que, despois de longos anos de debate, estan claros de abondo para
quen queira entendelos. A intencién destas liflas € mais simple. Tratase tan
sO de respostar(me) a esta pregunta: ;como vexo eu, hoxe, a situacion da lin-
gua? Einsisto no de “eu” porque, adrede, me vou deixar levar pola subxectivi-
dade. ¢{Que outros a ven mellor, peor ou doutro xeito? Non llelo discuto, que
algo de razén tampouco lles habera faltar. Pero eu vou coa mifa.

E a verdade é que podia empezar cun arranque positivo, como se fai nos
discursos oficiais, porque son moitas as cousas que agora hai e que ainda
hai ben poucos anos non habia. O galego xa é unha realidade nas escolas, 0s
nenos e nenas andan a traballar na lingua e len 6s nosos escritores (xa mati-
zaremos despois). O galego empeza a entrar nos mass-media, tradicional-
mente alleos a el, e tefio no meu transistor tres emisoras (Radio Fene, Radio
Televisién Galicia e Radio Catro) que me falan sempre en galego; e dentro
duns meses empezaremos a te-la television na nosa lingua. Os libros en gale-
go son cada vez mais, estan mellor editados e perderon aquel aire cutre de
anos anteriores. A lingua segue viva na boca do pobo (perdén pola frase) e xa
ata os politicos e intelectuais a empregan a cotio (alguns, que nisto inda hai
clases). Ademais, o galego é xa lingua (co)oficial, esta recofiecido nas leis o
status polo que se loitou arreo noutros tempos mais dificiles (“Terra Ancha
prepara unha Lei Autondémica para Tagen Ata. Recoiiécenos a lingua. Admi-
nistraremos as obras publicas e o ensino. E o final da loita”).
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Asi nos lian na... RGE N° 1

estado da

Todo isto que dixen é (unha parte da) verdade. Pero, por exemplo a 100
metros da habitacién en que escribo estas lifias hai unha placa que pon “Ca-
lle de la Gesteira”. A realidade, que nunca é tan simple e de sempre é moi tei-
mosa, tamén me di que, sendo certo que a xente segue a falar galego, o poder
social da outra lingua é cada vez mais forte. Os pais falan galego, pero tefien
especial cuidado de dirixirense ¢s seus fillos en castelan (o de en castelan é
un dicir, pero imos valora-la intencion). Os comportamentos diglésicos son
cada vez mais frecuentes, froito da forte presion social que os fai posibles.
Estan a punto de conseguirse algunhas zonas “liberadas” para o castelan,
como € o caso dos concellos de A Corufia e Ferrol. O ataque ideoldxico con-
tra a lexitimizacion do uso do galego esta cada vez mellor elaborado e ten efi-
caces portavoces. Ataque que emprega sempre 0 mesmo discurso, en dife-
rentes versions. A de mais éxito é aquela que di que non podemos quedarnos
na estreiteza de miras do localismo provinciano, que hai que ser universalis-
tas, cidadans do mundo (ou sexa, que hai que procurar levar poucos meses
de retraso respecto a Madrid). Tamén ten moito éxito aqueloutra de que hai
que ser modernos e non podemos quedarnos co carro de vacas e coa boina,
senon coas avantaxes dos ordenadores e demais gadgets. Curioso discurso,
que ata os que o fabrican saben da sua falsedade. Dirixen o seu ataque con-
tra unha pantasma que eles fabrican a imaxe e semellanza da sta alienacién,
pero o discurso funciona, non sei se pola amplitude de medios que ten ¢ seu
alcance para espallarse ou pola necesidade de coartada ideoldxica que tefien
os que desexan fuxir da sua propia realidade.

A cosa tampouco esta moi ben se mirdmo-lo conxunto dos mass-media.
Vai habendo cousifias en galego, é certo, pero o conxunto segue a lexitimar ¢
castelan como unica lingua vélida para estes mesteres. Non s6 dende a omni-
presente television, sendn dende ese millén longo de revistas que nos che-
gan da metrépoli e que nos falan a lingua do imperio (con minuscula, para
non nos confundir co Imperio, o de verdade, o que nos manda Superman e
Falcon Crest). E se miramo-los medios que temos en Galicia a cousa non va-
ria. Pensemos na chea de emisoras de radio, case todas a expresarense en
castelan, con acento importado e todo. Ou nos (ia pofier “nosos”) xornais que
se fan en Galicia, alguns deles con loita explicita contra o galego e outros
cunha técnica mais subterranea (e, polo tanto, mais eficaz). Por pofie-lo
exemplo do xornal de mais difusién, ““La Voz de Galicia”, ¢non vos descatas-
te que cando publica algun traballo sobre o galego sempre o ilustra con al-
gunha foto de paisanos de boina ou de paisanas na feira ou no agro? Mensa-
xe subliminal que hoxe, tal como van indo as cousas, é mais que suficiente, e
que sustitie a aquelas mensaxes explicitas de Ultreya ou Excitator, necesa-
rias cando se via o perigo dun real avance do galego.

S6 hai algo que permite mante-la esperanza: contra todo isto, a lingua se-
gue ai. Cada vez mais empobrecida, cada vez con menos falantes. Cunhas no-
vas xeracions que xa viven de costas a ela en moitos casos (‘‘el gallego no sir-
ve para el rock and roll”, Siniestro Total; “la vaca no aparecera en nuestra por-
tada”, Tintiman). Cun futuro por diante que vai esixir profundas transforma-
cions. Pero esta ai, latente ainda nos que din tela mais esquecida. Chegaria
con que houbese uns cambios reais (que Galicia fose dona de si, o que equi-
valeria a rompe-la maceta do bonsai e deixalo medrar coas raices na terra) pa-
ra que se fixese realidade o que tantas veces vemos como utdpico. Esa é a
encrucillada na que estamos e diante da que, 6s xornais me remito, se produ-
cen as reacciéns mais dispares, dende a fuxida cara diante ata a rendicion in-
condicional.
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E ¢que pasa no ensino? Porque para a meirande parte dos que lean estas
linas sera o eido de mais interes. Pois ben, empezemos cunha cita, para non
perde-lo costume. Nunha das ultimas entregas de ““A Pizarra’, o suplemento
de educacién do ““Faro de Vigo”, entrevistabase 6 Director do Colexio Publico
“Valle Inclan”, de Lavadores, O home probablemente sen se decatar, facia
unha exemplar sintese de cal esta a se-la situacién nas nosas escolas:

‘“Personalmente creo que la ensefanza debe ser en castellano y ense-
fianza del gallego como lengua vernacula. Sin menospreciar al gallego,
ni mucho menos, pienso que se debe ir al idioma superior, de mayor di-
fusion Considero que debemos hablar primero bien el castellano, el es-
paiiol, la lengua oficial del Estado, y de paso aprender el gallego correc-
tamente. (...).

(En el Colegio) todas las materias se imparten en castellano y el profe-
sor de gallego en sus clases soélo utiliza este idioma, como es natural.
Hay un sector de alumnos, coloquialmente gallego-hablante, pero en
clase, generalmente, todos hablan en castellano. (...). Los padres, en ge-
neral, prefieren que se les dé la ensefianza en ese idioma.”

Sintese na que, como se ve, aparecen tédolos temas que nos poderian
interesar nesta analige: o interesado papel que se lles fai xogar és pais, a ig-
norancia ata da Constituciéon e o Estatuto, os mitos ‘do idioma superior, a
asuncién como natural e Iéxica dunha situacién digldsica violentadora, ese
auto-odio que tanto lles amola a alguns, etc.

Pero ademais, polo que eu sei e vexo, a realidade inda esta a ser mais
curtre que como a ve o Director do colexio de Lavadores. Porque (e son obser-
vaciéns subxectivas, non contrastadas por ningun estadistico fiable) o que se
ve é que nin tan siquera a ordenacién oficial se esta a cumplir. Mandanse ca-
tro horas de lingua galega e isto incimplese sistematicamente en moitos si-
tios: ou ben porque hai que ter tempo para as asignaturas “auténticamente
importantes” ou ben porque, sobre todo nos primeiros cursos, con ensinar-
lles algunha cancién ou algunha adivifia xa queda solucionado o do galego.

Asi que, se non se dan nin tan siquera as clases de galego, ;que dicir das
clases en galego, polo menos dese desexabel 50% que prop6n a Administra-
cién? Pois que, hoxe por hoxe, é ciencia-ficcidon. Aqueles casos nos que se da
unha galeguizacién do ensino (que os hai, inda que sexan illas espalladas
aqui e acold) non son mais que a coartada liberal, que permite ve-la permisivi-
lidade do sistema. Claro que tamén serven para algo mais importante: para
demostrar que se pode da-lo ensino en galego e non pasa nada negativo: nin
os rapaces saen con boina nin se produce un fracaso escolar distinto da me-
dia xeral, mais ben 6 contrario.

A pregunta que xurde é a seguinte: agora que hai unha lexislacién mode-
radamente permisiva, que non pasa nada oficial por da-las clases en galego,
¢,como é posible que non se dea ese salto adiante, cualitativo e cuantitativo?
As explicaciéns son moitas: dende a orixe social dos mestres, que condicio-
na as suas actitudes cara 6 galego ata a asuncién por parte da escola dos va-
lores dominantes na sociedade, pasando polo punto de inflexidn que signifi-
cou o0 23-F (canto se notou no ensino; a partir desa data moitos mestre decidi-
ron que xa era hora de ‘“senta-la cabeza”). E sen esquecer ademais que, en
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ocasions, a lexislacién vai por un lado e os poderes intermedios (Inspecciéns,
Directores) por outro, controlando sutilmente a (non) galeguizacién do ensi-
no. Hai que lembrar, unha vez mais, o acedo dialogo entre Humpty Dumpty e
Alicia:
‘“— Cando eu uso unha palabra -dixo Humpty Dumpty nun ton finchado
de abondo- quere dicir xustamente o que eu escollo que signifique... nin
mais nin menos.

— A Cuestion é -dixo Alicia- se vostede é capaz de facer que as palabras
tefian tantos significados diferentes.

— A cuestion é -dixo Humpty Dumpty- saber quen é o que manda. Iso é
todo.”

“— ¢Poderiame indicar, se me fai gracia, que camifio tefio que coller
dende ac6?

— Iso depende moito do sitio a onde queiras chegar -dixo o Gato.
— Non me importa moito a que sitio... -dixo Alicia.
— Daquela non importa moito o camifio que collas -dixo o Gato.

— ...con tal que me leve a algunha parte -engadiu Alicia como explica-
cién.

— jAh, iso seguro que o consigues -dixo o Gato- con tal de anda-lo sufi-
ciente!

¢ A onde queremos chegar n6s? Porque xa se ve que non &€ 6 mesmo sitio
que o que queren os cultivadores do bonsai ou os representados polo Direc-
tor do Colexio de Lavadores. Pois ben, a min, en concreto, gustariame chegar
a algo tan sinxelo como un pais sen mais conflictos linglisticos que os habi-
tuais en calquera comunidade. Un pais dono de si, no que houbese unha lin-
gua de uso cotian, o galego, na que as suas xentes falasen e fixesen a vida de
tédolos dias. Unha lingua coa que se puidese mercar, xogar ou da-las clases.
Unha lingua que aparecese viva en tédolos medios de comunicacién. Unha
lingua que non tivese que estarse prantexando o seu presente e o seu futuro
en términos draméticos. Unha lingua que afrontase o reto das novas tecnolo-
xias, integrandoas no seu desenrolo. Unha lingua na que 0s nenos puidesen
medrar e iren cofiecendo o mundo dende ela. Unha lingua de instalacién (por
usar unha terminoloxia standard) que non exclue, sendn que pide, a necesa-
ria aprendizaxe dunha lingua de relacion (o casteldn) e a opcion cada vez
mais xeralizada dunha lingua internacional (como pode se-lo inglés).

¢Vense melloras? ¢Hai moitas posibilidades de tirar para adiante por ese
camifio? Ferro Ruibal di (Encrcillada, n.° 43) que “non me parece ético sumi-
nistrar novas doses de pesimismo a un pobo maniaco depresivo como é o ga-
lego” pero eu non tefilo mais remedio que dicir que vexo poucas.

Sae un pouco negra esta mifia radiografia, non sei se polo meu xeito de
facela ou porque a realidade non da para mais. Pero espero que axude para
que tédolos que nos adicamos 6 ensino fagamos un debate a fondo e obre-
mos en consecuencia, porque cada vez hai menos tempo e é urxente recupe-
rar vellas ilusiéns e facer un novo esforzo. Esforzo que nos obriga a todos por-
que, como moi acertadamente dicia George Jackson, ‘‘se non somos parte da
solucién, somos parte do problema’. AFEP
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Aproveitamento dalguns ditos

Presenciamos actualmente un
grande acontecemento nas nosas
aulas, pois, a practica da Linguaxe
Oral chega a elas como algo necesa-
rio e basico no ensino e na aprendi-
zaxe dos alumnos. Isto s6 pode cau-
sar pracer no alumnado e no profe-
sorado porque permite 0 xogo; un
X0go capaz de ensinar a falar e a ex-
presarse do mellor xeito posible,
sempre e cando a Escola pona da
sUa parte os ingredientes precisos.

Pensamos que unha das mellores
maneiras de iniciarse na aprendizaxe
do bon falar xa desde os primeiros
anos é mediante a practica da lin-
guaxe que esta en férmulas estereo-
tipadas na tradicién popular oral que
nos circunda no entorno onde esta-
mos insertados; de abrirmos un pou-
co os ollos acharemos un cano ina-
gotabel que esta 4 nosa disposicion
para que o retomemos, pois, ade-
mais de ser maleable e adaptable
para un total aproveitamento no Ensi-
no, tamén ¢é aplicable a tédolos ne-
nos, incluso 6s menos favorecidos
socioculturalmente. A todos, sen cla-
sismos, temos a obriga de devolver-
lle-lo gosto polo xogo verbal para
que adquiran unha linguaxe mais
rica e variada. E preciso que o neno
se pona en contacto coas diferentes
linguaxes para que poida expresarse
con liberdade; se hai algo que non
pode ser restrictivo iso sera a lingua-
xe; esta debemos recibela do exte-
rior, procurando que nos valla para
xogar, para recreala, para sonar; te-
mos que pofer canto antes a cami-
fa-la imaxinaciéon para que o apren-
der se convirta en algo fantéstico e
fascinante.

Para isto que mellor motivacion
que a da nosa cultura popular con to-
das ou parte das suas peculiarida-
des. Esta permite por medio da fic-
cién e do xogo, do que tanto gostan
os nenos, chegar a un arraigamento
pleno entre 0 medio e a aprendizaxe;
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algo que até agora tivemos vedado,
xa que, habfa polo medio un mundo
cultural prefabricado e alleo que po-
tenciaba, apenas, incomprension e
valeiro.

E o momento de traermos a reali-
dade ambiental 6s nosos centros,
para cofecela e para axudar a estru-
turar a partir dela a personalidade
dos alumnos. Esta é unha evidencia
da vida que esta ai para que se exa-
mine e se xulgue, e, segundo Sara C.
Bryant “contribue a formar un xuicio
persoal no neno que o conduce a re-
solucions préacticas™™,

populares no ensino

Todo este patrimonio real esta
concentrado en formulas inxeniosas,
xa recollidas unha boa parte delas, o
gue nos proporciona un material va-
liosisimo co que podemos contar
para traballar; hai tamén outros xaci-
gos inéditos en todas e en cada unha
das zonas onde se esta a imparti-lo
ensino, esperando por persoas que
queiran facelos asequibles e renda-
bles nas aulas, pois, entre outras
cousas tefien:

A) Unhas caracteristicas lingtis-
ticas que creou unha colectividade a
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partir da stia propia experiencia, ben
fose consciente ou inconscientemen-
te, o certo € que esta linguaxe popu-
lar é o resultado desa imaxinacion
colectiva que produciu esa sonorida-
de, ese ritmo e esa linguaxe concreta
desa determinada cultura.

O longo dos anos 6 Pobo non lle
guedou mais remedio que ir autoa-
bastecendo as suas necesidades
mais basicas, e destas insuficiencias
participaban os mais pequenos en
canto 6 xeito de falar e de expresar-
se; dun xeito consciente ou incons-
ciente a colectividade creaba e her-
daba férmulas sinxelas e eficientes
que ian pasando da pais a fillos, xe-
racion tras xeracion, facendo uso de-
las como divertimento, pero ¢ través
delas foron subsanando dificultades
lingtiisticas que tinan e seguen a ter
a maioria dos rapaces; polo tanto,
estes xogos orais cumpriron funcions
correctoras, gracias 6 constante re-
petir desas formulas onde aparecian
continuamente son e palabras que
tenen certas dificultades, repeti-
ciéns, que por outra parte se suce-
dian nas horas de lecer, horas envol-
tas polo harmonico resoar de anafo-
ras, onomatopeias e aliteracions que
posuian a maior parte destes xogos
verbais, nacidos unhas veces no ab-
surdo, no disparate, e que producen
unha palabra imaxinada e irreal, ba-
leira de significado, e que esta adap-
tada, apenas, a nosa sonoridade fo-
nética:

Tin pirrintin, pirrintin, pirrintola,
0 que non come non ten barrigola.

Desborda nesta clase de xogos a
maxia da palabra, nacida deste uso
extraordinario e imprevisto; neles rei-
na no lugar da linguaxe comdn unha
linguaxe absurda e anormal, capaz
de producir en quen a escoita un
pracer maravilloso, e ainda sen cap-
ta-lo sentido chégase a perceber
unha significacion afectiva.

Outras veces recréase este tipo
de linguaxe para querer dicir outra
cousa que en apariencia esta oculta:

Como sera, como non sera,
comer hoxe a pita,
e matala mana.

Todos estes xogos fantasticos e
imaxinativos s6 poden levarnos &
descuberta linglistica de sons, fone-
mas e silabas dunha lingua, chegan-
do a este descubrimento dun xeito

inconsciente do que o xogo é o com-
plice mais directo.

B) O pobo tamén se valeu destas
formulas para iniciar 6 neno no seu
saber que se fa conformando pouco
a pouco canto ¢ popular. O inxenio
dos mais novos avivano e despérta-
no como ninguén as adivinas que en
principio non pasan de xogo, pero
que co paso do tempo deixan como
pegada esa aprendizaxe que non &
mais cé experiencia exacta da reali-
dade do seu entorno:

Dou vida e podo matar,
ninguén me gana a correr,
sempre te estou azoutando,
e nunca me podes ver.
(Vento).

Este saber vese enriquecido ta-
meén polos ditos ou proverbios, quen
dan unha visién da realidade, pero
dun xeito mais creativo:

Aire castelao,
tres dias toca en vao.
(Durante tres dfas non chovera se o
ar vén da parte de Castela).

Tamén estan implicitas nestas
formulas unhas regras sociais sobre
a educacién, comportamento, etc;
véxase unha que fai referencia 6 as-
pecto fisico e que indica que unha
persoa que cortou totalmente o ca-
belo presenta un aspecto desagra-
dable:

Crouco rapado,
faime un arado,

non fago non,
que non terio machado
(Dise como insulto)

Hoxe en dia hai un baleiro canto
a estas férmulas populares, pois, a
transmision oral familiar recua dia
tras dia. Os medios de comunicacion
son 0s que nos retnen hoxe & maio-
ria durante as horas de lecer, pero
con outros propositos, polo tanto, a
aprendizaxe e transmision do oral
quedaron desbancadas por estes
medios promocionadores doutro tipo
non menos interesante de cultura.

A Escola debe suplir esta ruptura,
tomando conciencia de que agora
debe ser ela a transmisora e intro-
ductora desta linguaxe popular que
foi creando o Pobo coa sta experien-
cia, xa que nela hai inxenio, creativi-
dade e outras moitas cousas que se
deben aproveitar nas aulas, sacan-
dolles o maximo rendemento didacti-
€0; agora € o mestre o que debe fa-
cer unha anélise pormenorizada de-
las, extraendo unha boa seleccion de
material segundo os ciclos onde se
queira aplicar; € mais, este podera
mesmo crear outros modelos cando
0s precise para problemas que se
poidan plantexar. Aproveitemos,
pois, o oral-popular para que a esco-
la deixe de ser un tanto ficticia; dei-
Xemos que 0s nenos volvan a desco-
bri-lo espontaneo, que aviven e des-
perten a intelixencia retomando o
X0go, porque mais ala dos sons e
dos ritmos hai o xogo das palabras,
que non é:mais que a semente do
fantéstico, que axuda a descifra-la
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pluralidade de sentidos. Entre outras
cousas, estas férmulas permitennos:

1. Iniciar 6 alumnado na practica
do bon falar e do bon comprender,
sendo este o primordial obxectivo.

2. Con este tipo de xogos, favo-
récese o vocabulario activo dos
alumnos en todos os campos; a se-
leccién tera en conta as idades:

a) Rei, rei, cantos anos durarei:
un, dous, tres, catro, cinco,
etc.

b) Luns mollo,
martes lavo,
mercores Seco,
Xoves saco,
venres peneiro,
sabado amaso,
e o0 domingo que eu faria,
todos me din que non € o dia.

3. Nada mellor que as férmulas
populares dialogadas para captar
unha das pautas mais basicas do
comportamento social: saber falar ou
escoitar cando lle toca a un a vez,
mediante elas, comprende e apren-
de, porque sabe escoitar, e aprende
a falar respondendo o.preciso cando
lle toca o turno. Hai ¢ través deste
x0go, intercambio de mensaxes en-
tre dous falantes que se alternan nas
funciéns de emisor e receptor:

—:Onde estds?
En taborete.
—¢Que comes?
Pan e molete.

—Daras dil?
Darei, darei.
—Pois baixa tu que eu subirei.

4. Estes modelos tamén son un
excelente recurso para exercita-la
memoria por medio do recitado, pois,
este non permite varia-lo contido lin-
gulistico, con el s6 se reproduce ou
interpreta; segundo a idade poderéa
tamén exercitarse co recitado a en-
toacion, as pausas, e, se se quixera,
face-la complementacion por medio
de xestos:

Vaite febreirifio corto,

cos teus dias vinteoito,

se durases mais catro,

non quedaba can nen gato,
nen cornos 6 carneiro,

nen orellas 6 pegureiro.

5. Por en contacto 6s alumnos co
mundo da poesia, mundo en que
desborda o ritmo e a musicalidade.
O que seduce a xogar nestas férmu-
las é a sonoridade das palabras, o
que menos importa é o significado
que as palabras tenen, importa mais
ca nada o ritmo dos sons, e isto non
€ mais que unha primeira toma de
contacto co mundo poético.

Todo isto e outras moitas cousas
mais podemos atopalas na nosa cul-
tura popular; pero non debemos es-
quecer que todalas actividades que
se dirixan a adquisicion do desenrolo
oral deberan enraizarse na afectivi-
dade e intereses dos nenos segundo
o desenrolo que permite a sua idade

Os nosos propositos conseguiranse
tanto mellor canto mais agradabeis
se presenten estes xogos nas aulas,
e nada mais atractivo que facer a sua
complementacién por medio de tite-
res e de interpretacions teatrais me-
diante a dramatizacion.

NOTAS

(1) BRYANT, Sara, El arte de contar cuen-
tos, Edlicion Hogar del libro, Barcelona,
1983, 5.2 edicion, (pax. 30).
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A escola patoloxiza cando é

segregadora.

Falando con Vitor da Fonseca

Maria Teresa Nufiez Nayan

O profesor portugués Vitor da
Fonseca visitou a Corufia 0s pasados
dias 27, 28, 29 e 30 de Abril para
participar como ponente nas xorna-
das sobre “Bases e Alteracions da
Aprendizaxe” organizadas polo Equi-
po Psicopedagoxico de Apoio desa
cidade.

Vitor da Fonseca licénciase en
Educacion Fisica no Instituto Nacio-
nal de E. Fisica de Lisboa, orientan-
dose O final dos seus estudios na
drea da psicomotricidade. Pouco
despois de remala-la carreira viaxa a
cidade de Tour para realizar un curso
de psicomoltricidade e facer unha
tese de licenciatura sobre a “Ontoxé-
nese da motricidade” na que aborda
a importancia do movemento no de-
senvolvemento psicoloxico, inspiran-
dose en Wallon. Rematado este tra-
ballo inicia a sua andaina como pro-
fesor no citado Instituto de E. Fisica
de Lisboa, impartindo as asignaturas
de Antropoloxia e Educacion Psico-
motora.

As suas ideas innovadoras so-

bre o papel e a funcionalidade do
movemento e da educacion psico-
motriz na educacion chegan a crear-
lle conflictos con parte dos seus co-
legas. Decide marcharse a Francia e
ali vai recibi-las ensinanzas dos
grandes mestres da psicomotricida-
de como Lapierre, Aucouturier e H.
Bucher. Mais tarde foi invitado a tra-
ballar no centro de investigacion pe-
dagoxica da fundacion Gulbenkian,
onde colaborou durante tres anos.

Licénciase en Ciencias da Edu-
cacion nos E.EU.U. co grao de
“master of arts” pola Universidade de
Chicago. Cando regresa a Portugal,
no ano 1976, imparte as asignaturas
de Psicobioloxia Infantil, Psicopeda-
goxia Xeral e Psicopedagoxia Espe-
cial no Instituto Superior de Psicolo-
xla Aplicada.

No 1981-1982, intégrase como
investigador no Instituto Antonio Au-
relio da Costa Ferreira que é o centro
que se dedica a formacion do profe-
sorado de Educacion Especial. Aqui
inicia as suas investigacions no cam-

NEVES ROUCO

po da dislexia e das dificultades de
Aprendizaxe.

No ano 1983 ingresa na Univer-
sidade Técnica de Lisboa na que di-
rixe o Departamento de Educacion
Especial e Rehabilitacion. Nesta Uni-
versidade presentou a sua tese de
doutoramento con base nos estudios
de Luria e ligando neuropsicoloxia
con psicomotricidade.

E autor de numerosas publica-
cions entre as que cabe citar:

“Introduccion a las dificultades de
aprendizaje” Ed. C.I.T.A.P. Madrid.
“Filogénesis de la motricidad” Ed.
C.I.TA.P. Madrid.

“Génesis de Psicomotricidade” Ed.
Noticias. Lisboa.

Escola ;Quén es tu? Ed. Noticias.
Lisboa.

“Reflexoes sobre educacao - espe-
cial” Ed. Moraes, Lisboa.
“Diagndstico informal da linguaxem
escrita” (Autoedicao).

“Escala de identificacao de dificulta-
des de aprendizagen” (Autoedicao).
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P.—Despois de varios anos de inves-
tigacion e experiencia profesional
neste campo ;qué significado lle atri-
buie 6 término Educacion Especial?

R—E un termo que foi utilizado en
todo o mundo para referirse & educa-
cién do neno con dificultades, pero
que esta perdendo validez e uso a
medida que adquire maior forza a in-
tegracion.

Nalguns paises se funciona ain-
da utilizando o que se ven chamando
“sistema das duas caixas” que con-
siste en manter unha diferenciacion
estricta entre os sistemas de educa-
cion “regular” e “ordinario” con profe-
sores, recursos pedagoxicos, técni-
cos e orientacions distintas, pero nun
futuro creo que se superard esta di-
cotomia e poderemos falar dunha
educacion unica.

P —Acaba de referirse a cuestion da
integracion dos deficientes psiqui-
cos e fisicos dentro do sistema edu-
cativo s poderia ampliarnos maila sua
perspectiva sobre este tema?

R.—A integracion dos diminuidos é
un dos obxectivos das organizacions
que loitan pola defensa dos dereitos
humanos. E unha loita que esta movi-
da polos pais porque son 0s mais in-
teresados e tamén alguns mestres; a
administracion é un pouco mais rixi-
da 6 cambio e &s innovacions, pero
as presiéns a favor da integracion
son cada vez mais fortes e os derei-
tos humanos vanse conquistando
palmo a palmo, cando isto suceda a
“Educacién Especial” ter4 os seus
dias contados e falaremos exclusiva-
mente de “educacion”. Pero isto non
quere dicir que se pense que a inte-
gracién ten que ser total dun momen-
to a outro. E un proceso lento que vai
esixir moitas modificaciéns, moitos
esforzos de interacion entre recursos
humanos e recursos técnico-peda-
gdxicos que indudablemente requi-
ren tempo. Nalguns paises faise con
certa velocidade, depende da inten-
cion politica, noutros o proceso dura
maéis, porque hai unha arterioesclero-
se nalguns sistemas de ensino que
non se adaptan & innovacion...

P.—A integracion supon unha serie de
cambios materiais e estructurais na
escola ¢simplica tamén unha modifi-
cacion dos principios tedricos edu-
cativos vixentes no sistema actual?

R.-Si, para falar da integracién hai
que partir dunha base filoséfica da
educacién, hai que replantexarse
para qué sirve a educacion e a quen

imos educar. Se todolos seres huma-
nos tefien capacidades non é posi-
ble pensar que ningun deficiente
sexa considerado ineducable, por
tanto todo neno, independientemen-
te do seu grao de severidade debe
ter acceso & educacion.

A funcién da educacién, desde
unha perspectiva integradora, estara
orientada a individualiza-los poten-
ciais de aprendizaxe de cada neno,
facer mais personalizada a atencion
e prescindir de avaliacions compara-
tivas nas que os méis fortes sempre
triunfan e os mais débiles estan de
continuo estigmatizados polo siste-
ma.

Na educacion, sin perder de vis-
ta a xeneralidade, hai que mirar sem-
pre 6s dous extremos da curva de
Gauss, primeiro 6s deficientes, por
razéns humanitarias, e despois 0s
superdotados, a eses nenos que te-
fien unha intelixencia especialmente
brillante e que, sin embargo, se non
son atendidos na escola, poden vol-
tarse mediocres ou inadaptados,
cando ningun pais pode permitirse
despreciar nenos con potenciais de
aprendizaxe tan altos.

P—;Qué condicions debe reuni-la
escola para realizar axeitadamente a
integracion dos diminuidos?

R.—a) Contar coa colaboracién de
varios técnicos de distinta formacion
profesional, traballando en equipo en
termos interdisciplinares e apoiando
e asesorando ¢ profesorado que le-
va a cabo a integracion.

b) A administracion non debe
porier, obstaculos &s innovacions
que os mestres queren facer, sendn
estimulala e potenciala.

c) Establecer unha cooperacion
coa familia e a comunidade para
combatir todo tipo de marxinacion,
os problemas de desintegracion so-
cial e emocional, a delincuencia etc.

z .7z

“Integracion” é sindnimo dou-
tras duas “i": a “i” da interac-
cion entre deficientes e non
deficientes, e a "I’ de indivi-
aualizacion.

P.—;Como valora o papel desempe-
Aado polos centros de Educacion Es-
pecial ata o momento presente?

R.—Penso que hai moi bon traballo
deses centros, moitos anos de esfor-
z0 que deben ser aproveitados. Para
pensar nunha integracion equilibra-
da hai que non perder de vista estes
anos de experiencia, comunicar con
estas institucions e buscar alternati-
vas preparando o futuro. Estes cen-
tros deberian ser cada vez méis
abertos, abri-las stas portas a activi-
dades que poidan interesar a indivi-
duos non deficientes.

Desde o0 meu punto de vista “in-
tegracion” € sindénimo doutros dous
“i”: 0 “I” de interaccion entre deficien-
tes e non deficientes e o “i" de indivi-
dualizacién. Quero dicir que hai ne-
nos que tefien que aprender con ou-
tros recursos que non estan na aula e
non por isto tefien que estar fora da
escola. E preciso atopar alternativas
de enriquecemento tecnoldxico, hu-
mano e incluso didéctico que permi-
tan cando o neno non é capaz de se-
gui-lo ritmo da clase, poida contar
C0S apoios necesarios dentro do co-
lexio sen ter que acudir a clinicas ou
centros moi sofisticados.

A escola é unha especie de
célula na que a membrana ce-
lular debia permitir cambios
entre a comunidade e a esco-
la, e a escola e a comunidade.

P.—;Como concibe a escola do futuro
ou como lle gustaria que fose?

R—~Unha escola na que cada persoa
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atope a ocasion de descubrir e de-
senvolver tédalas suas capacidades.
A escola do futuro non pode ser siné-
nimo de fracaso, ainda que sexa
unha utopia, & preferible continuar
unha utopia en termos de valores hu-
manos ca unha escola que sirve 0s
mais dotados e expulsa féra, como
se fosen un estorbo, a unha cantida-
de cada vez maior de nenos que es-
tan marxinados da cultura, que non
len, que non estudian... porque se
volveron cidadans humillados pola
cultura e mais tarde non se interesan
por mecanismos de transformacion
social e desenvolven un pensamento
narcisista e individualista porque a
cultura € o medio polo que a nosa
conciencia singular se transforma en
conciencia plural.

A escola ten que ser un centro
fluctuante en termos de vida e cul-
tura, como unha especie de célula na
que a membrana celular debia per-
mitir cambios entre a comunidade e
aescola e a escola e a comunidade.

P.—Ultimamente os términos psico-
motricidade, educacion - corporal,
educacion fisica, educacion psico-
motriz empezan a ter un uso cada
vez mais amplo nas escolas, como
pioneiro e especialista nestas areas
(cre que poden considerarse como
sindnimos ou que se refiren a realida-
des e incluso a concepcions diferen-
tes?

A educacion fisica exclusiva-
mente non é suficiente, ten
que haber algo madis global.

R.—A orixe da psicomotricidade foi a
utilizacion do movemento con finali-
dades terapéuticas, pero lentamente
foise descubrindo que a sta proxec-
cion era moito mais ampla e non po-
dia quedar restrinxida a este uso. O
termo “psicomotricidade” fai refe-
rencia a unha concepcion global do

ser humano que combate a division
entre corpo e espirito, traballo ma-
nual e traballo intelectual, porque é a
totalidade do ser humano a que se si-
tla en termos de aprendizaxe e polo
tanto as funciéns emocionais tefien
tanta importancia como as racionais
ou intelectuais que son as que privi-
lexia a escola.

Hai que reconceptualiza-lo pa-
pel do movemento na educacion. A
educacion fisica exclusivamente,
non é suficiente, ten que haber algo
mais global. Falar de Educacion Fisi-
ca supdn unha incoherencia porque
a educacion refirese a todo o ser hu-
mano, e o fisico é unha parte dese
todo. Non quero negar con isto a im-
portancia do deporte, das técnicas
aerdbicas, da ximnasia expresiva...
simplemente sinalar que unha cousa
é a funcién do movemento como ele-
mento de maduracion e de calidade
de vida e outra cousa diferente é o
movemento visto en termos de alta
“performance”, de alta expresién ou

MANUEL SENDON
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alto desempefio... Ocupan un lugar
ben diferenciado na escola.

P—¢A educacion psicomotriz debe
restrinxirse ¢ ensino especial, parvu-
lario e primeiros niveis de educacion
bdsica?
R.—Desde o meu punto de vista, na
estimulacion precoz, no parvulario e
no ensino primario, a psicomotricida-
de deberia de ser un drea de conver-
xencia psicoloxica, social e neurolo-
xica... en suma biopsicosocial. As
sesions estarian encamifadas a faci-
lita-la madurez do neno, non sé nas
actividades motora e expresivas se-
nén tamén nas de tipo intelectual,
porgue non é posible separalas.
Nos estudios superiores, penso
que so se xustificarfa no caso de ne-
nos con dificultades madurativas ou
de aprendizaxe. Para atender a estes
nenos serian necesarios grupos iti-
nerantes de especialistas que puide-
ran atender diversas escolas, co fin
de ofrecer un servicio especializado
e de alta cualificacién.

P.—¢A metodoloxia pedagoxica tradi-
cional é compatible coa educacion
psicomotriz?

R.-Dificilmente. Na educacion tradi-
cional o corpo é centro de pecado,
centro de pracer, e como tal é des-
preciado e percibido negativamente.
As técnicas corporais son sempre
desvalorizadas en contraposicion
coas intelectuais.

Hoxe en dia estan mais extendi-
das que hai uns anos a expresion
musical, o deporte, a ximnasia e hai
mais equilibrio entre as adquisicions
verbais e non verbais. a escola ten
que ir aprendendo que o ser humano
€ un conxunto de competencias ver-
bais e non verbais e que todas me-
recen ser desenvolvidas.

P.—;Pddese establecer algunha rela-
cion entre educacion psicomotriz e
prevencion de dificultades de apren-
dizaxe?

R.—Si. A educacién psicomotriz é fun-
damental para que o movemento poi-
da ser integrado como un instrumen-
to intencional e a partir de af permitir
que o cerebro se volva un érgano
mais organizado para procesar infor-
macion. O obxectivo da accion tera-
peutica € usar o movemento dun xei-
to intencional, porque non son edu-
cativos tédolos movementos, sendn
0s nenos hipercinéticos serian os
que terian o cerebro mais organiza-
do. Non € o movemento en si mesmo
0 que educa, as compenentes psi-
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quicas do movemento voluntario son
moi importantes. Para facer un move-
mento voluntario o ser humano ten
que planificar e programar e para
isto vai utilizar datos espaciais, tem-
porais, a nocion do corpo, da educa-
cién corporal... que son funciéns que
estan sempre presentes nas activi-
dades de aprendizaxe, tanto para
ler, como para escoitar musica, ou
realizar unha actividade motora mais
complexa no deporte, ballet, etc.

A escola patoloxiza cando é
segregadora. A escola ten
que acepta-la diferencia, a va-
riedade, e combati-la filosofia
da homoxeneidade.

P.—Nos dltimos anos falase moito na
escola dos “dis” discalculia, dislexia,
dislalia, disgrafia ¢ tratase de que pe-
adagogos, psicologos e mestres esta-
mos patoloxizando a escola, ou polo
contrario estase tomando conciencia
de problemas xa existentes anterior-
mente e para os que non se buscaba
unha solucion?

R.—A democratizacion do ensino per-
mitiu que accedesen mais nenos que
antes & escola e dentro da mesma os
niveis madurativos son, en conse-
cuencia, mais dispersos e as dificul-
tades de aprendizaxe mais visibles.
Moitas destas disficultades de
aprendizaxe son de caracter externo
6 neno e, dalgunha forma, estable-
cen un proceso biosocial que se tra-
duce en inmadurez.

A nocion de inmadurez esta inti-
mamente relacionada cos “dis” i é
unha nocién temporal e transforma-
ble. A pedagoxia ten plantexado un
desafio que superara na medida que
avancen as técnicas do diagndstico
e de terapia.

A patoloxizacién tanto na escola
como na propia salde prodlicese
cando as institucions producen efec-
tos contrarios daqueles para os que
foron creados, asi por exemplo nun
hospital pensado para curar, poden
producirse infeccions.

A escola patoloxiza cando é se-
gregadora. A escola ten que aceptar
a diferencia, a variedade, e combatir
a filosoffa da homoxeneidade. Hai
que abrirse & filosofia da heteroxe-
neidade porque é utépico defender
sistemas de uniformidade cultural,
porque a uniformidade cultural deu

lugar 6 fascismo e 6 prusianismo... e
eses son momentos histdricos da hu-
manidade que non se poden repetir.
Enton hai que acepta-la diferencia, a
heteroxeneidade e consecuente-
mente a escola igual c6 hospital ten
que ser capaz de respostar con es-
tratexias apropiadas, 0s distintos ni-
veis de manifestacion das doenzas.
E un problema de investigacion e in-
novacion, un problema, polo tanto,
dinédmico.

P.—Un dos problemas que ten plante-
xados a psicopedagoxia e en xeral
todo o campo da satide mental, é o
terminoloxico. realidades semellan-
tes ou idénticas reciben nomes e tra-
tamento diversos, sequndo o espe-
cialista co que coincidan, depen-
dendo da orientacion de este ;como
pode evitarse que isto supona un
prexuicio para a persoa que precisa
axuaa?

R.—Moitas das investigacions realiza-
das nestas areas foron feitas por va-
rios cientificos que amosaron pouca
capacidade de didlogo entre si. E
probable que un neurdlogo tena
unha concepcion distinta dun psi-
quiatra, que un psicélogo clinico
tefia unha vision diferente dun psico-
logo social, que un psicometrista
tena unha vision diferente da dun psi-
cologo baseado na terapia compor-
tamental, nas técnicas de non direc-
tividade de Carl Rogers ou que ou-
tros baseados nas teorias conexio-
nistas. E é normal que existan contro-
versias entre as correntes diferentes.
Pero o ser humano non pode verse
atrapado no medio destas controver-
sias. Hai que crear equipos pluridis-
ciplinares de médicos, mestres, asis-
tentes sociais, psicologos e pedago-
gos que poidan buscar solucions
combinando diversas perspectivas
porgue as soluciéns tefien que ser
ecoloxicas e biopsicosociais.

Considero que as concepcions
extremas son reduccionistas. o ser
humano & moi complexo e non pode
ser estudiado s¢ desde unha pers-
pectiva médica, ou s6 desde unha
perspectiva psicoldxica ou sé en tér-
minos de aprendizaxe. Penso que os
médicos tefien que saber mais de
psicoloxia e de pedagoxia e os pe-
dagogos tefien que saber mais das
bases bioloxicas da aprendizaxe. A
comunicacion entre individuos que
estudian 6 ser humano desde dife-
rentes perspectivas pode resultar ex-
tremadamente (til.

M.T.N.M.
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Escolarizaciéon e laicismo, orixes historicas

Herminio Barreiro

As orixes histéricas da loita pola
escolarizacion e o laicismo son coin-
cidentes. Aparentemente, unha cou-
sa é a escola e outra o ensino laico.
Pero s6 en apariencia... O que, con-
temporaneamente, se entende por
escola é a institucién modélica na
que o sistema educativo se materiali-
za e se concreta como un dos mais
importantes aparatos ideoldxicos
dos Estados modernos. Esa institu-
cion, en tanto que tal, aparece nos
estudios tedricos dos ilustrados e
xurde como necesidade histérica
nos informes e proxectos dos politi-
cos da Revolucién Francesa de
1789. Nese momento, a escola em-
peza a ser, de facto, moito mais ca
un lugar donde se ensina e donde se
aprende. Agroma con claridade e
forza a stia capacidade reproductora
e estabilizadora dun Estado.

O Estado do que se esté a falar,

nesa altura do século XVIII, sera
nada menos c6 primeiro modelo de
Estado burgués, do que sairian tédo-
los Estados capitalistas do noso tem-
po. Ese Estado sera a institucion ma-
xima, encargada de consolidar e
apuntala-lo novo réxime sociopoliti-
co, producto da Revolucién de 1789.
Revolucién que, como é sabido, ten
mais dun acto. Asi, o 14 de xullo de
1789 tera lugar a apertura dun proce-
so revolucionario discontinuo, cheo
de importantisimos acontecementos
sociais, politicos, culturais e educati-
VoS, Nos que 0os momentos culminan-
tes seran: 1830, 1848 e 1871. Mo-
mentos histéricos que consolidan,
conforman e perfilan definitivamente,
a nivel planetario, a sociedade capi-
talista e a concepciéon do mundo da
burguesia. Deste xeito, a clase bur-
guesa pasa a ser clase hexemonica
e dominante e o seu Estado, o mode-

ANXEL IGLESIAS
lo de Estado par excellence.

Xa no seculo XVII, Comenio in-
tuila a necesidade de establecer
unha correlacién precisa entre siste-
ma de ensino e sistema productivo.
O pedagogo moravo fala dun ensino
solido, rapido, eficaz. Moi 6 compas
das necesidades do nacente capita-
lismo, xa con poder econémico con-
siderable, pero sen a penas poder
politico. Son maxistrais as péaxinas
de Anibal Ponce a este respecto (1).
Comenio fala ainda como protestante
e moi dentro da concepcion relixiosa
do mundo do antigo réxime, pero
sabe gue aquilo, asi, non podia du-
rar... E o labor paciente, silencioso e
célidamente subversivo dos pensa-
dores perseguidos do XVII... (Ade-
mais de Comenio, Descartes, Locke,
Newton, Bacon...).

A partir de 1730, os homes da
llustracion europea e, sobre todo, os
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franceses (Montesquieu, Voltaire,
Rousseau, Diderot, Helvétius, D’Hol-
bach, pero tamén A. Smith, Lomono-
sov, Vico e outros) irrumpen na Histo-
ria e revolucionan o mundo das
ideas. Vanse convertir en razén ne-
cesaria —ainda que non suficiente,
como di Pierre Vilar— da Revolucién
de 1789. Eles son os grandes teori-
cos dese movemento revolucionario.
E nas suas teorias atopamo-los pri-
meiros elementos importantes da
nova escola que vai necesitar o novo
Estado.

Esa nova escola vai nacer como
escola /aica. Falar hoxe de escolari-
zacion contempordnea ou escola
contemporanea implica, en rigor, fa-
lar de /aicismo...

Se para o novo Estado era preci-
SO crear un novo sistema educativo
e, polo tanto, unha nova escola, esa
nova escola tifa que ser, ademais,
necesariamente /aica. O vello Esta-
do, o vello orde de cousas, o0 antigo
réxime dominado polo clero e a no-
bleza, distinguiase precisamente
polo seu caracter confesional e so-
brenaturalista. De maneira que era
preciso, para derruba-lo poder politi-
co establecido, crear un novo Esta-
do, un novo orde de cousas e un
novo réxime, dominado polo Terceiro
Estado (burgueses, campesinos, pri-
meiros proletarios), de caracter laico
e natural. A relixion, soporte ideoldxi-
co principal do antigo réxime e a
Igrexa, superestructura dominante do
vello orde, convertianse asfi, obxecti-
vamente, no adversario principal dos
tedricos da llustracién e no inimigo
numero un dos revolucionarios da ul-
tima década de XVIII en Francia.

As raices histéricas do anticleri-
calismo estan aqui e non hai que
buscalas no ateismo radical de cer-
tas vangardas europeas do século
XX, que loitaron, no periodo de entre-
guerras, contra os Uultimos restos
ideoléxicos do antigo réxime, nal-
guns paises deste continente. A cri-
tica feroz que D'Holbach fai da reli-
xion (El contagio sagrado, Historia
critica de Jesucristo. El cristianismo
desvelado) marca un dos puntos de
referencia dominantes da critica xe-
ral ilustrada. Como fara Freud anos
mais tarde, D’'Holbach considera que
“Toda critica debe empezar polos
dioses do ceo”. S6 os grandes teis-
tas —Voltaire, Rousseau— botan man
dunha relixion natural — que conside-
ran moralmente necesaria—, pero
que se quere distinta da relixion esta-
blecida, cémplice incuestionable do
antiguo réxime.

No eido da educacioén, o branco
principal dos ilustrados (Helvétius,
Diderot) seran os xesuitas, que de-
tentan a mais completa e mellor or-

ganizacion educativa e escolar do
ancien régime. Este sera a orde de
ataque dos ilustrados que se preocu-
pan polo papel determinante que
debe xoga-la educacion na estructu-
ra do novo Estado: ensino xesuitico,
Igrexa, relixion..

Os politicos que traballan no
proceso revolucionario francés de
1789 a 1799 consideran esa critica
definitivamente asumida. Desde Mi-
rabeau hasta Lepelletier, pasando
por Lakanal, Condorcet e Talleyrand,
todos afirman a conveniencia e a ne-
cesidade dunha escola laica ou neu-
tral. Condorcet sera o mais explicito:
“a relixion debe ser un asunto priva-
do; na escola s6 debe haber a moral
civica. Da época do subdito pasa-
mos a era do cidadan. E os cidadans
son laicos. A separacion de Igrexa e
Estado conlevara a victoria constitu-
clional do laicismo..

Pero diciamos antes que temos
que considerar varios actos no de-
senvolvemento histérico da Revolu-
cion Francesa. Efectivametne, Napo-
lebn Bonaparte vai consolida-las
conquistas principais da Revolucion,
pero para iso terda que facer moitas
concesions as clases sociais derro-
tadas. Nun primeiro momento, o lai-
cismo queda simplemente nos pa-
peis dos Cahiers e nos Rapports (2)
que se presentaron ou estiveron a
punto de seren presentados na
Asamblea Nacional. Mais tarde, a llI2
Republica tratara de darlle un novo
pulo. Pero a batalla polo laicismo non
quedara virtualmente ganada ata a
promulgacion das leis Férry de 1881.
No resto do mundo adiantado, o lai-
cismo ira parello do movemento da
Educacion Nova ou Escola Nova. En
Espana, sera unha batalla constante-
mente emprendida e aprazada que
se convertira en choque frontal du-
rante a 112 Republica (1931-1936).

Ainda que nalguns textos da
época se fala indistintamente de es-
cola /aica ou escola neutral (3), con-
viria aclarar que o concepto de “neu-
tralidade” foi analizado polos tedri-
cos da Revolucién de Octubre en Ru-
sia, en 1917 e, posteriormente, por
certas escolas de sociologos. Pdde-
se dicir que hoxe é un concepto total-
mente desmitificado. En realidade, a
escola /aica s6 se debe oponer & es-
cola confesional. Contradiccion reco-
rrente na literatura pedagodxica con-
temporanea, no contexto das loitas
entre a burguesia e os restos do an-
tigo réxime. (4).

O mesmo tempo, é importante
destacar rotundamente a falacia da
neutralidade da escola. A escola foi
sempre unha escola de clase. Por iso
os dous términos precisos desta con-
tradiccion serian: escola neutral/es-

cola de clase. S6 nunha sociedade
sen clases podera ser superada esta
contradiccion. E ainda asi habera
que ter en conta outros mecanismos
reproductores.

Pero tamén cémpre dicir que a
batalla por unha escola dnica, activa,
publica e laica (a célebre cuatrimem-
bracién da escola que se propugna-
ba no primeiro bienio da 112 Republi-
ca espanola) contribuiria hoxe ¢ ne-
cesario e incuestionable proceso de
transformacion da nosa sociedade

H.B.

(1) Todolos ensinantes deberian conece-
la sua obra mais celebrada e mais cla-
sica: Educacion y lucha de clases. Hai
multiples edicions. A madis accesible
pode se-la de editorial Akal, Madrid,
1982, ainda que debe haber reedi-
cions posteriores. Nesa obrifnia Ponce
fai unha orixinalisima lectura de Come-
nio.

(2) Os Cahiers de doléances, da Asam-
blea Nacional, recollen tédalas quei-
xas e necesidades que se lle plante-
xan 6 novo Estado. Os Rapports son
un conxunto de documentos informati-
vos sobre os proxectos que se deba-
ten naqueles anos en Francia.

(3) Cfr. unha antoloxia clasica como pode
ser, Palmero, J., Histoire des institu-
tions et des doctrines pédagogiques
par les textes, Ed. Sudel, Paris 1958.

(4) A ‘“liberdade de ensino” hoxe, en boca
dalguns, sona a intento de recupera-
cion dunha iniciativa historica definiti-
vamente perdida. En nome desa “li-
berdade de ensino” estase a tratar de
reintroduci-la iniciativa privada de ca-
rdcter confesional, cunha intencion
evidente de hexemonia no mundo
ideoloxico e para que certos sectores
sociais se convirtan asi, novamente,
en grupos de presion socialmente do-
minantes
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Estudio global dun ecosistema intermareal

Xulio Gutiérrez Roger
M.2 Isabel Pelayo Barbaran
M.2 Jesus Fernandez Vizoso

A unidade didactica trata sobre o estudio global dun ecosistema intermareal
dunha praia e maila zona rochosa colindante; onde existe

unha importante actividade marisqueira e problemas

de contaminacion e furtivismo.

1. OBXECTIVOS ESPECIFICOS

1)

Cognoscitivos.

—Conece-los elementos basi-
cos da zona intermareal e as
stas interrelacions.

—Observa-la realidade obxecti-
vamente, refrexando nos in-
formes tanto os aspectos ma-
croscépicos como os casi im-
perceptibles.

—Describir obxectiva e/ou sub-
xectivamente (creativamente)
a realidade observada.

Afectivas.

—Desenvolver un sentimento de
respeto e responsabilidade
cara 6 medio natural, en xeral,
e cara 0 medio estudiado, en
particular.

—Fomentar uns habitos de com-
portamento positivos perante
dos abusos e agresions con-
tra 0 medio natural.

—Crear lazos afectivos entre os
alumnos e o entorno e entre
0s propios alumnos, poten-
ciando a colaboracién e a ca-
maraderia.

Psicomotores.

—Desenvolver destrezas mani-
pulativas en relacion 6s instru-
mentos usados e 6s obxectos
naturais recollidos.

—Percibir aspectos sensitivos fi-
nos como parte moi importan-
te da observacién: textura,
dureza, untuosidade, viscosi-
dade, peso, etc.

—Desplazarse con seguridade
pola zona.

PROGRAMACION DUNHA ACTIVIDADE “DE CAMPO"

O estudio do entorno, do medio ambiente en sentido amplo, abrangue eidos diver-
sos tradicionalmente clasificados en asignaturas rixidas e compartimentadas en unida-
des ailladas e inconexas. Nembargantes a realidade social e natural non se pode com-
prender sendn como un todo funcional, de elementos, seres e relaciéns complexamen-
te interconectadas.

O medio ambiente atépase, loxicamente, féra da aula e para adquirir informacion
sobre el, dende unha dptica globalizadora, non abonda coa via indirecta proporciona-
da polo material escolar tradicional. Asf parece esencial a observacion "in situ” é dicir
0 que se ven chamando “traballo de campo”.

Partindo destas bases resulta paradoxica a practica comun de estudia-los feno-
menos xerais ou universais tomando como referencia medios exoticos e alonxados da
realidade concreta dos alumnos, despreciando a posibilidade dun estudio funcional e
dindmico no entorno préximo e o achegamento a unhas problematicas que lles afectan
directamente.

Se a base da Educacion medioambiental é o traballo de campo, a base dun bo tra-
ballo de campo é unha axeitada programacion, que, coidamos, debe ter en conta 0s
seguintes aspectos:

1) ESTUDIO TOTAL do entorno, interdisciplinar e intensivo.

De acordo cos plantexamentos globalizadores nos que se inscribe a educacion na
E.X.B. e nos primeiros anos nas Ensinanzas Medias, o estudio do medio ambiente debe
facerse con ampla perspectiva e afrontarse dende diversas dpticas: C. Naturais, C. So-
ciais, Metroloxia, Estadistica, Lingua e Literatura, Musica, Artistica, Pretecnoloxia, etc.
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2. METODOLOXIA

Coémpre dicir que o traballo de
campo precisa dunha fase previa e
doutra ulterior, ambalas duas na aula.

A fase previa consiste nunha ou
varias sesions nas que o profesor ex-
pén as lifas xerais do traballo: os ob-
xectivos, 0s aspectos técnicos e
cientificos, a bibliografia, o material
de metroloxia e de mostreo, e canta
informacioén pareza necesaria. E moi
util amosar diapositivas, laminas ou
fotografias para ilustra-la exposicion.
Tamén hai que forma-los equipos de
alumnos e reparti-las fichas de traba-
llo. Chegados a este punto cabe o
dialogo e incluso a alteracién de al-
gunha das actividades propostas.

Finalmente e en coordenacion
con profesores doutras materias, pé-
dese elaborar certo tipo de material
como o que se detalla no apartado
das actividades.

A fase de campo realizase “in
situ”. Cada equipo ira realizando as
actividades de observacion, medida,
expresion, recolleita de datos, etc.,
conxunta ou separadamente segun-
do as caracteristicas e posibilidades
da zona. Nesta fase o profesor que-
da relegado a un segundo plano,
coordenando 0s equipos e resolven-
do algun problema de ultima hora.
Seran os alumnos os que tomaran un
papel mais activo.

Para a actividade proposta.pre-
cisariase un dia enteiro, tendo en
conta que para a observacion de or-
ganismos intermareais as épocas
mais favorables son as mareas vivas
(aproximadamente coinciden coas
fases chea e nova da Lua), e tendo a
precauciéon de consultar nunhas ta-
boas de mareas a hora da baixamar.

A volta ten lugar a fase de elabo-
racion dos datos obtidos, a anélise
das mostras, traballos estadisticos,
realizacion de informes, exposiciéns,
diaporamas, debates, confeccién de
paneis ou murais, e, en resume, unha
valoracién da realidade e do propio
traballo.

3. ACTIVIDADES A REALIZAR
EN COORDENACION CON
OUTRAS ASIGNATURAS

3.1.) Sociais.

—Estudios sobre cultivos mari-
nos, vedas, mercados, pro-
blemas sociais relacionados
co furtivismo, etc.

Por razéns de indole puramente préctica é preferible un estudio intensivo dunha
zona determinada, preferentemente preto do Centro, para un mellor aproveitamento
dos recursos do entorno. Asl poderemos observar, por exemplo, as variacions ¢ longo
do tempo, a estacionalidade, o impacto de sucesos puntuais, etc.

En boa léxica, un traballo destas caracteristicas precisa da estreita e coordenada
colaboracién dos diferentes especialistas que haxa no Centro, para que aporten os da-
tos técnicos e cientificos necesarios para que o traballo acade un nivel satisfactorio.

2) COMPONENTE LUDICA.

A componente ludica do traballo de campo debe xurdir como un obxectivo delibe-
rado, e estar perfectamente “dosificada” nas diversas actividades, asi optimizarémo-lo
rendemento dos alumnos.

Os xogos dirixidos deben ter unha dualidade ludico-formativa, e dependeran no-
tablemente segundo a idade e o nivel dos alumnos. En todo caso debemos fuxir da
préctica, desgraciadamente comun, de “premiar” 6s alumnos cun tempo libre “para xo-
gar” despois dunha actividade intensa e aburrida, e, pola contra, programar series de
actividades que alternan a concentracion coa relaxacion, o traballo individual e o co-
lectivo, a observacion e a expresion, a actividade mental e as destrezas manuais, a mo-
bilidade e o reposo.

3) EIDOS DOS OBXECTIVOS.

Os obxectivos abrangueran os tres campos clasicos: cognoscitivo, afectivo e psi-
co-motor, e, na medida do posible, as actividades tocaran dous ou tres dos campos Si-
multaneamente. O equilibrio entre os tres non pasa necesariamente pola equivalencia
dos tempos ou da cantidade das actividades, senén que queda a criterio do profesor
segundo as necesidades dos alumnos

Pensamos que o eido mais esquecido tanto en relacion cos obxectivos como coas
actividades é o afectivo; cecais como consecuencia do sistematico estudio da natura-
leza “enlatada” nos libros e pola falta de vivencias conscientes de integracion coa mes-
ma.

Queremos resaltar como obxectivos basicos e de obrigada referencia os seguin-

—Fomentar actitudes de respeto e responsabilidade diante do medio natural

—Desperta-la curiosidade e o interese polos fendmenos naturais e sociais.

—Desenvolver un sentimento conservacionista, é dicir de solidariedade coas xene-
racions vindeiras.

—Fomentar habitos de comportamento respecto dos abusos cometidos contra a
Natureza.

—Crear un sentimento de solidariedade cos semellantes a partir do coriecemento
da sua vida e problematica, e do encontro de vivencias e intereses comuns.

—Adquirir unha actitude positiva diante do estudio do entorno.

—Crear lazos afectivos e de companeirismo entre os alumnos mediante o traballo
responsable por equipos.
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—Preparacién dunha enquisa
sobre algun dos devanditos
temas.

—Levantamento do perfil topo-
grafico do transepto.

Pretecnoloxia.

—Preparacién de material de
metroloxia: cintas métricas,
dinamémetros, rodémetros,
etc.

—Xanela submarina: caixa con
fondo de cristal para observa-
ciéns da actividade dos orga-
nismos marinos.

—Material de manipulacion:
agullas enmangadas, raspa-
dores, frascos e redes para
capturar especimenes, etc.

Ed. Fisica.

—Exercicios de equilibrio e des-
prazamentos por lugares
abruptos.

Ed. Artistica.

—Toma de apuntes do natural,
con elaboracion posterior de
debuxos e laminas na aula.

—Creatividade: transformacion
artistica da realidade segundo
diversos criterios.

Linguaxe.

—Ampliacion de vocabularie:
facer listas de especies cos
nomes cientifico, galego, cas-
telan, localismos, etc.

—Facer adivinas, encrucillados,
poemas sobre os organismos
estudiados.

—Expresion escrita e oral: impli-
cita en moitas actividades
como elaboracion de informes
e paneis, debates e exposi-
cions orais.

—Recopilacién e traballo sobre
material literario en relacion
coa beiramar e as actividades
humanas asociadas.

—Recopilacién de relatos, con-
tos, lendas entre os habitan-
tes da zona.

Musica.

—Aprender canciéns relaciona-
das coa zona e cos organis-
mos estudiados: “Chamome
don Polbo”.

—Inventar canciéns ou inventar
letras para canciéns coneci-
das nas que, por exemplo, se
adique unha estrofa a cada
organismos, “sacandolle pun-
ta" &s suas caracteristicas, no-
me e parecidos que poida ter.

—Cantar estas e outras can-
cions durante as viaxes de ida
e volta e/ou durante a visita.

4) TIPOS DE INTERROGACION.

A escola tradicional segue unha mecanica de interrogacion que reduce notable-
mente a potencia creativa, a base de dirixi-lo pensamento segundo esquemas conduc-
tistas: pregunta concreta/resposta condicionada Unica, proceso no que so se exercita
a capacidade memoristica.

Coidamos que esta é unha das causas mdis importantes da xeneralizada falta de
orixinalidade e creatividade detectada en moitos dos nosos alumnos.

Sen pretender facer un estudio profundo sobre esta materia, cousa que excede 0s
ambitos deste artigo, pensamos que un axeitado plantexamento da interrogacion
pode, e debe, ser unha canle fundamental para desenvolve-las capacidades mentais
dos alumnos. Asi podemos facer unha clasificacién dos tipos de interrogacion en:

—Interrogacién diverxente: importante para desenvolve-lo pensamento diverxente,

a creatividade e a percura de solucions orixinais para problemas comuns. Afecta
profundamente a emocions, aspectos afectivos e recordos vagos.

—Interrogacion concreta: fundamental para dirixi-la atencion dos alumnos cara os

aspectos claves de cada tema. Basicamente afecto 6 pensamento converxente
e analitico. Pédese subdividir en duas categorias: de resposta unica e de res-
posta mdltiple.

A integracion compensada dos distintos tipos de interrogacion é a mellor forma de
promover unha actividade mental completa. Asi as fichas de traballo de campo deben
posuir interrogaciéns dos tres tipos convenientemente equilibradas, para abarcar dife-
rentes aspectos mentais: observacion, andlise, creatividade, memoria, relacion, siste-
matizacion, inferencia, discriminacion, etc.

PARA ELABORAR OUTRAS FICHAS

—Moitas veces vense “churrinos” de area na zona mais inferior da praia durante a
baixamar. ; Qué poderan ser? ;Coémo te poderias enterar sobre o terreo? Desena
algun instrumento para investigalos e aplicao.

—Compara as tres clases de arneiréns e sinala analoxias e diferencias mais nota-
bles. Idem con outro grupo de especies proximas (caramuxos, bivalvos, etc.).
—~Mide as temperaturas en diferentes zonas (auga, aire, rochas, gretas...) e tenta

de relacionalas cos organismos que en cada unha atopas.

—Observa unha llapra. ;Por qué cres que vive incrustada nas rochas? ;poderia vi-
vir en outras zonas da beiramar? ;Crees que vivira sempre incrustada?

—Podes atopar unha crara diferencia entre as plantas da beiramar e as netamente
terrestres. Sinala analoxias e diferencias entre ambos grupos de vexetais.

—Busca cangrexos ermitanos e obsérvaos detidamente. Xa sabes que viven den-
tro de cunchas doutros animais ¢poderias dicir por que?

—Os argazos son restos de algas que aparecen formando linas paralelas & costa.
¢ Por qué estaran asi? A vista destas formacions ;poderias dicir algo sobre 0s ti-
pos de mareas?

—~Observa as gaivotas e 0s seus habitos alimentarios ;cres que sempre serian asi?
£Qué incidencia ten neles a presencia humana? ;e a contaminacion? ¢ Isto influe
do mesmo xeito noutras especies (arroaces, aves limicolas)?

—Busca e compara caramuxos das pozas e das zonas descobertas. ;Observas al-
gunha diferencia entre eles? ;qué defensa posuen diante da desecacion?

—Tes estudiado e observado 6 mexilén. Pensa agora que ti es un deles. Conta
como te sentirias: “durante a pleamar”, “cando baixa a marea", “cando se ache-
ga unha marea negra”, “nunha marea vermella”, “cando te apanan uns visitantes
famentos”, “cando te collen para despois colocarte nas cordas dunha batea”.

—Fai distintas clasificaciéns dos organismos estudiados segundo criterios como:
forma, tamano, zona onde viven, alimentacion, cor, beleza, costumes, taxonomi-
camente, etc

—Construe instrumentos de medida para, entre outras, as-seguintes magnitudes:
amplitude da marea, lonxitude, diametro, volume, superficie, temperatura, den-
sidade, inclinacion, etc.
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4. ACTIVIDADES
ESPECIFICAS

Correspéndense coas activida-
des que deben constar na ficha que
se entrega a cada alumno ou a cada
grupo de alumnos.

( 1) Entérate se na zona de estudio
hai industrias ou actividades
econdémicas importantes. Inves-
tiga se estan relacionadas con
algun dos organismos que imos
estudiar. Describe a problema-
tica do sector.

A vista das diapositivas que
amosan a zona que imos estu-
diar, ¢qué roupa e calzado
cémpre levar? jqué instrumen-
tos de medida seran de utilida-
de?

Busca material literario axeitado
para cantar ou recitar na viaxe
ou durante o traballo. Procura
que tena relacién c6 lugar.

Fai unha enquisa sobre algun
dos problemas mais importan-
tes da zona (furtivismo, vedas,
contaminacion, mercado, etc.).
Interroga a distintas fontes de
informacion previsiblemente
oposta como furtivos e autorida-
des.

Fai un transepto e debuxa o seu
perfil, indicando a presencia de
organismos e a abundancia dos
mesmos da forma mais precisa.

Describe e/ou debuxa algln
dos organismos que mais che
chamen a atencion. Inclie na
descricion: cor, medidas, esta-
do fisioléxico, lugar da captura,
etc.

Fai un debuxo subxectivo da
paisaxe, engadindo elementos
novos e eliminando outros, se-
gundo algun dos criterios se-
guintes: “como me gustaria que
fose”, “como sera dentro de mil
anos”, “coémo era hai un millén
de anos”, “cémo o transforma-
ria se eu fose un mago con todo

tipo de poderes”, etc.

Séntate uns intres en silencio,
alonxado dos teus companei-
ros, intentando oi-los sons da
natureza. Describe o que sin-
tes. Non digas que “nada”, con-
céntrate no rumor da auga
ollando para os refrexos na su-
perficie do mar e téntao de
novo.

( 9) ¢Ves contaminacién dalgun tipo
na zona? ;Cémo se manifesta?
¢,Coémo cres que pode influir
nos organismos? JE nas per-
soas”?

Cantar e/ou recitar no camifno
ou na praia as canciéns que
traedes preparadas.

Fai unha valoracion da saida de
campo, explicando se atopa-
ches dificultades, qué foi mais
doado, se aprendiches cousas
interesantes, se che gustaria
repeti-la experiencia, se troca-
rias algo, etc.

5. AVALIACION

A avaliacion debe contemplar
globalmente toda a actividade e inci-
dir tanto nos alumnos como no profe-
sor e sobre o propio método de tra-
ballo. Asi compre ter en conta: a ca-
lidade cientifica e artistica do mate-

rial elaborado, a expresién oral e es-
crita, a metodoloxia de cada equipo
de traballo, as capacidades mani-
pulativas, o interese amosado, “a
cantidade” de ilusién e fascinacion
pola natureza que fomos capaces de
crear, (isto nétase doadamente ollan-
do as caras dos rapaces ¢ descubri-
ren especies inusuais) e finalmente
na propia avaliacién que fan os alum-
nos na actividade n.° 11.

X.G.R/M.I.P.B/M.J.F.V.
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Francesco Tonucci

Nos ultimos anos, a escola ga-
fnou un monopolio verbo da educa-
cién. Fronte a crise da familia que ten-
do pasado do modelo patriarcal aber-
to 6 celular pechado, perde a sua se-
guridade tamén verbo & educacion;
fronte & crise de identidade relixiosa
coa conseguinte crise das estructu-
ras asociativas infantis e xuvenis;
fronte 6 crecemento dos perigos da
delincuencia, da violencia, da dro-
ga...; nunha sociedade que, crecen-
do os seus proxectos e pensando s
no proveito e maximo disfrute do solo,
menospreciou 6 home (especialmen-
te, neno e vello), a escola asume o rol

O papel da escola nun proxecto educativo

de ente educativo por antonomasia,
alonga os seus tempos e multiplica os
seus obxectivos e intervencions. As
familias pidenlle a escola que dea ca-
da vez mais e que supla as carencias
familiares e sociais. A escola endevén
a sé privilexiada de socializacion, de
recuperacion, de terapia, de educa-
cion fisica, de organizacion do lecer,
da exploracion protexida dun am-
biente dificilmente percorrible e cone-
cible. A sua funcién primaria, é dicir,
a de se-la sé da elaboracién cultu-

‘ral, do desenvolvemento das compe-

tencias cognitivas, de aprendizaxe,
remata pasando-a un segundo plano.
O tempo medra a inmersién do neno
na informacién dos media, que pode
ofrecer informaciéns e documentos
relevantes e mais interesantes, cri-
bles e actualizados cés dos libros de
texto escolar. A escola empobrécese
e aparentemente endevén mais
adaptada a todos, sen embargo real-
mente corre o risco da sua autodes-
truccion.

Mesmo cando pretende unha ela-
boracién cultural, faino sobre unha
experiencia que ela mesma ofreceu
ou organizou sen ser libremente vivi-
da polos alumnos individualmente.
Créase, asi pois, un circulo vicioso
que empobrece ou volve falso o traba-
llo intelectual abordado sen riscos, sen
empeno, sen descuberta. Os ensinan-
tes escolares producen conecementos
“paralelos” en relacion 6s da vida real;
paralelos porque empregan so para
ser repetidos baixo peticion, pero difi-
cilmente xeralizables e transformables
en habelencias, en instrumentos, en
competencias.

¢Que facer entén?

A escola debe renunciar a un
monopolio que non lle pertence, que
non € quen de garantir e que asume
nunha xeira de contradiccions; debe
reatopa-la sua especifica funcion, in-
sustituible; é dicir, permitir a un grupo
de alumnos en relacion dialéctica en-
tre si e con adultos competentes, nun
lugar axeitado, que desenvolvan ata
0S maximos niveis posibles as capa-

73
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cidades cognitivas de cada un, ela-
borando as propias experiencias a
partir dos propios conecementos,
empregando tddalas linguaxes (den-
de as expresivas as formais) a toda-
las dimensions da propia personali-
dade (dende as emotivas, nas crea-
tivas e loxicas).

Se queremos que a escola obri-
gatoria volte a ser a escola da “lectu-
ra e da escritura”, debe actualmente
ser quen de dar a todolos seus alum-
nos 0s instrumentos fundamentais
para un conecemento consciente e
critico da realidade .

Mais a escola, podera reatopa-lo
seu rol especifico se o tecido social
cambia, permitindolle renunciar as
sUas actuais e numerosas funcions vi-
carias. Para isto, compre un proxecto
educativo integrado que prevexa a
reconstruccion de cursos de expe-
riencias posibles; nalguns casos ex-
periencias educativas, fora da esco-
la, a cargo de entidades mesmo dis-
tantes das escolares: A cidade, as or-
ganizacions sociais, as asociacions,
as estructuras productivas e culturais
publicas e privadas deben redescu-
bri-lo neno e ofrecerlle espacios, iti-
nerarios, posibilidades de conece-
mento, de contacto, de experiencias.
Rachando coas vellas tradicions aca-
démicas e sen retomar modelos es-
colares , pédense pensar experien-
cias a ofrecer 6 neno como tal e 4 es-
cola. Penso no parque natural, no mu-
seo cientifico, no museo para nenos,
nos laboratorios, universidades, fac-
torias, nos supermercados. Ningunha
destas organizacions emprega unha
parte dos seus capitais en educacion
(programas de divulgacion, publici-
dade, etc.). A proposta € a de utilizar
socialmente, eventualmente de forma
coordenada, estas enerxias, a prol
dun proxecto educativo integrado.

Hoxe a cidade ofrece xa diversos
recursos culturais, pero baixo pro-
postas elitistas. Vexamos por exem-
plo o caso da biblioteca publica. O
seu obxectivo declarado debera se-lo
de facilitar e promove-la letura entre
0s cidadans, en particular entre os
mais apartados, porque 0S pPoucos
que mercan libros tenen menos nece-
sidades ou mellor tefien necesidade
doutro xeito. 4;Como presenta a bi-
blioteca os seus recursos?. A través
do ficheiro. Pero unha persoa pouco
adentrada nos misterios editoriais e
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da literatura tera dificultades para es-
coller un libro e decidir se lle gostara
lelo s6 polo nome do autor ou polo ti-
tulo. O contrario, o libreiro presenta
os libros, permite que se toquen e
mesmo que se poidan conecer para
poder elixir. O libreiro, que arrisca os
seus cartos, prefire o risco de que al-
guns libros sexan roubados antes co
de non seren adquiridos. O do libreiro
poderia ser un exemplo non s6 para
repensar como organizar unha biblio-
teca sendn tamén para como repen-
sar en xeral a oferta dos recursos ur-
banos.

Con respecto a este proxecto in-
tegrado, a escola seria unha das en-
tidades educativas e non a Unica,
coas suas funciéns especificas e xa
que logo cunha forte tendencia a es-
pecializarse, a desenvolver compe-
tencias.

Da relacién dialéctica cos recur-
sos culturais e productivos a escola
poderia detraer, cando menos, tres
grandes beneficios:

a) Non separarse nunca da reali-
dade vital dos alumnos, para a que
deberan ser preparados; a escola se-
ria pois, polas stas esixencias e po-
las suas caracteristicas organizati-
vas, un utilizador privilexiado desta
proposta.

b) Rachar, neste contacto conti-
nuo coa realidade dinamica da pro-
duccion, dos servicios e da cultura,
aquel circulo vicioso no que estan en-
cadeados 0 ensinante e a escola.

c¢) Garantir unha continua actuali-
zacion das técnicas e 0s conecemen-
tos que a escola por si soa non reali-
zara nunca. A escola é lenta en canto
4 actualizacién das metodoloxias e
das técnicas; os seus instrumentos
parecen validos anque estean cadu-
cos, porque a cultura que se propén
€ unha cultura firme, segura, sempre
igual, e xa que logo sempre vella con
respecto do mundo que a rodea. Pola
contra, as estructuras productivas
son dinamicas e renovadas non por
unha eleccion cultural sendn por ne-
cesidade econdmica: quen non usa a
tecnoloxia mais avanzada e non em-
prega as Ultimas indicaciéons da in-
vestigacion sera fatalmente expelido
féra do mercado. Penso que paga a
pena unir estas forzas tan diversas e
potencialmente tan complementarias.

A oferta de posibles experiencias
extraescolares permitirialle 6 neno
unha experiencia persoal; unha expe-
riencia que ben puidera entrar na es-
cola como material sobre o que traba-
llar xuntos.

F.T.
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que as resistencias procedan dun posi-
cionamento politico e ideoloxicamente
progresista de transformacion da escola
e da sociedade. As veces 0s sectores
que ofrecen maior resistencia son os
que defenden formas reaccionarias de
ensino.

As veces, as loitas son ambiguas,
en palabras de Gorz, 1977: "...rebélanse
contra o feito de ser tratados como pro-
letarios: contra a division xerarquica, a
parcelacion, a perda dos seus privilexios
sociais".

A exemplificacion dalgunhas das
afirmacions anteriores excede aos pro-
positos deste artigo. Seria preciso unha
analise pormenorizada e rigorosa de loi-

tas, conflictos, actuacions... e, hoxendia,
non estamos en condiciéns de erixirnos
en xuices da pureza do movemento de
ensinantes, pero queremos deixar plan-
texadas algunhas interrogantes, inten-
cionadamente polémicas, para reflexion
e debate:

¢ Cando se reivindica para o profe-
sorado o status funcionarial, que se esta
a reivindicar?

¢ Detras da xusta reivindicacion de
Homologacion-Equiparacion non se aga-
chan importantes doses de corporativis-
mo?

¢ Cando se fala de calidade do
ensino, de que se esta a falar?

¢Que se entende por dignificacion
da funcion docente?

¢Pode o Estado garantir a liberda-
de do e no ensino?

+Onde se situan, nesta tesitura, os
diferentes Sindicatos e MRPs?

Ainda é cedo para prever no Esta-
do Espanol e en Galicia as consecuen-
cias dun proceso que non se pode tras-
plantar mecanicamente dos paises
europeos ou de USA, pero todo parece
indicar que as diferencias co proletaria-
do permanecen pese aos intentos con-
troladores e racionalizadores do Estado.

M.A.L/A.B.l/D.C.L.

A profesionalizacion do profesorado

A idea do ensino como "profesion’
pode ser un arma de dobre fio para o
avanzo dunha perspectiva progresista e
de clase entre o profesorado, se non se
clarexa debidamente o que se reivindica
ou cal é o contido da reivindicacion.
Pode supor un arma fronte aos intentos
do Estado de controlar o seu traballo,
pero pode ser tamén unha estratexia de
defensa fronte a calquera intento de par-
ticipacion activa desde colectivos ou
organizacions sociais alleas a profesion
e, xa que logo, defensa fronte & partici-
pacion da sociedade civil no que tena
que ver coa problematica educativa.

No que segue tentaremos reflexio-
nar sobre o que a "profesionalidade"
debe significar para o profesorado. Pro-
fesionalidade que non se pode definir de
acordo cuns "rasgos" derivados doutras
ocupacions de relevante prestixio inte-
lectual e social, pero que son, en moitos
sensos, antitéticos coa funcion docente.
Tampouco pensamos que esta profesio-
nalizacion deba implicar detectar un
poder tal que se considere incuestiona-
ble, como sucede no caso dos médicos,
por poner un exemplo, que impida a
necesaria participacion da sociedade
civil ou que actie como defensa de privi-
lexios corporativos

O tema é complexo xa que non se
pode meter no mesmo saco o profesora-
do do EXB, EEMM e Universidade,
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polas diferentes condicions nas que
desenvolve o seu traballo e pola diferen-
te consideracion social do mesmo. Con-
trible a enmaranar a cuestion o diferen-
te status do mestre ou mestra no rural
respeito das vilas ou cidades. De todas
maneiras, e ainda a risco de xeralizar en
exceso, referiremonos ao profesorado,
desafortunadamente chamado non uni-
versitario. (;,Como se pode nomear a
alguén polo que non é?). Profesorado ao
que, en definitiva, vai afectar a Reforma.

A DESPROFESIONALIZACION

A desprofesionalizacion forma parte
dunha onda conservadora (Pereyra,
1988), que se reforza desde a Adminis-
tracion ata os propios centros académi-
cos que se encargan da Formacion do
Profesorado. Analisaremos alguns ele-
mentos significativos da mesma:

—A Administracion Educativa e a
propia lexislacion coidan moito, en todo-
los paises, de proporcionar unha prepa-
racion profesional rigorosa e especifica
para determinadas profesions importan-
tes (médicos, arquitectos, etc.) e prevén
sancions legais contra o intrusismo. No
caso do ensino, calquera que non sirva
para mais altas misions —a investigacion
p.e.— pode adicarse a docencia sen nin-
gunha preparacion especifica, tanto no
E. Secundario coma no Universitario, a
non ser que se considere como tal o
concurso-oposicion ou o CAP. Por outra
banda, no EXB no que existe unha pre-
paracion especifica, o profesorado das
Escolas de Maxisterio non viu un neno
de EXB na sua vida, e autopercibese
como doutor ou licenciado en... (Gimeno
e Fernandez, 1980).

-0 desprezo institucional pola for-
macién profesional requerida para edu-
car seres humanos, en contraste coas
declaracions grandilocuentes que acom-
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panan as Leis de Educacion, ponse de
manifesto en que son precisos mais
anos de preparacion (carreiras universi-
tarias) para exercer veterinaria, enxene-
ria, etc., que para a docencia.

—Chama a atencion que se consi-
dere excepcional, progresista e novidoso
que o profesorado se incorpore a activi-
dades de autoperfeccionamento ou de
investigacion-accion, para mellorar a sta
practica. Todo o mundo da por suposto
que esta actualizacion permanente
constitie un elemento mais da practica
habitual da medicina ou da economia.

—A Administracién, ou propicia que
a "promocion profesional" se busque
fora da docencia —na Administracion ou
na investigacion—, xa que ser mellor
docente non significa nada para a Admi-
nistracion fronte a ter publicado artigos
en revistas cientificas americanas por
expresalo dalgunha maneira. Ou ben
potencia entre o profesorado a aspira-
cion a fuxir do nivel no que ensina a
niveis "superiores" en remuneracion e
prestixio social, na medida en que acre-
dite méritos. Consideracion social inver-
samente proporcional a preparacion
pedagoxica recibida, traducida nun
escalonamento das retribucions sala-
riais. Constituense asi as duas modali-
dades de "promocion": Carreira
Administrativa e Carreira Docente.

-Un dato que pode parecer anec-
dotico pero que constitue un indicador
desta desprofesionalizacion € o feito de
que o profesorado de EEMM se conside-
re Licenciado-a en Matematicas, Histo-
ria... ou matematico-a, historiador-a e
non Prorfesor ou Profesora de...

PROFESIONALIZACJON
VERSUS FORMACION

A profesionalizacion docente non
debe ser un fin en si mesma, senén un
factor determinante da mellora da calida-
de do ensino e da educacion; esta inti
mamente relacionada coa Formacion do
Profesorado, tanto inicial como perma-
nente e non se pode separar da autofor-
macion e a autonomia para realizar o
seu traballo.

Entre as caracteristicas positivas
dunha profesionalizacion para o profeso-
rado estarian:

—Unha conciencia satisfactoria do
seu traballo e do servicio que presta a
sociedade.

—Unha certa dose —sana— de auto-
orgullo e autopercepcion como profesio-
nal do ensino.

Estas caracteristicas deberian ir

acompanadas dun saber especifico, dun
progreso continuo de caracter técnico e
dunha fundamentacion critico-cientifica.

Seguindo a Fernandez Pérez
(1988), esta profesionalizacién poderia-
se representar da seguinte maneira:

PERFECCIONAMENTO

- ————

INVESTIGACION
NA AULA

ANALISE DA
PRACTICA

PROFESIONALIZACION PEDAGOXICA
DO PERSOAL DOCENTE

CALIDADE DA
EDUCACION

Entendemos por ensino de calidade
aquel, que servindo a educacion enten-
dida como proceso, fai ao alumnado
mais conecedor de si mesmo, do seu
entorno fisico e social, mais responsable
de si mesmo e do seu entorno fisico e
humano e mais capaz de intervir sobre
si mesmo e sobre o seu entorno fisico e
social.

A actitude de perfeccionamento por
parte do profesorado, implica un alto
nivel de responsabilidade; a analise sis-
tematica da propia practica aporta un
maior conecemento da propia realidade
e, a investigacion na aula, polo seu
caracter de investigacion-accion, tende a
incrementar a eficacia da intervencion
pedagoxica do profesorado-investigador.

Parece razoable predecir que este
tipo de profesionalizacion debe xerar un
incremento na calidade do ensino. Non e
posible, desde ningun punto de vista,
fomentar na aula a creatividade, a auto-
nomia critica, a reflexion en profundida-
de, a responsabilidade diante da tarefa
solidaria, o respeto mutuo, a inquietude
intelectual, se o profesorado repite os
métodos que lle aplicaron na sua forma-
cion, por mais que no seu discurso pre-
dique cousas diferentes.

Falamos de profesionalizacion
entendéndoa como algo dinamico, ba-
seandonos no que a experiencia ten
demostrado en contextos ben diversos:
A contribucion que a esta profesionaliza-
cion dinamica fai toda medida encamina-
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O

da a esvair as fronteiras entre a Forma-
cion Inicial e a Formacién en Servicio:

"Compre caminar cara a establecer
as bases que permitan a equiparacion
da formacion inicial no EXB e nos
EEMM.

A Formacion do Profesorado con-
ceptualizase como un proceso continuo,
cunhas fases diferenciadas en funcion
dos distintos momentos que acontecen
na sla vida. Basicamente falase de For-
macion Inicial (antes do inicio da profe-
sion) e de Formacién en Exercicio (acti-
vidades, recursos medios que se lle
ofrecen durante o seu desempeno
docente para mellorar os seus cofece-
mentos e competencias profesionais)".
(F. Sanmamed, 1989).

As anteditas consideracions lévan-
nos a considerar a necesidade ou

O POR QUE DO CORPO
UNICO

Mentres non se aborden, por parte
das Administracions Educativas, os pro-
blemas de fondo que o profesorado e 0
Sistema Educativo ten plantexados, difi-
cilmente se podera conseguir esa calida-
de do ensino da que se fala desde tan-
tos e tan diversos sectores sociais. E,
nesa lina, pensamos que non é trivial a
cuestion do Corpo Unico pola suas
repercusions:

Que o Proxecto de Reforma con-
temple niveis diferentes de Formacion
Inicial, diferentes titulacions (diplomatura
para Primaria e licenciatura para Secun-
daria) fara que "se sigan a valorar de
distinta maneira os diferentes niveis do
ensino. Aspecto que se reforzara coas
retribucions diferentes, horarios de tra-
ballo diferentes, diferentes posibilidades
de perfeccionamento e diferente con-
sideracion social, segundo se exerza
nunha etapa ou noutra" (Gimeno, 1989).
Por se fose pouco, na Secundaria Obri-
gatoria (12-16) existiran dous tipos de
profesorado con titulacion diferente e
coas conseguintes implicacions sinala-
das anteriormente.

Caminar cara ao Corpo Unico é
condicion necesaria para abandoar o
pensamento e a practica xerarquizadora
da que vimos de falar e para evitar situa-
cions nas que o profesorado novel tena
que ocuparse do que o resto non quere
ou que 0s niveis menos prestixiados do
ensino estean ocupados por mulleres,
configurandose unha division do traballo
discriminatoria. (Appel, 1983).

18

Se a LOSE mantén, como todo
parece indicar, a dobre titulacion impe-
rante, teremos que esperar ata unha
proxima Reforma e asistiremos a unha
carreira sen freos para acceder aos
niveis "superiores" do ensino, porque
nos inferiores non sera posible conse-
guir os salarios ou os horarios dos que
se disfruta naqueles.

Parece obvio que a xerarquizacion
vai ser paralizante para a conquista de
maiores cotas de calidade da educacion.
Non vale a argumentacion xustificativa
da situacion, de que os contidos cientifi-
cos que se "transmiten" requiren mais
anos de preparacion, ao ascender nos
niveis educativos, xa que se ben a difi-
cultade do contido cientifico pode ser
maior, ¢é tal vez menor a transcenden-
cia que para o desenvolvemento per-
soal, ten o que se fai nos primeiros
anos? ¢ E menor a dificultade para codi-
ficar as mensaxes didacticas a medida
que descende a idade do alumnado?

¢ Quen aceptaria que a alguén que
exercese a medicina como pediatra se
lle pagase menos que a quen se adique
a xinecoloxia ou & xeriatria?

Opinamos que se debe permitir a
"circulacion" do profesorado a través de
ciclos ou niveis do Sistema Educativo,
pero por razons ben diferentes do "pres-
tixio" ou do salario dun ou outro nivel.

Deducimos, por tanto, a necesida-

de de reivindicar para Primaria e Secun-
daria unha titulacion igual ou equivalen-
te, con idéntica duracion dos estudios,
que posibilite a consecucion dese Corpo
Unico tantas veces reivindicado polo
movemento de ensinantes.

ALGUNHAS
CONSIDERACIONS FINAIS
A MODO DE REFLEXION

Xa temos sinalado que un profeso-
rado "motivado e responsable" como
preconiza a Reforma, precisa da nece-
saria formaciéon e dunha valoracion
social do seu traballo.

Desde este punto de vista non € de
recibo que cada vez que se mobiliza
polos seus baixos salarios en comparan-
za co resto do funcionariado, a propia
Administracion saque a luz temas dema-
goxicos e verdades a medias como as
"longas vacacions", ou os baixos niveis
da calidade do ensino, responsabilizan-
do da situacion ao profesorado e propor-
cionando un chivo expiatorio a socieda-
de, que se pregunta, pero... jque quere
o profesorado?

¢Cando se viu que o Ministro do
Interior ou o de Defensa descalifique aos
"seus" funcionarios?, con moito coidado
andan para evitar a desmoralizacion dos
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mesmos, non asi os responsables das
Administracions Central e Autonémica
que arremeten a primeira ocasion contra
quen non dubidan en calificar pomposa-
mente de "axentes do cambio".

Desde unha perspectiva de certas
posibilidades de transformacion da esco-
la, fronte as concepcions deterministas
que lle asignan unicamente o papel de
reproductora da orde social, apostamos
por buscar enfoques alternativos a fun-
cion docente que permitan un traballo
mais digno e realizado en condicions
mais gratificantes.

Unicamente na perspectiva dun
Corpo Unico de Ensinantes e na dignifi-
cacion da funcion docente, adquire sen-
so a Anovacion Pedagoxica e a mellora
da calidade do ensino e soamente
nunha sociedade realmente preocupada
polos problemas educativos, as xentes
deixaran de preguntarse: Pero... sque
quere o profesorado?

M.A.L/A.B.I./D.C.L.
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A formacion. A perspectiva dos

INTRODUCCION

A Formacion do Profesorado, tarefa
clave para a Administracion nos proxi-
mos anos, e preocupacion permanente
dende sempre dos MRPs; debemos
entendela hoxe como un CONTINUO e
como un TODO. )

Debe ser un CONTINUO, porque
debe pretenderse unha coherencia nos
modelos de profesor, nas practicas

M.R.P.S.

Xosé Ramos Rodriguez

No XI ENCONTRO de MRPs celebrado do 16 ao 19 de Marzo en Donostia, debatimos,
dende as plurais opticas que conviven na Coordenadora, a Formacion do Profesorado
e o papel destes Movementos na mesma, a partir dunha ponencia elaborada por Nova

Escola Galega en nome dos MRPs de Galicia.

O caracter de Encontro fai que as suas resolucions sexan campos abertos ao debate e
non acordos consensuados a compartir, de ai o inacabado dalgunha das cuestions
que se plantexaron. E mais, un dos obxectivos era desenvolver puntos de debate
tomando como referencia o marco que se estableceu no Il Congreso de MRPs

de Gandia

Velai unha posible resena dos posicionamentos e as discusions que tiveron lugar:

pedagoxicas e nos enfoques metodoldxi-
cos, entre a Formacion Inicial e a Per-
manente, de tal xeito que a primeira
supona unha vision global e ampla da
Educacion e os seus aspectos relevan-
tes (fins, curricula, metodoloxia,...) cun-
ha incursion consecuente e participativo-
reflexiva na practica educativa; e que a
segunda, a Formacion Permanente do
Profesorado (FPP), sexa unha reflexion
concreta sobre a practica dos aspectos

anteriores, ademais de complementar
actualizar ou mesmo revisar a propia
Formacion Inicial.

Debe ser un TODO, porque debera
afectar ao comportamento didactico do
profesorado das Escolas Universitarias
de E.X.B. e tamén ao profesorado das
diferentes Facultades, porque esta
modelaxe ten unha influencia de gran
peso especifico na formacion e habitos
didacticos das profesoras e profesores
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EX perde nctas

Unha experiencia interdisciplinar en 8° de E.X.B.

Tintes naturais

¢CALES ERAN AS CORES DE MODA
NOS TEMPOS PASADOS?

Se fai séculos existisen os
grandes almacéns e publicasen
catdlogos sobre a moda textil
que se ia levar na préxima tem-
pada, posiblemente non terian
un repertorio tan variado como
o actual, pero sen dubida, a sta
publicidade poderia utilizar
como reclamo afirmaciéns tan
de actualidade como “cardcter
totalmente ecoléxico”, “cores
non agresivas”, “proceso de fa-
bricacién non contaminante”...

A curiosidade sobre un
aspecto tan importante hoxe na
vida das persoas, impulsounos
a desenrolar esta experiencia
sobre os tintes.

ASPECTOS DIDACTICOS:

O obxectivo xeral é o achega-
mento por parte dos alumnos, a
conecementos que sirvan de so-
porte a gran cantidade de acti-
vidades da vida diaria e que, as
veces, se nos presentan como
coutos reservados aos posuido-
res de complicados saberes. E
un dos nosos fins, polo tanto, a
desmitificacion dos saberes
cientifico-tecnoldxicos.

Destacamos o aspecto fun-
cional da aprendizaxe; as no-
cions basicas adquiridas nestas
actividades, aplicanse nas di-
versas situacions da vida diaria
e permiten entender procesos
cotians.

Por outra banda, os aspectos
sociais e historicos do desenrolo
cientifico son tidos moi en con-
ta, xa que este desenrolo esta
condicionado pola sociedade de
cada época e, a sua vez, condi-
ciona a esta! Asi ao longo da ex-

periencia, proponiense tarefas
de investigacién histérica (Dé-
cada Malva, o poder da pirpu-
ra..) e comentario de textos do
mesmo tipo.

A experiencia lévase a cabo
ao longo do curso axeitdndose a
variedade de materiais tintéreos
que, en gran parte, estan condi-
cionados pola estacionalidade do
ano: froitos, flores...O nicleo
fundamental desenrdlase no ter-
ceiro trimestre do curso.

Os alumnos pertencen ao
octavo nivel de EXB, pero non
seria moi dificil organizar acti-
vidades deste tipo con alumnos
de menor idade. Os grupos de
traballo constan de 5-6 alum-
nos. Os materiais empregados
son de uso corrente: tarteiras,
paos, 14, plantas, algtins pro-
ductos quimicos moi usados e,

’

en xeral, inécuos e de baixo
costo.

En canto a organizacién das
actividades, hai unha serie de
puntos basicos:

a) Autonomia de cada equi-
po. Os grupos desenan activida-
des de investigacion, experi-
mentacion, etc.. sempre dentro
dun marco xeral de referencia.

b) O mestre. Ten unha labor
fundamental. tentando revelar
contradicciéons, sacando a luz
concepcions erradas, suxerindo
lifias de investigacion en deter-
minados momentos de cara a
conquerir os obxectivos fixados.
Polo tanto, serd un facilitador
da aprendizaxe do alumno, gra-
duando a sda intervencion se-
gundo o nivel da clase, evitando
o dirixismo pero tamén a ac-
tividade desordenada.

Pepe Alvarez
Castro
(Nova Escola
Galega

C.P. Dorrén)




c) Postas en comun. Tenien
lugar en distintas fases da
experiencia e nelas se expofen
os resultados dos distintos gru-
pos, debatense, e vanse obtendo
unha serie de conclusiéns que
sirvan de base ao “corpo tedrico”
dos cofiecementos alcanzados.

d) O informe elaborado polo
alumno. Dentro de cada equipo,
os alumnos anotan os aspectos
mais destacables das activida-
des e as conclusions obtidas nas
postas en comun.

A AVALIACION

Lévase a cabo ao longo da
experiencia e consta de diferen-
tes apartados:

— Control dos informes do
alumno.

— Orixinalidade e axeita-
mento das experiencias.

— Resultados obtidos no tin-
xido. 5
— “Clima de traballo” no
equipo.

— Intervenciéns nas postas
en comun.

— Probas escritas sobre
algtns aspectos basicos.
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¢COMO TINXIAN AS TEAS
NA ANTIGUIDADE?

Esta pregunta ou outra pa-
recida pode servir de inicio para
un debate na clase sobre os tin-
tes. As intervencions dos alum-
nos dannos pistas sobre as ideas
que tenen sobre os mesmos; hai
unhas notas que se repiten sem-
pre: necesidade de procesos
complicados, emprego de pro-
ductos quimicos non asequibles
e asimilacion entre tinte e pin-
tura. Se facemos ver que os dous
primeiros aspectos, moi ligados
6 nivel tecnoléxico dunha época,
eran dificiles de atopar fai sécu-
los, reforzamos madis ainda a
curiosidade da pregunta inicial.
Sen ter un gran aparato tecnolé-
xico como na actualidade jcomo
se arranxaban para tinxir os
seus vestidos?

0S CLASICOS DIN QUE...

O mestre propén un texto his-
torico no que se fale dos tintes pa-
ra que os alumnos fagan un co-
mentario (o historiador Plinio, a
mesma Biblia, Xulio César no Co-

mentario das Guerras da Galias,
son fontes de textos axeitados).
Os distintos equipos fan logo
tarefas de recollida de informa-
cién: na bibliografia que se lles
facilita buscaréan aspectos histori-
cos e procedementos tecnoloxicos
empregados. As preguntas &
xente maior aportan pouca infor-
macién xa que os coniocementos
que perviven na actualidade soen
limitarse a tincion dos vestidos
de loito con tintes artificiais.

CLAREXANDO IDEAS

Con toda a informacién obtida
polos equipos, faise unha posta
en comun na que se sintetizan
todalas informacions recollidas
nun esquema xeral de referencia.

O mestre insiste no caracter
referencial, orientativo, do es-
quema, por tanto, na conve-
niencia de introducir no mesmo
as modificaciéns que cada equi-
po coide convenientes. Estas
modificacions deben ser anota-
das coidadosamente para des-
pois estudiar os resultados das
mesmas. O esquema tipo pode
ser o seguinte:

PREPARACION DA LA EXTRACCION DOS TINTES

— Lavado en auga quente.
— Uso de mordente.

— Partir as plantas en cachos.
— Ferver en auga.
— Coar o liquido.

TINXIDO

— Sumerxir la la no tinte.

— Ferver lentamente.

— As veces, usar mordente final.
— Deixar enfriar.

'

ACLARADO

— Lavar con auga abondante.
— Secar a sombra.
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MANS AO TINTE

Os alumnos aportan a mate-
ria prima, a 14, pode estar xa
fiada ou, o0 que é mais corrente,
estar tal como sae da rapa dal-
gunha ovella ou mesmo tirada
dalgin colchon. Lavdmola moi
ben cun deterxente neutro para
tirarlle a graxa. Non se utilizan
outras fibras xa que os procesos
de tincién son mais complexos e
pouco axeitados para facer na
escola; a 14, a mais de ser abon-
dante, préstase moi ben pra o
tinguido. .

Ao longo das investigacions
bibliograficas xa apareceron
algunhas plantas tintéreas e o
mestre pode suxerir algunhas
elixindo para estas primeiras
experiencias, materiais de
resultados seguros (cascas de
cebola, flores de xesta, herba
carmin caléndulas...)

Unha actividade moi intere-
sante é o tinxido sen mordente
utilizando liquenes (tamén
casca de noz ou bugallos). Debe
facerse en pequena cantidade
para evita-la destruccién destas
especies de crecemento moi
lento. Pode aproveitarse a oca-
sién para elaborar unhas nor-
mas de respecto 4 natureza de
maneira que as actividades
escolares non propicien unha
desfeita de certas especies.

A preparacién dos tecidos
con mordentes reméntase 4
noite dos tempos: auga salgada,
cal, mexo fermentado, borralla,
etc.. pero o mais utilizado ao
longo dos séculos é unha mestu-
ra de alumbre e crémor tartaro
( 25g + 5g por 100g de 14). Po-
dese preguntar aos avos se,
antigamente vifian comprar o
“sarro” ou “rasuras” dos bocois e
para que o usaban.

O mestre explica a funciéon
dos mordentes: substancias que
forman un composto insoluble
entre tinte e ion metadlico.

COMPARAMOS RESULTADOS

Os distintos equipos mos-
tran os resultados obtidos e

analizanse as diferencias. Esta
é ocasién para que o mestre
suscite o debate sobre certos
aspectos: jsempre obtemos as
mesmas cores que as das plan-
tas utilizadas? ;As flores de
cores moi vivas son sempre bos
tintes? ;Unhas cores eliminan
completamente as anteriores?
Os alumnos veran as contra-
dicciéns entre a idea inicial de
tinte-pintura e os resultados
que obtiveron. Pretendemos
que adquiran o concepto de tin-
xido como reaccion quimica
entre unha proteina ( a 14) e os
tintes.

BUSCANDO AO REDOR NOSO

Dedicamos dias ou tres se-
si6ns ao exame de guias de cam-
po e outros libros sobre vexetais,
para confeccionar unha lista das
especies tintoreas conecidas e a
sta posible existencia na nosa
zona. /Qué indica a verba “tinc-
toria” que aparece nalgins no-
mes cientificos? Os alumnos lo-
calizaran algunhas destas plan-
tas e, mediante unha saida de
campo recolleranse para reali-
zar un herbario das plantas tin-
toreas da parroquia. Tamén se
probaran outras plantas, espe-

_cialmente as que manchan os

dedos. A determinacién de cer-
tas especies presenta algunhas
dificultades solucionables me-
diante as fotografias e debuxos
das guias e a axuda do mestre.

Cada folla do herbario leva-
ra unha ficha na que, ademais
os datos da especie, aparezan
mostras das cores que se obte-
nen con ela. Sera a base dunha
desexable exposicion escolar
sobre o tema.

Unha lista non exhaustiva
das topadas en Dorrén (Sanxen-
x0) e arredores: carballo, silvas,
fentos, sabugueiro, brizo, no-
gueira, cartamo, xacinto, cebo-
la, millo, xesta, pampullos, espi-
no, cenoiras, hedra, lirio, trebo,
mapoula, estrugas, castifieiro,
ameneiro, malva, fiuncho, e
moitas ducias mais.

UN MUNDO DE CORES

Dedicase un nimero de se-
sions axeitado s especies reco-
llidas para facer actividades de
tinguido. Insistese na necesida-
de de ter unha ficha rexistro pa-
ra cada especie e na que se ano-
tan cuidadosamente os datos. Os
grupos experimentan con distin-
tos mordentes, maior ou menor
concentracion, tempo de tinxido
mais ou menos longo, engadido
de certas substancias ou mor-
dentes ao remate da tincion...

As mostras obtidas sométen-
se a probas de resistencia a luz
e ao lavado: Cobrese a metade
de cada mostra con algo opaco e
ponse nunha zona soleada
durante unha ou dias semanas
comprobando a solidez da cor.
Ponse a metade da mostra en
auga quente e deterxente du-
rante media hora e remévese
varias veces; logo acarase , déi-
xase secar e comparase coa
outra metade.

UTILIDADES CASEIRAS

En 8° de EXB ou cursos
superiores, podemos. experi-
mentar co’PH dos:liquidos.
;Son iguais as cores obtidas da
mesma planta nun medio dcido
que nun basico? ;Varian da
mestha maneira con todas?
Experimentamos engadindo
unhas pingas de limén ou vina-
gre, amoniaco, algunha lentelli-
na de sosa ou lexia... ;Por qué,
nas casas, se acostuma engadir
vinagre no aclarado final dal-
gunhas prendas?

Cando utilizamos liquenes,
algtins deles que son grisentos
ou azulados tinxen de vermello
(A que é debido? jQué ocorre
se raspamos a sua superficie e
lle engadimos unha pinga de
lexia? De seguro que, no labora-
torio do colexio hai indicadores
de PH jcomo se obtenien?

Cada equipo extrae as co-
rantes dunha planta axeitada,
filtraos e confecciona un indica-
dor de PH.

"Unha
actividade
moi
inferesante
e o finxido,
empregando
elementos
naturais”
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"A experiencia
sirve para
infegrar
coriecementos
de diversas
disciplinas"

Pero non rematan aqui os
usos dos extractos; podemos
preparar con eles distintas pin-
turas misturandoos con “maize-
na, cola de empapelar ou mes-
mo deterxente en pé. ;Como se
fabricaba a tinta fai séculos?
;,Como se tinxen as prepara-

ciéns microscopicas? Nos equi-

pos sempre xurden outras ini-
ciativas sobre aplicaciéns préc-
ticas dos extractos. Non estaria
de mais unha pequena pescuda
sobre as corantes alimentarias,
naturais ou sintéticas.

¢ONDE ESTAN AS CORES?

Cando tinximos con plantas,
de seguro que se plantexa a
pregunta que encabeza este epi-
grafe, é 0 momento de plante-
xarnos unha labor de localiza-
cidn para atopar os almacéns
nos que se gardan as cores: cun
microscopio observamos cromo-
plastos nos pétalos dalgunhas
plantas. jPara que fervemos en
auga as plantas?

RENOVARSE OU ; MORRER?

O mestre propén unha tare-
fa de investigacion histérica: ja

qué se chama a Década Malva?
Biscase informacién en enciclo-
pedias e outros libros. A histo-
ria do descubrimento do primei-
ro tinte sintético, na segunda
metade do século pasado, pode
utilizarse como base para
comentar as repercusiéns eco-
némico-sociais e de todo tipo
que ten o progreso cientifico-
tecnolGxico (ruina dos cultivado-
res de rubia tinctorum, libera-
ci6n de terras para produccion
de alimentos...)

O mestre propon a utiliza-
cién dun tinte sintético. Sé-
guense as instruccions do pros-
pecto e analizanse os resultados.
;Cales son as ventaxas respecto
aos naturais ? ;E os incon-
venientes?

CONCLUSION

Esta experiencia non presen-
ta dificultades de ningun tipo
para levala a cabo xa que non
require conecementos especiais
e ten un coste moi baixo. Serve
como nucleo integrador dunha
grande diversidade de mate-
riais: botanica, quimica, histo-
ria, tecnoloxia...e de procede-
mentos: filkracién, medidas,
indicadores... dun xeito atracti-

vo para os alumnos e 0s mesmos
os mestres. Ao cabo da mesma
xa temos unha certa idea das
cores que se levaban e como se
conquerian nos tempo de...

P.A.C.
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Joaquim Arenas, director do Servicio do Ensino

A polémica

Cunha longa experiencia en normalizacion

fSta

Francisco Alonso

lingiiistica, moita serenidade, e unha estrafia
combinacion de diplomacia e-dureza verbal que
lle permite ser directo cando quere, Joaquim
Arenas ¢é o director do Servicio do Ensino do
Cataldn da Generalitat, a cabeza responsable da
aplicacion da inmersion lingiiistica en Cata-
lufia, un método pedagoxico innovador, de gran-
de base cientifica, que xa se ten aplicado con
éxito no Quebec. A aplicacion da inmersion
lingiiistica do cataldn, que comezou xa hai dez
anos, vese agora envolta nunha polémica
anmimada desde Madrid, 6 tempo que estd a ser

un éxito pedagoxico de resonancia internacional.

Traido da man da Mesa pola Nor-
malizacion Linguistica, asociacion
da que é membro honorifico,
Joaquim Arenas percorreu Galicia
durante unha semana do mes de
febreiro impartindo charlas e
conferencias para explicar a
aplicacion da inmersion
lingiiistica do cataldn.

Citeino na sede da Mesa
pola Normalizacién Lingiisti-
ca en Compostela. Vai moito
frio na cidade: esta a piques
de nevar. Comezamos a falar
e advirtolle que a entrevista
vai ser longa. Tanto ten; Joa-
quim Arenas é un home con
paciencia. Costalle arrincar,
pero axina mergulla no seu
propio discurso, defendendo a
inmersion lingiiistica con
tanta l6xica como paixén.

—En que consiste a
inmersion lingiiistica?

—A inmersion lingiiistica
é o metodo de aprendizaxe
precoz polo cal un neno
aprende unha segunda lin-
gua, na cal é educado e ins-
truido. A inmersién consti-
tie un proxecto didactico de
ensino da lingua, proxecto
que é bilingue, e polo tanto
ten cabida nel, en certa pro-
porcién, a lingua do fogar
para nenos de lingua domi-
nante.

—¢A quen vai dirixida
a inmersion e que xeogra-
fia abarca?

—En Catalufia a inmer-
si6n afecta non s6 a cidade de
Barcelona e o seu cinto indus-
trial, senon que se aplica na
Catalunia urbana e, en xeral,
en calquera escola ou aula en
que a proporcién de alumnos
de castelan-falantes familia-
res sexa superior 6 70 ou 75
%. Nestes casos aplicase o
método de inmersién, que
facilita, sobre todo nos pri-
meiros anos de escolariza-
cién, a aprendizaxe do cata-
lan.

—¢Por que vai dirixida
precisamente 0s nenos
castelan-falantes?

—Porque os castelan
falantes son os unicos alum-
nos que 6 se incorporaren 6
ensino en Catalufia non cone-
cen o cataldn. Os demais
alumnos, de familia catalano
parlante, cofiecen o catalan e




o estado da lin
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ua

do Catalén: "Non se quere un estado plurilingiie".

inexistente

o casteldn, e polo tanto non
ten sentido aplicarlles a
inmersion lingiiistica para
ningun dos dous idiomas,
nin para o cataldn nin para
o castelan. A realidade id¢-
nea da inmersién é a do
desconiecedor do idioma, e a
sda aplicacién non é exclu-
siva do catalan: a inmersion
serve para o francés, para o
inglés, etc.

—¢Cales son os obxec-
tivos da inmersion? .

—O obxectivo da inmer-
sion é que o neno, educan-
dose e vivindo en catalén,
consiga unha competencia
lingiiistica e comunicativa
que lle permita desenvol-

"Eses circulos reaccionarios
prefendidamente
infelectuais non
queren un estado
plurilinge con catro
linguas en pé de
igualdade"

JOAQUIM ARENAS XUNTO A XOSE
MANUEL SARILLE NA CONFERENCIA
IMPARTIDA EN VIGO

verse canto antes tanto na
lingua nova como na lingua
familiar que xa cofiece e que
tamén activa na escola.

—A inmersion.esta
baseada en experiencias
aplicadas noutros pai-
ses. (Cales son esas expe-
riencias?

—O modelo de inmer-
sion realizouse a partir do
ano 62 no Quebec, da man
de dous psicolingiiisticas e
sociolingiiistas da educa-
cion, Lambert e Peal. Eles
estudiaron o beneficio do
bilingiiismo na aprendizaxe
nunha comunidade con
dias linguas en contacto. O
sistema consiste en que a
lingua desconecida sexa a
lingua de aprendizaxe esco-
lar, ata que chegue o mo-

mento en que o alumnado
cofieza as dudas.

—¢Que tipo de didac-
tica se aplica na inmer-
sion lingiiistica en Ca-
talunia?

—En Cataluinia temos
unha grande tradicién de
bos parvularios. Compre
lembrar que a doutora Mon-
tessori estivo dias veces en
Cataluna con anterioridade
4 Guerra Civil, e polo tanto
moitos mestres catalans e
os parvularios conecian o
método Montessori, que foi
un grande avance da Escola
Nova Europea. Tamén hou-
bo moitos contactos con
grandes pedagogos. Esta
tradicién proseguiuse logo
da Guerra Civil sobre todo
cando a dictadura deixou de

Para Joaquim Arenas, o problema de fondo é que exis-
ten uns circulos reaccionarios, que se erixen en repre-
sentantes da cultura espafiola e que, en realidade, non
queren un estado plurilingiie no que haxa catro lin-
guas en pé de igualdade senén "unha lingua imperial
que predomine sobre as demais e que as demais tenan
a permisividade de existir". Arenas déese, ademais, de
que "unha lingua na que eu fun educado, (4 forza), que
é o casteldn, sirva de instrumento para que estes circu-
los pretendidamente intelectuais pero claramente reac-

cionarios e de nacionalismo espanol

expansionista usen a lingua para pofier a
Cataluna entre Espana e a parede.”

A aspiracién dos catalans no que se
refire 4 lingua é a normalidade sociolin-
giiistica plena, que consiste en que toda a
poboacion saiba expresarse en catalan e
en castelan, pero que se comunique habi-
tualmente en cataldn, "porque é o noso
sinal de identidade, e se estamos en Cata-
lufia é 16xico que asi sexa".

En canto-a Galicia, Arenas di que non
se percibe unha accién administrativa

persistente nin unha planificacién opera-
tiva clara, pero que, sen embargo hai dous factores
importantes: a existencia dunha base sélida de galego-
falantes e "os que vimos a Galicia intermitentemente
observamos un considerable crecemento da conciencia

lingiiistica nos galegos".

"Fixemos unha grande
aportacion a como debia
facerse a inmersion e
formamos mestres,
especialistas e publicamos
unha importante
bibliografia”

ser tan ferrea, 6 xurdiren
escolas activas que podian
ter unha certa practica en
catalan. Este feito propiciou
que 4 hora de facermos un
programa tan delicado des-
de o punto de vista didacti-
co como a inmersion, puide-
semos atopar recursos abon-
dos dentro da nosa mesma
casa como para levalo
adiante con éxito.

Na teoria psicolingiiisti-
ca e pedagéxica da inmer-
sién non afondamos porque
nos pareceu garantia abon-
da toda a teoria cientifica.
Sen embargo, fixemos unha
grande aportacion a como
debia facerse a inmersion.
Formamos mestres, aseso-
res, especialistas para a in-
mersion, publicamos unha
bibliografia e material que
supera os 150 libros, cada
vez mais riguroso. Todo isto
constitie a grande aporta-
cién que fixo a inmesion
catalana a inmersién uni-
versal.

Elaboramos un progra-
ma amplo, vasto, con va-
riantes importantisimas,
como a sua propia promo-
cién: explicar o programa. E
trascendental que un conce-
lleiro calquera, por exem-
plo, saiba en que consiste




un programa de inmersién,
como se vai aplicar, que fac-
tores o componen, como
tamén é trascendental dar-
lles informacién e formacion
técnica 6s mestres e propor-
cionarlles un asesoramento
lonxitudinal 6 longo de todo
o0 curso, ou informar 6s pais
e face-los participes deste
programa que € un proxecto
educativo para os seus
fillos. Tratabase de concien-
ciar a tédolos implicados.

A avaliacién anual dos
conecementos dos nenos e
os estudios de rendemento
puntual de loxica matema-
tica, de catalan e castelan
cada tres ou catro anos son
outra particularidade im-
portante do programa. Ade-
mais, a inspeccién informa
anualmente sobre o rende-
mento dos programas en
concreto, polo tanto cremos
que é un programa que ten
as suficientes garantias,
base cientifica e modelo
didéctico abondo como para
obter os resultados que
obtén. De feito, as persoas
que o fundaron no Quebec,
venen facer un seguimento
da nosa aplicacién da
inmersion e estan moi inte-
resados en intercambiar

"Escola Catalana é o
proxecto educativo de
Cataluria en que baseamos
a educacion, para ordenala
e impartila con principios

pedagoxicos cataldns"
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experiencias. Concretamen-
te James Cummins pediu-
nos que fixésemos un curso
para que €l puidese acudir a
Barcelona cos seus directo-
res de programas de inmer-
sion e coneceren asi o proce-
so lecto-escritor que nés
aplicamos.

—¢A que responde o
concepto de Escola Cata-
lana?

—Escola Catalana é o
proxecto educativo de Cata-
luna. Nel baseamos a educa-
cién, para planificala, orde-
nala e impartila segundo os

000000 OCGCOOONOOONOONOINOEONONONONONONONONONONONONONONEPODS

"A inmersion xa se aplicaba en fempos dos romanos, que

fiian escravos gregos para que lles falasen en grego s

seus fillos"

ter como vinculo mais sensi-
ble a lingua, e que sexa
unha escola que forme cida-
dans de Cataluna para
unha nova Europa e para
un estado no que a convi-
vencia sexa froito dunha

principios pedagdxicos cata-
lans. Partindo deles pédese
trazar toda a historia da
pedagoxia de noso, que
constiste, resumidamente,
nunha maneira de interpre-
tar o mundo, en entender a
educacién como unha accién
importantisima da adminis-
tracion pero con participa-
cion dos cidadéans, a fin de
crear unha escola que sexa
quen de lles dar a tédolos
nenos —falen como falen na
casa e sexan de onde sexan—
0s mesmos instrumentos
lingiiisticos e culturais, que
sexa capaz de aglutinar e

grande formacion humanis-
tica. Isto é segundo Méndez
Barros o que seria a Escola
Catalana, que evidentemen-
te se vincula en lingua cata-
lana, que ten contidos pro-
gramaticos cataldns, e na
que a inmersién non é outra
cousa que un método que
axuda a realizala.

—Nese sentido, a in-
mersion é un método
pedagéxico moderno.

—Como inmersion edu-
cativa éo, pero o sistema en
bruto é unha obra de orfe-
breria, porque se foi perfec-
cionando e ten unha base

cientifica colosal, baseada
en estudios —non en hipdte-
ses senon en teses confir-
madas da psicolingiiistica,
da pedagoxia, da socioloxia—
e tamén baseada nos resul-
tados obtidos. E, sobre todo,
baseada na metodoloxia
aplicada que son as didécti-
cas. Pero a inmersién é un
método que axuda a aplicar
a Escola Catalana, tal e
como se poderia facer en
Galicia.

O principio de inmer-
sién xa se aplicaba en tem-
pos dos romanos, que tinan
escravos gregos para que
pasasen o dia acompanan-
do 6s seus fillos e lles fala-
sen en grego, porque asi
aprendian unha lingua, o
grego, que tina un presti-
xio cultural superior 6 do
latin. Polo tanto ali practi-
cabase unha inmersion. E
cando eu era un neno
—antes de saber que existia
a palabra inmersién-—
observaba procesos de
inmersion que se practica-
ban en Cataluia cos nenos
de familias burguesas, que
tinan as suas mademoise-
lles, as suas miss, as suas
fraulein que os acompana-
ban e lles falaban no idio-
ma correspondente de cada
unha. E os nenos axina
distinguian cando se tinan
que referir a elas en inglés,
francés ou alemdn. Ora
ben, unha cousa é o pro-
grama de aprendizaxe de
linguas caseiro, e outra
cousa diferente é a planifi-




cacién dunha educaciéon
que se sirve da inmersion
lingiiistica.

—O Servicio de Ensi-
no do Catalan fixo un
seguimento dos resulta-
dos da inmersion nestes
dez anos, jnon é?

—Fixoo e faino, por
suposto. E o resultado é
absolutamente positivo.
Tefio comigo un dos dltimos
resultados de matematicas,
lingua espanola e lingua
catalana realizado sobre
1959 nenos. Neles vese que
en cataldn e en castelan os
nenos de inmersioén funcio-
nan moi ben, e que en
matematicas funcionan ben
—como os demais, porque
todos funcionan baixo-. Os

"A polémica en Cataluria
non existe. A polémica
existe fora de
Cataluria, nunha prensa e
nuns circulos moi

concrefos”

de inmersion quedaron
unhas décimas por debaixo
no tocante 4 mecanica arit-
mética —sumar, restar, mul-
tiplicar—, e nés chegamos 4
conclusion de que isto se
debe a que o mestre ten a
ohsesion de que o neno fale,
e parécelle que dous mais
dous non é linguaxe. Isto é
un erro l“ﬁi C;‘ﬂ.‘i(i_ que xXa
arrinea de lonxe. A marxe
disto, tanto os resultados
linguisticos coma os xerais
son moi bos. Ademais, a

" conclusion e andlise destes

resultados é moi interesan-
te porque algunhas criticas
afirmaban que o programa
de inmersion so6 tifa éxito
en alumnado de extraccién
sociocultural media alta, e
nGs puidemos comprobar
que en alumnado de extrac-
cién sociocultural media-
baixa tamén ten resultados
optimos. E isto é algo novo
moi innovador, que en gale-
go vai ser primicia, porque
s0 se publicou en inglés e
catalan.
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—¢Que importancia
pode ter a escola na nor-
malizacién linguistica?

—Decisiva. Unha escola
é un proxecto pedagoxico e
daquela non afecta tan sé 6
neno; unha escola constitie
unha comunidade educativa
onde se atopan todolos res-
ponsables da educacién: a
familia, que educa moito
mais que 0s mestres; os pro-
fesores, que son 0s axentes
da educacién organizada; e
os alumnos, que son o
obxecto da educacion. E a

isto compre engadir as acti-
vidades que os mesmos pais
e as instituciéns poden or-
ganizar para que estes
alumnos completen a sia
formacién cando remate o
horario escolar. Pero non
confundamos nunca o pro-
xecto de educacién pedagi-
xica global dun pobo, como
é o caso de Escola Catalana,
coas paredes dun edificio e
un letreiro que di Escola.

—¢Como responden os
pais ante a inmersion?,

se trata dunha anécdota, dime Arenas cando lle pre-
gunto. "No método de inmersién —dime— é imprescin-
dible a comunicacién neno-mestre. A importancia desa
comunicacién vén dada porque o mestre fala unha lingua
que o neno non sabe. Pero a lingua non é a tnica via de
comunicacion: existen estratexias que se basean sobre
todo na afectividade, na mimica, ou que utilizan certos
tipos de expresiions e frases en catalan moi simples e

semellantes 6 casteldn, para que o neno entenda.
Pois ben, tamén practicamos unha estratexia que
consiste en usar un elemento fordneo 4 clase.
Para esta estratexia disponse dun titere, ou dun
animal de peluche, ou dun calcetin en forma de
gusano, Ese boneco intervén cando existen necesi-
dades apremiantes de comunicacién e exprésase
en castelan, na lingua do neno. A mestra faino
falar en castelan cunha voz diferente, comentan-
do co neno aquilo que en catalin non entendia.
Tratase dunha estratexia moi simple pero dunha
grande productividade pedagéxica. ;Por que non
llo pode dicir directamente a mestra en castelan?
Pensa que no programa de inmersién se produce
un cambio da lingua da casa por unha lingua da
escola, que para o neno é segunda. Pero na escola
a segunda do neno é a primeira, e a primeira do
neno é a segunda. Existe un cambio de lingua e
daquela hai que evitar que se produza unha dis-
funcién na comunicacion. Se o mestre falase en
castelan o neno despistariase, porque a virtude do
programa de inmersidn consiste precisamente na
contextualizacion. O mestre sempre fala en cata-

(cal é a sua actitude?

—Non se pode facer
inmersién se non hai un
contacto directo cos pais. Os
contactos cos pais inicianse
antes de empezar o proceso
de inmersion, e manténen-
se, con moita intensidade,
durante todo o proceso. Eles
deben conecer todo o pro-
xecto educativo que vai reci-
bir 0 neno e deben identifi-
carse con él, iso é moi
importante.

El bany

Tl
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lan, e 0 neno non, o neno vai facendo pouco e pouco o seu

proceso adquisitivo e, cando lle parece, introduce unha
palabra en catalan. Normalmente, 6 cabo de ano e medio
comeza a falar en catalan. Pero sen que ninguén lle diga

nunca que fale en cataldn”.

—0O programa de in-
mersion estase aplican-
do desde hai bastantes

- EZX)mEears
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o estado da lingua

anos e é precisamente
agora, logo de todos
estes anos, cando xorde
a polémica. ;Por que?
. —Dez anos. O cabo de
dez anos dun éxito conside-
rablemente importante (a
min non me gusta falar de
éxitos rotundos pero o pro-
grama é exitoso de seu) sae
unha certa protesta que
afirma que a inmersién lin-
giiistica significa o xenoci-
dio do castelin nos nenos.
Iso é unha parvada sobera-
na, porque estes nenos o
unico que saben falar ben é
castelan. Produce desacou-
go que os que iso afirman
non tefian outra ocupacién

mellor que a de falar de
cousas que desconecen, por-
que a ignorancia, sabémolo
todos, é dificil de convencer.

—Por que xorde, da-
quela, a polémica?

—Ante todo, compre
aclarar que a polémica en
Cataluna non existe. A
polémica existe fora de
Catalufia, nunha prensa
moi concreta e nuns nicleos
de prentendidos intelec-
tuais —e digo pretendidos
porque un intelectual nunca
pode ser reaccionario- que
falan da inmersion sen
saber que €, falan dun posi-
ble xenocidio do casteldn en
Catalunia cando o casteldn

en Cataluna é a lingua
madis sana que existe. Polo
tanto ou é ignorancia ou é
maledicencia. Perp todo isto
esta na lifia das polémicas e
batallas prehistéricas que
xurdiron desde hai século e
medio contra Cataluna
desde a capital do estado,
protagonizadas sempre po-
los mesmos sectores, reac-
cionarios. E indignante que
se abeiren nunha constitu-
cion democratica para crear
un estado de dnimo en con-
tra de Cataluna. Todo isto
doe pola imaxe que se da
dun pais que foi sempre
aberto, un pais de paso,
capaz dunha integracién e

dunha asimilacion aprecia-
da polas xentes que aqui
venen e vifieron. Temos
unha longa tradiciéon de
Inmigracion e sempre exis-
tiu unha convivencia abso-
luta. A realidade é que de
800.000 alumnos s6 68
pediron excedencia do cata-
lan. E, ademais, ténena.
Por outra banda, a polé-
mica xorde curisamente 6s
once anos da lei de normali-
zacion lingiiistica jonce!, e
0s dez da implantacién do
programa de inmersidn,
precisamente cando se pro-
duce un apoio de Conver-
gencia i Unid 6 goberno cen-
tral do PSOE. Pero todo o

.

mundo dorme moi tranquilo
en Cataluiia e mesmo sor-
prende 4 cidadania que un
Tribunal Superior de Xusti-
za tefia que preguntar, 6
cabo de once anos, se hai
catro artigos da Lei de Nor-
malizacién do Cataldn que
non son constitucionais.

Os presuntos obxectivos
desa polémica eran destabi-
lizar a convivencia en Cata-
lufia, conmover as bases da
poboacion casteldn-falante,
se nalgin caso dubidaban
da honradez da proposta de
convivencia e oferta lingtiis-
tica que se realiza na esco-
la. E mesmo penso que un
obxectivo superior era facer
dubidar 6 propio goberno
cataldn da sia politica lin-
giiistica. E unha tactica na
que se equivocaron total-
mente porque lograron

exactamente todo o contra-
rio: que se pechen filas. Os
partidos politicos, a socieda-
de civil, o asociacionismo e
a ensinanza, todo o mundo
en Cataluna pechou filas e
devolveulles a pelota dunha
maneira moi elegante, por-
que se finalmente alguén di
que a Lei de Normalizacion
Lingiiistica é inconstitucio-
nal, resulta que levamos

(AN NN NN NEENNENENN]

"Sorprende que o Tribunal
Superior de Xustiza

pregunte logo de 11 anos,
se 4 puntos da Lei de

Normalizacion Lingiistica

son inconsfifucionais”

once anos fora da Constitu-
cion, ou sexa que habera
que arreglar a Constitucion.

—Asi e todo, en Cata-
luna existen certos gru-
pos contrarios a4 inmer-
sion. ;Cal é a sia impor-
tancia?

—Non se pode falar de
nucleos. Son un certo nime-
ro de persoas, absolutamen-
te minoritarios, que conec-
taron con estes circulos
intelectuais reaccionarios
da capital do estado, que
descubriron que certos
medios de comunicacion da
capital os recibian cos bra-
zos abertos, e que dispoiien
dun certo asesor xuridico
cunha historia proverbial
contra o catalan. O preocu-
pante non €, polo tanto, que
existan estes grupos, que
tenen dereito a existir, e
que Se queren o ensino en
casteldn na primeira ensi-

_ nanza débeno ter, como di o

estatuto, senén que o pro-
blema estd en que estes
grupos tiveron unha reso-
nancia despropoercionada
nesa prensa que antes citei,
e isto supuxo dar unha
imaxe de Cataluia absolu-
tamgnte equivoca.

—A este respecto, na
portada do xornal ma-

- drileno ABC afirmdbase

que a situacion do caste-
lin en Catalufia era com-




parable a represiéon que
en tempos do franquis-
mo se exerceu contra o
catalan.

—E gravisimo que se
polemize a través da menti-
ra e da calumnia, pero o
mais grave é a desorienta-
cion que existe. Eu podo
dicir unha cousa: en Catalu-
Na un neno nunca se ve
obrigado a falar o catalédn.
Pero en Cataluna, Franco,
prohibiu o catalan. En
Cataluna o castelan esta
absolutamente vixente hoxe
e é lingua oficial. En tempos
de Franco erradicouse o
cataldn da escola. Nestes
momentos en Cataluna a
lingua dominante, global,
da escola sigue sendo o cas-
telan. No franquismo prohi-
biuse o teatro en catalan.
Nestes momentos en Cata-
luna faise teatro en caste-
lan ainda que o que se fai
en catalan sexa maioritario
ifaltaria mais! E en canto 6
cine, por exemplo, vemos
unha pelicula en catalan

"Non podemos prefender
infegrarnos en Europa
sen unha lingua
e unha cultura

propias”

cada dous anos, porque
todas se dobran 6 castelan.
Polo tanto, a situacion é
absolutamente 6 revés de
como se afirma nestes circu-
los espanois. E non esque-
zamos que en tempos de
Franco os mestres que

deran clases en catalan
foron desterrados e dura-
mente castigados, e algtins
fusilados, e os libros en
catalan foron pasto das cha-
mas en fogueiras que se
facian nas prazas publicas.
Cataluna desnormalizouse
absolutamente. E todo isto
fixose nunhas semanas.
Nos levamos once anos de
esforzo aplicando a Lei de
Normalizacién Lingiiistica
para intentar conseguir a
normalidade nun ensino
con criterios altamente
pedagoéxicos e cientificos.

—Desde o punto de
vista lingiiistico, jque
tipo de sociedade queren
a Generalitat e o pobo
catalan?

—A Generalitat como
goberno que é quere que
Cataluna sexa un pais no
que o catalan estea 6
mesmo nivel que o castelan,
feito do que estamos a anos
luz. E o pobo de Cataluiia
quere que o seu pais tefia
unha lingua propia, que é o
catalan, e que esa lingua
sexa o punto de referencia
cultural dos catalans, que
sexa a lingua que lles satis-
fai tédalas necesidades edu-
cativas, coloquiais, sociais,
ou intelectuais, e tédolos
rexistros. O pobo catalan
quere que sexa unha lingua
que sirva ante todo para
ser, que sexa a lingua coa
que poidamos pensar e
argumentar debidamente e
que, ademais, cofiezamos 0
casteldan en primeiro lugar e
como lingua preferente, e
logo outras linguas. Non
podemos pretender inte-
grarnos en Kuropa sen ser-
mos cataldns, sen lingua
propia e sen cultura.

—Se cadra hoxe en
dia convén afondar no
espirito de superacion
do bilingiiismo.

—O bilingiiismo, dito
asi, bilingiiismo en espariol,
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non lle interesa a ninguén.
Tan s6 6s que o defenden.
(Por que? Porque neste tipo
de bilinguismo considérase
que tédalas comunidades
que tenen lingua propia han
de ter bilinguismo unidirec-
cional cara 6 casteldn.
Daquela, cando se fala de
bilinguismo en espaniol de-
bemos esquecer este termo.
Se falasemos de bilinguism
en catalan, a cousa cambia,

aprendizaxe doutras lin-
guas. Asi e todo, que conste
que isto é unha reflexién
persoal que eu non aplico no
meu traballo.

—Os propios sociolin-
giiistas prefiren falar de
diglosia que de bilingiiis-
mo, posto que cando con-
viven duas linguas sem-
pre existe unha lingua
dominante e unha lingua
dominada.

* 260 alumnos de inmersién

Nivel de catalan e castelan
de alumnos de 7 anos en Cataluiia

Estudio do Servicio de Ensino do Catalan (Sedec) da Conselleria
d'’Ensenyament sobre 1.256 alumnos de 7 anos en 59 escolas:
* 572 catalan-falantes escolarizados en catalan

* 424 castelan-falantes escolarizados en casteldn

Media escrita
e oral de
castelan

Media de
matematicas

Media escrita
e oral de
cataldn

Casteldn-falantes
en escolas 8,3
en casteldn

5,2 5,1

Casteldn-falantes
en escolas en catalan 7,3
(inmersi6n)

Fil & 4,8

Catalan-falantes
en escolas en cataldn 7

8,0 5,2

Media alumnos 1,5

7,0 5,0

porque nos entendemos o
bilingiiismo como conece-
mento de linguas: desexa-
mos ser plurilingiies, como
os europeos. O que busca o
bilinguism é bo. Pero o
bilingiiismo pretendido é un
engano. A mina opinién per-
soal é que compre abando-
nar o concepto bilingiiismo,
que esta caduco. Habemos
construir un futuro plurilin-
giie partindo dunha lingua
como punto de referencia,
que sexa de cultura e expre-
sién, bésica, e que tédalas
demais dependan desta lin-
gua. Dito doutra maneira, e
para que se entenda ben,
hemos ser monolingues coa

—Efectivamente. Rafael
L. Ninyoles ten unha frase
contundente nese sentido.
El di que o bilinguismo é
igual a sustitucién linguis-
tica. O mais forte é o que
gana. Porque a igualdade e
paridade de poderes na lin-
gua non existe, é imposi-
ble. Pois fagamos unha lin-
gua que sexa punto de
referencia, con conecemen-
to das demais linguas, e
onde, evidentemente, a lin-
gua do estado deba ser
cofecida por tédolos cata-
lans. Pero que non nolo
digan desde féra porque en
Catalufia xa sabemos o0 que
queremos.
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O Servicio Piblico de Educacion

ESDE OS ANOS 70

a demanda social de

educacion sempre crecente,

obrigou 4s autoridades

publicas a abordar e dar
resposta a unha escolarizacién de
masas e a afirmar a educacién como
un servicio publico.

A demanda social de educacién e
a percepcion desta como un dereito
cidadén, politico e social, favorecedor,
pola sia parte, da desexable
mobilidade social ascendente, a través
do logro de niveis formativos sempre
superiores a escala socioldxica, tivo
uns apreciables efectos expansivos no
tamarno e capacidade de acollida do
sistema educativo; unha demanda,
reforzada, mesmo, coa aparicién do
paro, da precariedade e da exclusién
laboral e que veu precedendo 4s
reformas estructurais adoptadas
nestas tdltimas décadas, ante a gran
chegada de alumnos aos centros de
educacién secundaria e logo aos
centros universitarios e de educacion
superior.
Con estes antecedentes e desde

as perspectivas da efectivizacion da
democratizacion educativa, o goberno
espanol dirixido polo PSOE abriu en
1987 un proceso de reforma do siste-
ma educativo —en clave
socialdemdcrata—, para o que se
articulou un amplo debate social, por
madis que ainda insuficiente e por mais
que as autoridades dalgunhas
Comunidades Auténomas, como foi
o caso de Galicia, tentasen e
conseguisen mingoar o seu alcance.
Aquel debate, previo 4 aprobacién da
LOXSE, en setembro de 1990, levou a
adoptar un modelo de Educacion
Secundaria Obrigatoria (ESO) de catro
cursos de duracion, configurando unha
etapa con identidade pedagéxica moi
delimitada, con caracter terminal, sen
por iso esquecer as suas virtualidades
propedéuticas para o paso a etapas
formativas superiores.

ameazado

Foi unha decisién adoptada con
moi alto respaldo social, asumindo a
sociedade espanola o reto de integrar
ao conxunto de adolescentes e xoves
entre os 12 e os 16 ou os 18 anos,
mediante un tratamento curricular
por areas, os pertinentes proxectos
curriculares de centros, as adapta-
ciéns e ainda as diversificacions
curriculares e excepcionalmente os
programas de garantia social.

Asumia a sociedade un reto
cultural e social relativamente
esixente, con antecedentes en
Dinamarca ou en Suecia, modelos de
democracia avanzada, sen descofiecer
a complexidade de tal desafio.

Coa aprobacion da LOXSE nos
anteriores termos, a ampliacion do
tronco comiin e a compreensividade
convertianse no elemento esencial de
tal arquitectura. Elemento esencial s6

" abordable debidamente desde a deci-

sion politica e social integradora, que
debe levar aparellada decisions
economicas e instrumentais
encaminadas 4 realizacién dunha
educacion de calidade.

O cambio do signo politico do
goberno central coa sia marcada
filosofia neoliberal, a interferencia da
iniciativa privada educativa de élite,
as limitacions que pode presentar un
bacharelato de s6 dous cursos e a
paulatina instalacion dunha
meritalidade social conservadora
ameazan con desnaturalizar o modelo
de ESO definido na LOXSE. Porque do
que se estd a falar non é de revisar
aspectos técnicos do modelo, senén
aspectos de principio e finalidades.
Estase a falar de revisar o reto de
como organizar un sistema educativo
que favoreza realmente a igualdade,
coa complicidade de sectores sociais e
mesmo de sectores do profesorado
incomodados por medidas de cambio
social e pedagéxico.

Cando a “méxima prioridade” é a
reduccion dos déficits presupostarios é

grande a tentacion de atacar os
presupostos educativos. E por esta via
tentarase frear o crecente fluxo
ascendente de alumnos, restablecer as
formacions segregativas, atender
“educativamente falando” a notables
porcentaxes de alumnos con persoal
dotado con insuficiente grao de
profesionalizacion, oficializar a
educacion bésica de dias
velocidades... As medidas de recorte
tomadas neste principio de curso, o
mantemento da maior parte do
alumnado de ESO nos centros de EXB,
coa ruptura da unidade de etapa,
entre outros motivos por “imprevision”
financieira, os retrasos no calendario
de aplicacién da reforma, a
reconversién desordenada do
profesorado observable no pasado
proceso de adscricion do profesorado
de Primaria e do primeiro ciclo de ESO
causando unha brutal

inestabilizacion dos cadros docentes,
son asi elementos configuradores
dunha crise que ameazan os evidentes
indices de calidade conqueridos
durante a tltima década polo servicio
publico de educacion.

E esa calidade a que estd a ser
posta en cuestion, a que esta a ser
ameazada. Unha calidade asentada
nos valores da responsabilidade, do
traballo e do esforzo, do didlogo, da
participacion, da cooperacion
comunitaria, do pluralismo
democratico, da integracion, da
autonomia e do protagonismo
histérico. Unha calidade ameazada
polos valores do mercado e polos
criterios de ordenacién social
neoliberais e conservadores.

Ante isto, debemos valorar en
moito o que conquerimos, acentuar
responsablemente e con motivacion
positiva o sentido e o valor do servicio
publico educativo, pois tamén el é
unha metéfora da sociedade
democratica que queremos.
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¢ Alfabetizacion
os dous e tres anos?

Exporiense as caracteristicas dun programa de iniciacion 4 alfabetizacion
que se desenvolven no primer ciclo da Educacién Infantil.

EXPERIENCIA que
se expon a continua-
cion foi realizada na
Escola Infantil Pua-
blica de Bouzas (0-3
anos) pertencente a
Xunta de Galicia,
durante os cursos 94-95, 95-96
continudndose na actualidade.
As péxinas que seguen pre-
tenden mostrar, a través de
experiencias practicas desenvol-
vidas na aula, a posibilidade de
rebaixa-las idades de aplicacion
desta forma de traballar para
crear un ambiente alfabetizador
nas aulas de Educacion Infantil.
A continuacién exponse o
froito dunhas reflexions e ilu-
siéns que naceron gracias &s
ideas sacadas do cursino
“Xoguemos cos nomes”, celebra-
do en Vigo no ano 1994; ilusiéns
que espero se poidan contaxiar
a algins dos lectores.

OBXECTIVOS

1.- Crear un ambiente alfa-
betizador.

2.- Transmitir &s criaturas a
funcion social da lingua escrita.
Neste punto son, 6 meu ver,
necesarias algunhas puntuali-
zacions.

- (Qué utilidade pode ter
ensinar a unha nena ou neno
tan pequeno a reconece-las
letras e incluso palabras? Desde
logo o obxecivo non é anticipa-la
presién que normalmente sobre
eles se exerce para que apren-

dan a ler e escribir. Mais ben 6
contrario, 6 familiarizar &s cria-
turas coa escritura encaran a
aprendizaxe desta cunha natu-
ralidade e ilusiéns novas.

— En canto 4 metodoloxia
seguida, evitase a repeticién de
sons e silabas sen sentido nin-
gun para os nenos. O primeiro

que perciben é a utilidade social
da lingua escrita.

ESTRATEXIAS SEGUIDAS

O longo destes tres cursos
empregaronse unhas extrate-
xias, das que imos falar s6-dal-

Luisa Pereira
Temperan

Escola Infantil
Piblica de
Bouzas

Vigo
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gunhas, para non extendernos
demasiado:

1.-Contacto cos libros

Nun primeiro momento e
sobre todo para aqueles que non
tenen ocasiéon de manexar
libros na sta casa, procurase
que na aula sempre existan
libros que poidan follear, ollar,
tocar... E conveniente 4 hora de
lerlles en voz alta os contos,
facer referencia a letra escrita
—;vedes? aqui pon “o can
come”—,

¢) Recantos co nome: A aula
atopase dividida en varios espa-
cios con distintas funciéns
(biblioteca, cocina, tocador...)
que estan anunciados por medio
dun cartel.

Os nomes destes carteis ser-
virannos 4 hora de axudar s
criaturas que non encontran o
seu colgadoiro, carpeta, cadeira,
etc..., como explicaremos no
punto d.-

d) Esa é a mina cadeira:
Cada cadeira ten pegado o nome
do seu ocupante; cada un reco-

Pretendemos crear un ambiente alfabetizador,

E para comprobar se accede-
ron 6 significado do texto pide-
selles que lles ponan titulo 6
conto; entre todos comparan os
novos co que tina o libro i elixen
o mellor.

2.-Rutinas diarias na aula

Estas non son propiamente
actividades senén pequenas
estratexias de aplicacién diaria
na aula, que imperceptiblemen-
te van facendo da lingua escrita
algo cotidn para a criatura.

a) Colgdmo-los abrigos:
Nada mais chegar a escola cada
un vai colgando o seu abrigo e a
sia mochila nunha percha que
leva o seu nome. Mdis abaixo
explicaremos que solucién lle
damos cando alguén non atopa
a sua.

b) ;Que comemos hoxe?:
Cada dia 6 entrar no centro
encontran pegado no taboleiro
de entrada as fotos dos pratos
que comerén ese dia. A profeso-
ra escribe no encerado o nome
desas comidas que permanecen
todo o dia 4 vista dos alumnos e
alumnas.

transmitindo ds criaturas a funcion social da lingua escrita.

nece a sua. Se algtin deles non a
atopa, buscamos nos cartelifios
dos currunchos un que comece
pola mesma inicial que o nome
do neno despistado. Logo a cria-
tura debera buscar unha cadei-
ra que comence por esa letra.

e) Gardo os meus traballos:
Cada un garda os seus traballos
na carpeta, na portada da cal s6
aparece 0 nome dese neno ou
desa nena.

f) Lavo os dentes: Cada cria-
tura ten no cuarto de bano o
seu cepillo de dentes e o seu
vaso co seu nome escrito.

g) Pasando lista: Cada dia
un neno encargase de pasar
lista. Esta consiste na fotografia
de cada un co seu nome de pia
pegado debaixo.

h) Na biblioteca: No lugar
que vai ocupa-lo libro hai pega-
da inicialmente unha fotografia
da sta portada cunha intencién
simplemente de orde, para que
coloquen cada libro no seu lugar
despois de usalo. Cara 6 tercei-
ro trimestre recortamo-lo debu-
x0 deixando s6 o titulo, que xa
reconecen.

3.-Eu tamén sei mandar recados.

Cando xorde a necesidade
real de mandar algun recado da
criatura a cocina da escola, a
casa, a outra aula, etc.., suxire-
selle que o faga por escrito.
Evidentemente o resultado é un
papel cheo de garabatos sen
sentido, pero o importante é
que adquiran o habito de rela-
ciona-lo recado coa sua transmi-
sion escrita.

Por exemplo, cando na horta
da escola recollémo-los tomates
maduros, os nenos lévanos a
cocina cunha nota na que piden
que llos ponan na ensalada dese

dia.

4.-Cantdmo-los nosos nomes

Usando o xiléfono dicimo-lo
nome de cada un tocando con
cada silaba unha nota, inician-
doos asi na divisién sildbica, e
na tonicidade e atonicidade das
silabas.

5.-De compras

Entre todos confeccionamos
un “librino” con palabras que xa
conecian antes de vir 4 escola:
marcas comerciais, que polo fre-
cuente do seu uso recofiecian
como se de logotipos se tratase
(Alcampo, El Corte Inglés,...); o
problema pode xurdir 4 hora de
encontrar productos que lles
sexan familiares a tédalas cria-
turas polo uso nas suas casas;
asi pode quedar reducido a
unhas cantas casas comerciais
ben conecidas.

6.-Os nosos pesonaxes favoritos

Con recortes dos seus perso-
naxes favoritos dos debuxos
animados ( A Bela e Besta, A
Sireina, 101 dalmatas..) elabo-
ramos un pequeno libro; en
cada paxina aparecerd o perso-
naxe e debaixo o0 seu nome.

Esta fase dominana en
menos de cinco dias; nun segun-
do momento pegarémo-las figu-
ras dos personaxes con velcro
na parede deixando un pequeno
espacio debaixo; nunha caixa
teremos recortados os nomes
correspondentes que eles inten-
taran pegar no seu lugar.




7.-Ler entretenme

De cando en vez a educadora
lera na clase o periédico, e a
cada interrupcidn contesta:
“espera un momentino que esta
noticia é interesantisima”. Con
isto tratamos de fomenta-la
idea de que “ler entretenme,
interesame” e que é unha acti-
vidade que hai que respectar
cando outro a estd levando a
cabo.

8.-Xogamos a cocifieiros

O elaborar na clase filloas ou
galletas, escribimo-las nosas
propias receitas da seguinte
maneira: recortamos fotografias
dos ingredientes, que podemos
encontrar en publicidade de ten-
das de comestibles, pegdmolas
nun folio e debaixo escribimo-lo
nome “farina+auga+ovos...”

9.-Facemos contos

Para empezar necesitamos
que o protagonista do noso
conto tena un corpo real: enche-
mos un chéandal vello con espu-
ma, asi como unha bolsa de tea
para a cara do boneco. Unha
vez confeccionado, entre todos
buscamoslle un nome. Isto non
é mais que o comezo dunha
actividade que nos dara xogo
para todo o curso; as criaturas
inventan o nome dos seus pais,
a sua orixe, as suas aventuras,
etc., inicidndose asi nos elemen-
tos narrativos basicos (quén,
qué, onde ocorreu, c6mo oco-
rreu, cando ocorreu...).

10.-As mascotas da clase
Podemos aproveitar calque-
ra novidade na clase para
explotala desde o punto de vista
alfabetizador; por exemplo,
cando un alumno trouxo 4 clase
uns caracois que atopara na sua
horta. Cada dia unha criatura
encargdbase de limpalos e dar-
lles algo de comer. O dia se-
guinte comprobdbase se o ali-
mento satisfacia o padal do
caracol. Colocadas duas cartoli-
nas na parede, anotamos nunha
as cousas que comian e noutra
as que non comian. A letra

escrita acompandbase neste
caso por un debuxo reconecible
do alimento.

11.-;Cémo se chama a tia nai?

En varias columnas, a medi-
da que a profesora lle van dic-
tando, anota 0s nomes de téda-
las nais. Tratase de que cara 6
final do curso intenten recore-
ce-lo nome da sia nai.

12.-;Hai algo aqui que sirva
para ler?

Esta pregunta diriximoslla &
criatura 6 ensinarlle un folio no
que hai debuxado, por exemplo,
unha arbore e debuxo a palabra
escrita. O neno sempre sinala
as letras e d4 unha resposta
aproximada 6 que hai escrito.

13.-Carta d Gaivota Mdxica

Un bo dia encontramos uns
agasallos sobre a mesa (cara-
melos, colonia...) diselles que
os trouxo a Gaivota Maxica, e
que imos escribir unha carta
de agradecemento. A educado-
ra escribe no encerado primei-
ro e nun folio despois os ele-
mentos minimos dunha carta:
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data, saudo inicial e despedi-
da. Deixando espacio en bran-
co suficiente para estampa-la
stia sinatura e que “escriba”
que mais cousas quere que
traia a gaivota (que por supos-
to, 6 dia seguinte traerd) e a
sua sinatura.

O mesmo podemos facer coa
carta 6s Reis Magos.

14.-Actores de dous e tres anos

De forma improvisada foi
xurdindo a idea de dramatizar
na clase o conto de A Ratina
Presumida xa que eles mesmos
se anticipaban recitando as pre-
guntas e respostas que caracte-
rizan esta narracion. O ve-la
evolucién tan positiva do xogo,
os pais e nais decidiron colabo-
rar para convertela nunha obra
teatral de fin de curso.

Ademais do acercamento dos
nenos/as 6 teatro e da potericia-
cion da memoria que suponian
0s ensaios, no plano alfabetiza-
dor hai que destacar que cada
un reconecia perfectamente o
seu nome escrito nunhas tarxe-
tas 6 lado doutras nas que se
atopaba a sua personaxe.
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O recoriecemento do propio nome lévaos ademais,

;QUE CONSEGUIMOS O FINAL?

Deixando de lado cuestiéns
mais xerais, desde o punto de
vista puramente practico logra-
mo-lo seguinte:

Tédo-los nenos e nenas con
idades superiores a dous anos e
seis meses reconecian o seu no-
me escrito, agéds algin caso illa-
do, que tardou un pouco mais.

- Algunha nena de dous anos
e sete meses incluso reconecia,
ademais do seu, o dalgin com-
paneiro.

S6 habia confusiéns entre os
nomes que comenzaban pola
mesma letra (Alba, Antén...).

O reconiecemento do propio
nome lévaos ademais, a recone-
cer outras palabras que comen-
zaban con iniciais cofniecedas.

Por outra parte podese ve-la
evolucion da criatura no uso da
folla en branco & hora de “escri-
bir”.

O principio s6 esborranchan
o papel. Logo pasan a facer cir-
culinos e cobrinas sen ningunha
orde, para finalmente xa pre-
senta-la lina escrita en horizon-

a recoiiecer outras palabras que comenzaban con iniciais coriecidas.

tal seguindo a disposicién tipo-
grafica habitual.

Foi curioso no caso de Na-
tivel que para firmar as notas
na clase facia signos separados
e angulosos tipo letra maiuscula
(moi reconiecible) e non embar-
gante cando escribia na casa, 6
mesmo tempo que a sda nai,
facia linas quebradas seguidas
sen ningunha interrupcion.

Noutra orde de cousas, cen-
trandonos nas actitudes que
queriamos fomentar, quero des-
tacar que nalgunha ocasion imi-
taron a mina actitude descrita
na actividade ler entretenme”.
Anto6n, simulando estar concen-
trado na lectura dun conto na
biblioteca, pediulle educada-
mente a Celia que esperase un
momentino que aquilo que lia
era moi interesante.

Finalmente, é de destacar
tamén a valiosa colaboracién e
confianza que tras unha inicial
explicacion e concienciacion por
parte da educadora, demostra-
ron 0s pais e as nais.

Esta forma de traballo reve-
louse como un instrumento

O principio s6 esborranchan o papel. Logo pasan a facer circulifios e cobrifias

sen ningunha orde, para finalmente xa presenta-la lifia escrita en horizontal

seguindo a disposicion fipogrdfica habitual.

valiosisimo para consegui-los
obxectivos propostos, incluso
madis ald das nosas expectativas
iniciais.

O que si se demostrou como
fundamental para que de ver-
dade logrémo-los nosos obxecti-
vos é a continuidade 6 longo de
madis dun curso traballando
desta forma, para que non se
perdan os logros obtidos.

Aqueles que desexen em-
prender este camifno, poderan
atopar outras actividades para
as criaturas de tres a seis anos
na bibliografia que segue a con-
tinuacion:

Carlino Cantis, P.y Santana
Muniz, D. (Org) (1994). Mate-
riales auténticos para ensenar
a leer y escribir: una experien-
cia constructivista en educacion
infantil y primer ciclo de pri-
maria. Documentos CEP1 Ma-
drid: Centro de Profesores de
Coslada.

Ferreiro,E. (1982) ;Se debe
0 no enseniar a leer y escribir
en jardin de ninos? Un proble-
ma mal planteado. México:
Boletin de la Direccion de
Preescolar, 2.

Ferreiro,E.(1986). La repre-
sentacion del lenguaje y el pro-
ceso de al fabetizacion. Proceso
de alfabetizacion. La alfabetiza-
cion en proceso. Buenos Aires:
Centro Editor de América
Latina.

Ferreiro, E. y Teberosky, A.
(1979). Los sistemas de escritu-
ra en el desarrollo del nifio.
Meéxico: Siglo XXI.

Kaufman, A.M. (1988) La
lectoescritura y la escuela.
Buenos Aires: Santillana

Nemirovsky, M.(1988) ;Co-
mo organizar las actividades de
ensenianza del lenguaje escrito?
Estructura de la planificacion.
Mimeo.

Tolchinsky Landsmann, L.
(1993). Aprendizaje del lenguaje
escrito. Procesos evolutivos e
implicaciones diddcticas. Barce-
lona: Anthropos.
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Profesor CEIP “Mosteiro de
Caaveiro”, A Capela

No ano 1981 , co gallo de
conmemorar o "Dia das Letras
Galegas” montouse no C.E.I.P"
Mosteiro de Caaveiro”, de A
Capela, a “I* Mostra do Libro
Galego” e coa finalidade de am-
bientala pediuselle ao alumnado
que trouxese das casas "“obxec-
tos antigos”.

A coleccién foi medrando
pouco a pouco ata chegar as
aproximadamente 1.000 pezas
diferentes coas que conta na ac-
tualidade. A maior parte foron
recollidas na &rea de influencia

do Colexio (A Capela, Soase-
rra,...) e todas foron doadas des-
interesadamente.

As pezas estan distribuidas en
secciéns polos corredores e o
comedor do colexio. Secciéns
como as dedicadas a: enredos
e a escola antiga; a lareira; o
pan (a sega, os muifios e o for-
no); paxes e cestos; traballo nas
fragas (o soutelo, as foias de car-
boén, a casca,...); oficios: teceld,
costureira, cantorleiro, zapateiro,
carpinteiro, zoqueiro, follalateiro,
ferreiro, canteiro... e labregos.

O conxunto permite facernos
unha idea bastante aproximada




de como era a vida no mundo
rural e do porque desa vida pa-
sada. Na sGa maioria son obxec-
tos saidos das mans andnimas
dos nosos labregos que, cando
as faenas do campo eran mais
livids —no inverno., principalmen-
te-, fabricaban as stas ferramen-
tas e utensilios. Son auténticas
obras artesés; destacan pola sta
subxectividade, de af que sexa
moi dificil atopar duas pezas
idénticas ainda que representen
o mesmo obxecto. Estes artistas
anoénimos souberon sempre con-
cederlles as stias obras unha indi-
vidualidade que a producién en
serie xa ten desterradas; unha in-
dividualidade na que se combina
en perfecta harmonia unha singu-
lar beleza coa mais estrita funcio-
nalidade do obxecto. Ao mesmo
tempo que o seu enxefio, o seu
saber, ... sorpréndenos a perfecta
compenetracion que ao longo da
historia mantiveron estes artistas
descofecidos co seu contorno.

En resumo, esta coleccion per-
mitenos achegarnos a unha vella
cultura tradicional, que comeza
a desaparecer cando se incre-
menta o comercio e se mercan
obxectos fabricados en serie;
con isto tamén se inicia a des-
aparicion de moitos oficios e ac-
tividades. Unha testemufia que
se vai borrando coa memoria
dos mais vellos.

Unha das principais caracteris-
ticas desta coleccién vén dada
pola relacién dos escolares co
mesmo, que non son as que ha-
bitualmente se dan no visitante
ocasional ao uso: a de observa-
dor pasivo. Desde un principio se
procurou que o seu papel non se
reducise a aportar pezas; a sta
colaboracién foi moi importante
no proceso que vai desde a re-
cepcién da peza ata que pasa a
ser exposta (recollida de informa-
cién, inventario, catalogacion...).

Ainda que os novos alumnos
se acostuman, tras un primeiro e

breve periodo de estrafieza, coa
inevitable indiferenza do cotian
a aqueles obxectos invadindo os
corredores e esquinas do colexio,
0 proxecto seguiu sempre enxer-
tado na vida didactica do Centro.
Tamén eles, os alumnos novos,
polo tanto, acabaron por estable-
cer unha relacién activa con el (la-
bores de limpeza e conservacion,
elaboracién de fichas, camparias
de recolleita de pezas, atencion a
visitas escolares...). Quizais por iso
todos consideran que as pezas da
coleccion son algo propio, algo
que lles pertence, polo que as
respectan, as coidan e as valoran.
Sentimento que se fai extensible
aos "maiores” que senten con
orgullo que aquelas cousas slas
cobraron importancia nas mans
do nenos ao se converteren en
nobres pezas de Museo.

Amais das actividades relacio-
nadas directamente co seu fun-
cionamento o Museo xerou un
senfin de actividades paralelas,
en consonancia cun dos princi-
pios bésicos do Centro: un ensi-
no contextualizado e en galego.
Unha escola que vive en contacto
coa realidade e o medio no que
se desenvolven os nenos, para
que o cofezan en todos os seus
aspectos (xeografico, socio-eco-
némico, cultural,...), o valoren e
se sintan protagonistas afectivos
do mesmo. Entre outras pode-
mos destacar:

. Traballos de recompilacién e
estudo das variadas mostras
da literatura popular de tra-
dicién oral (refrans, lendas,
contos...) recollidas logo na
revista escolar “Xenar” ou
en libros como “O refraneiro
do ano” (1.989) ou “Lerias na
Parafieira” (1.999).

. Traballos de investigacion —a
partir das contribuciéns dos
nosos maiores- sobre diferen-
tes secciéns do Museo: oficios
, tradicions...; traballos que se
recolleron en monogréficos

como: “Os muifios da Cape-
la”, "Os canteiros de Caba-
lar”, “Mifa nai foi teceld”...

. Recuperacién dos Xogos tra-
dicionais . A partir da seccién
dedicada aos enredos e do
traballo de campo “Brinque-
dos” (1.981) no que se reco-
lllan os xogos de antes e os
sistemas de sortes da zona
organizamos os “Encontros
do Xogo Popular”. Esta ex-
periencia permitiu recuperar
para a escola xogos como: o
chantén, o pedn, os chancos,
a mariola, as lombas, as bo-
las, o cinto, ....

Recuperacion de tradicions
perdidas que se incorporan
& programacion de activida-
des paralelas: o soutelo (a
castanada), celebracién do
antroido, ...

Deixando & marxe a curiosida-
de, o bonito ou decorativo que
poida ter esta coleccion etnogra-
fica e o seu recofiecemento como
experiencia pioneira no eido do
ensino, o verdadeiro valor da
mesma vén determinado pola
consecucién dos obxectivos que
se marcaron desde un principio:

. Abrir a escola & realidade cir-
cundante, integrando na vida
escolar a tradicién popular
da zona.

. Fomentar a comprensién do

F t d
presente, descubrindo a im-
portancia do pasado.

Comprender, por compara-
cioén, da evolucién sufrida nas
formas de vida e o que repre-
sentan os procesos de indus-
trializacién e mecanizacion
do campo.

. Descubrir e valorar o propio
patrimonio cultural.

Estes mesmos obxectivos —
amais doutros que non se poden
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acadar desde un colexio- son os
que nos moveron a participar na
creacién da Universidade Rural
Galega.

Tamén hai que recofiecer que
son innumerables as necesida-
des e carencias desta Coleccion;
a maioria inherentes & sta pecu-
liaridade: falta de persoal (todo
depende do voluntarismo) e dun
financiamento minimo; edificios
e instalaciéns inadecuados que
levan consigo unha montaxe asi-
métrica, amoreamento de pezas,
deficientes condiciéns de conser-
vacién, falta de seguridade e freo
ao enriquecemento con mais fon-
dos.... Por todo isto e pola perda
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dos alumnos “maiores” da antiga
EXB (os auténticos motores du-
rante dlas décadas da coleccion)
no ano 2.001 creouse xunto co
Concello e 0 movemento asocia-
tivo da Capela o “Patronato do
Museo Etnografico da Capela”.
O seu principal obxectivo é o de
procurar unha localizacién apro-
piada para o Museo e ampliar a
coleccién en espazos mais axei-
tados. Asi na primavera do 2.006
inauguraranse  —despois  das
obras de restauracion- a “Casa
do Pazo” (dedicado a casa rural) e
o “Parque Etnogréfico do Sesin”
(os traballos na Fraga); en fases
posteriores ampliarase esta Rede
de Museos con outros proxectos.




A RGE,

UNHA PORTA
SEMPRE ABERTA A
Tl

A Revista Galega de Educaciéon (RGE)
ten as slas paxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as suas colaboracions.

O Consello de Redaccion daralles pre-
ferencia aos artigos dirixidos & seccién
“Practicas e experiencias”, que acolle
traballos de todos os niveis do ensino
non universitario.

AS COLABORACIONS deberan axus-
tarse, OBRIGADAMENTE, as normas
seguintes:

Caracteristicas das colaboraciéns.
1. Deben ser inéditas, poderan estar
dirixidas as seguintes secciéns da RGE
e deberan axustarse, obrigatoriamen-
te, & extension sinalada (sempre con
espaciado incluido):
- Practicas e experiencias: 6.000 ca-
racteres.
- Proposta de unidade didactica:
32.000 caracteres.
- Reflexiéns, resultados investiga-
ciéns, etc.: 6.000 caracteres.
- Escribenos: 2.200 caracteres.
Todas as achegas deberan ser re-
dactadas na fonte de letra Times
New Roman, tamafio 12 e con in-
terlineado simple, e remitidas, en
soporte informético fisico (cd, dvd,
pendrive, disquete...) ou por correo
electrénico 6 enderezo rge.redac-
cion@mundo-r.com.

2. Na cabeceira do artigo figuraran: o
titulo, o nome do autor/a ou autores/
as, a profesién e o lugar ou centro de
traballo. E 6 final do mesmo, o ende-
rezo postal, o/s teléfono/s de contacto
e o enderezo de correo electrénico.

3. Nas referencias e citas bibliogréafi-
cas de libros procederase de acordo
co seguinte modelo: apelidos; nome
ou inicial, con punto, do/a autor/a;
paréntese para o ano de publicacion,
punto; titulo do libro en cursiva, pun-
to; lugar de edicién, dous puntos, edi-
torial, punto.

FERNANDEZ Paz, A. (1992). Os cémics

nas aulas. Vigo: Ediciéns Xerais de

Galicia.
Se houbese varios traballos publica-
dos por un mesmo autor ou autora no
mesmo ano, despois do ano porase
coma e logo: a, b, c...

VAzauez FrReire, M. (1992, a). Que é a

Reforma? Vigo: Edicions Xerais de

Galicia.

VAzauez Freire, M. (1992, b). O cu-

rriculum. Vigo: Ediciéns Xerais de

Galicia.

4. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de artigos de revistas procederase
de acordo co seguinte modelo: tralo
autor e ano, titulo do artigo, punto;
nome da revista en cursiva, nimero da
revista, coma, paxinas con guion inter-
medio, punto.
Rozas CAEIRO, A. (1992). A Educacién
Ambiental e outros programas edu-
cativos. Revista Galega de Educa-
cién, 13, 6-9.

5. As explicacions correspondentes as
notas, numeradas no texto correlati-
vamente sempre entre parénteses ou
con grafia saltada (ex: (1) (2) (3)...),
deben incluirse ao remate do traballo.
A continuacién das notas pode facer-
se unha lista bibliografica ordenada
alfabeticamente, seguindo os criterios
anteriores.

6. Se no texto se quere facer unha
referencia xenérica 6s ditos libros,
sen concretar paxina, poédese citar do
seguinte xeito: paréntese, apelidos,
coma, ano de edicién, paréntese.
(Fernéndez Paz, 1992)
No caso de que se queira facer unha
referencia ao nimero da péxina, poé-
dese citar do seguinte xeito: parén-
tese, apelidos, coma, ano de edicién,
dous puntos, paxina, paréntese.
(Fernadndez Paz, 1992: 32)

7. No caso das citas tomadas de Inter-
net, poderase seguir, en lifias xerais, a
seguinte proposta:
SErrA, A. Las redes ciudadanas,
juna via para los paises en desa-
rrollo?, WEB: http: bcnet.upc.es e
http://bcnet.upc.es

8. Evitarase no posible o uso de abre-
viaturas e do etcétera marxinal. Can-
do dentro do corpo do artigo se citen
frases textuais, estas irdn en cursiva do
seguinte xeito:

- Se a frase textual, ocupa menos de
dlas linas redactarase de corrido no
texto, entre cominas.

- De ocupar maior extension, escribi-
rase a parte, precedida de dous pun-
tos e sangrada na marxe esquerda,
podendo empregar outro tamafio de
letra e reducir o espazo interlineal.

9. As colaboraciéns poderanse acom-
panar das ilustraciéns (fotografias,
imaxes, gréficos, figuras, cadros...)
que se consideren necesarias, sinalan-
dose claramente no texto, mediante
acotacion entre parénteses, o lugar
onde deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE: "“aula_natureza.

ipg”).
Seria altamente recomendable que as
colaboraciéns referidas ao apartado
“practicas e experiencias” fosen ache-
gadas con material gréfico ilustrativo
da experiencia.

NORMAS DE PUBLICACION

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resoluciéon minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG
ou TIFE.

10. No caso de dar conta dunha pro-
posta ou experiencia pedagdxica
practica pddese empregar o seguinte
esquema referencial (coas adapta-
ciéns precisas):

- Contexto do centro e da experien-

cia.

- Nivel educativo.

- Obxectivos da experiencia.

- Desenvolvemento concreto: acti-

vidades realizadas ou que se pro-

porfen.

- Comentarios sobre o seu desen-

volvemento.

- Avaliacién por parte do alumnado

e do profesorado; reflexion sobre o

realizado.

- Perspectivas abertas a partir de

aqui, critica, cambios necesarios...

- Referencias bibliograficas.

11. Agradecemos o envio de informa-
cién e documentos para a Seccién de
Panoraula.

12. Os traballos deberan estar escritos
en lingua galega, segundo a normati-
va vixente aprobada pola Real Acade-
mia Galega. A Redaccién resérvase o
dereito de elixir os titulos e subtitulos
que considere mais oportunos para a
publicacién da colaboracién, como ta-
mén o de facer pequenas correcciéns
para manter o estilo da RGE.

13. Por cada colaboracién o autor/a
recibird un exemplar do nimero da
RGE onde apareza o seu traballo.

14. A RGE comunicara a cada un dos
autores ou autoras a recepcion do seu
traballo e, no seu momento, a suUa
aceptacion, ou non, para a publica-
cién.

Para calquera suxestion, comentario,
proposta, etc., podedes pofervos en
contacto co Consello de Redaccion
(correo electrénico: rge.redaccion@
mundo-r.com).

Enviar a:

Xesus Rodriguez Rodriguez
Director da Revista Galega de Edu-
cacion

Nova Escola Galega

San Clemente, 18, baixo.

15705

Santiago de Compostela

(A Coruna)



Jean Piaget dialogando cun neno...e construindo e epistemoloxia do cofiecemento

Unha revision do conxunto
pon de manifesto que non
houbo claridade suficiente para
distinguir contribuciéns que, con
distinto grao de correccién, se
tefien publicado nalgin deses
tres rétulos ao longo da historia
da RGE. Pareceu oportuno facer
unha reconstrucién e reorgani-
zacion de todas aquelas contri-
buciéns que aqui se van citar,
sen facer mencién agora s que
apareceron formando parte das
secciéns monogréficas.

Recdllense en Estudos contribu-
ciéns realizadas obedecendo 4
lectura e reorganizacion de sin-
tese que o/s autor/es do traballo
realiza/n con apoio bibliogréfico
e académico. En Investigacion

ESTUDOS,
INFORMES,
INVESTIGACIONS

andtanse artigos que obedecen,
en efecto, a unha investigacién
previa por parte do autor, tanto
na modalidade de investigacién
académica como na de investi-
gacién de aula sostida por apoio
académico. En Informes apare-
ceran algunhas das contribuciéns
substancialmente de sintese so-
bre asuntos, dalgin modo, mo-
vidos pola actualidade. De todos
xeitos, non é doado realizar unha
acaida discriminacién nunha boa
parte dos textos/contribucions
aqui sinalados.

E de destacar que, en particular,
o exame dos textos que se con-
tefien tanto na Seccion de Estu-
dos como na de Investigacion,
coas referencias que se sinalan
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no presente catdlogo, pode per-
mitir facer unha anélise valorativa
sobre a correccidn, a actualidade
e o valor dos ensaios/contribu-
ciéns aparecidas na RGE: un es-
tado revelador sobre o estado,
as orientacions e a lucidez do
cofecemento referido.m




ESTUDQOS, INFORMES, INVESTIGACIONS /

A) Estudos
Gonzélez Sanmamed A formacién do maxisterio durante o exercicio profesional. 8
Gonzélez Sanmamed A organizacion das précticas escolares: analise dunha iniciativa. 12
Trigo Arza A dimensién fisico-deportiva do xogo cooperativo. 16
Pérez Moran O medio: percepcién e aprendizaxe xeogréfica. 19
Palacios Aguilar. Castillo Meso | O xoguete e/a propaganda televisiva. 20
Ferro Fontenla Equipos psico-pedagdxicos de apoio. Unha perspectiva ecoldxica. | 21
Suérez Yanez Intervencién ante dificultades de lecto-escritura. Estudo dun caso. 23
Trigo Arza A educacién do tempo libre na LOXSE. 22
Freixo Marifio / Castro Erroteta | Dous modelos de avaliacion de linguas estranxeiras GCESE e DELE. | 26
Iglesias Forneiro A organizacién do ambiente de aprendizaxe na educacién infantil. 27
Garcia Tobio / Pardo Pérez ¢ O centro educativo como unidade de cambio? 28
Pereira Dominguez A concepcidn transversal de educacién para o consumo. 29
Caballo Villar Escola e municipio: cara unha accién socio-educativa territorial 31
renovada.
Ojea Rua Integracion educativa vs. inclusion educativa. 32
Martinez Vidal Actividade fisica adaptada en alumnos con n.e.e. 32
Ojea Rua Sindrome de Asperger. 39
Suérez Yafiez ¢Necesitan os profesores revisar a sia concepcién da comprensién | 41
lectora?
Costa Rico O informe PISA e a avaliacién internacional de sistemas e de 43
resultados educativos.
Cristina Ceinos As ferramentas tecnoldxicas en orientacion profesional. 43
Virginia Davila et alii O papel das interferencias na comprensién lectora. 44
Laura Lodeiro Que é un equipo docente. 49
B) Investigacion
Jiménez Aleixandre Eu aprendo, ti aprendes... 4
Xosé M. Souto Un programa de formacién para o profesorado de xeografia. 13
Diaz Pardo, A. et alii Chirlo Merlo: cando os mestres investigan na aula. 16
Equipo Malavision Anédlise de contidos dos programas infantis de television. 20
Currais Porrtia / Pérez Froiz Epistemoloxia, construtivismo e ensinanza das ciencias. 23
M. Armas Castro Un novo modelo de direccion escolar. 28
M? L. Abad / Rosario Agudo ¢ Lectura e escritura na escola infantil? 29
Garcia Soto O estudo da fala infantil. A cohesion narrativa. 30
Gonzélez Oubifia Desefio dun programa de recuperacién de lectura e de escrita para | 37
un alumno de 1° de ESO.
Diana Priegue A escola en Galicia e os desafios do alumnado inmigrante. 42
Avaliacion.
Sara Lépez As migraciéns e o desafio da interculturalidade en Galicia. 47
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C) Informes
A educacién especial segundo o RD de ordenaciéon do sector . 1
Elaboracién dun plan de estudos de formacion de mestres (San Cugat). 2
Aprender a ler entre os 2 e os 12 anos (Francia). 4
A educaciéon compensatoria. 5
Financiamento e selectividade na Universidade. 6
A matematica na década dos 90. 7
O desenvolvemento do movemento de renovacion pedagoxica en Galicia. 7
Xornada continuada e horarios escolares na CEE. 9
A educacion en Galicia en cifras. 9
O novo curriculo e o mestre investigador. 10
Nova Escola Galega ante a xornada escolar. 14
As practicas de FP en alternancia. 14
O estado de normalizacion lingiistica en Catalufia. 16
A situacion da imaxe nos curricula escolares. 17
Anélise de contidos dos programas infantis da TV. 20
Duas estratexias diverxentes para a educaciéon ambiental. 22
XV Encontro Estatal de MRPs. 23
A formacién a distancia do profesorado en Galicia. 27
Os centros de recursos: itinerarios e funcionamento. 30
A aprendizaxe integrada: contidos e lingua estranxeira. 40
Os pedagogos nos equipos de menores. 44
Logros e retos da FP en Galicia. 48

PUBLICIDADE

BARREIROS e cultura galega

granxa esco | a Todalas idades (nenos e adultos)

Visitas escolares outono e primavera
Campamentos de veran
Campamentos monograficos (musicais, teatro, plastica,...)

Instalaciéns confortables con aloxamento para grupos de adultos para a celebracion de:
seminarios, encontros, cursos de formacién, -
gastronomia, xornadas, simposiums, etc.

BARREIROS

granxa escola

Sarria - Lugo 982 533 656 www.granxadebarreiros.com



AS ENTREVISTAS
Territorio aberto

PN MIONRD-2) ) 2RGYD

desenvolvemento educa-

tivo actual, en canto aos
seus problemas, interrogantes e
retos, suscita reflexions de alcan-
ce trasnacional e a Revista Gale-
ga de Educacion asi o entendeu
dende o comezo, trasladandolle-
las na medida das posibilidades
aos lectores e lectoras. E mester
sair dos diversos inmediatos.
A filosofia dos nosos retos ten
manifestaciéns de fondo similar
noutros contextos, por mais que
a stia fasquia poida adoptar for-
mas diferentes.

Por iso, a RGE entendeuse como
un territorio aberto, para com-
partir interrogantes, retos, pla-
neamentos. A isto contriblen as

5 1d 3316A Hv3

figuras entrevistadas: un xeito de
lles achegar aos lectores galegos
as sUas preocupacions e pers-
pectivas; mais tamén un modo
de internacionalizar a nosa pre-
senza, unha ocasién tamén para
que RGE viaxase polo mundo.

E gozosa a observacion do lista-
do de mais de 30 entrevistas; al-
gunhas galegas e xustificadas, a
maior parte de figuras espafiolas.
Porén, encontramos franceses,
italianos, portugueses e america-
nos. Unha expresiéon exemplar,
sexa para os centros universita-
rios de Ciencias da Educacion en
Galicia, sexa para a Consellaria
de Educacién, un espazo case
sempre torpe e localista, guiado

por unha elemental burocracia
administrativa.

Animamos aos lectores a repasar
na seguinte paxina o listado das
entrevistas realizadas.

ASOMANDOSE AO MUNDO

A RGE de sempre acreditou en
Galicia como célula de universa-
lidade, seguindo a feliz férmula
do Partido Galeguista da Repu-
blica. Unha revista para o ensino
galego e para os profesionais
do pais, sabéndose parte dun
mundo en cambio e en transfor-
macion. Dende tal consciencia,
ainda que con modestia, dende
o0 comezo e primeiros nimeros
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/ AS ENTREVISTAS.Territorio aberto

Marcelino Vaca: O tratamento pedagéxico do corporal. 2
J. Claude Guezenec (Francia, F.): Renovacién e reforma do ensino en Francia. 3
Mariano F. Enguita: Clases sociais e educacién en Espafia. 4
Vitor da Fonseca (Portugal, P): da educacién especial & Integracion. 6
Daniele Novara (ltalia, |.): A educacién para a paz. 7
Hugh Bud Mean (USA): A socioloxia da educacion americana. 8
P. Hewson (USA): A didactica das ciencias experimentais. 10
Ana M? Pardo: A psicoloxia do desenvolvemento infantil. 11
Fiorenzo Alfieri (I.): Administracién local e educacién. 12
Federico Martin: A literatura infantil. 13
G. Munoz e B. Pérez: A reforma educativa en Galicia. 14
Denise Escarpit (F.): Animacién & lectura. 15
Joaquin Arenas: A normalizacién da lingua en Cataluia. 19
Modesto R. Neira: Socio-linglistica e normalizacién do galego. 24
M. Regueiro Tenreiro. O galego no ensino. 25
Editores de Padagogik (Alemania, A.): Traballar por proxectos na educacion. 26
Franco Pasattore (|.): Educacién dramética. 27
Pilar Carceller: Os profesores na aula. 31
Pierre Sané (F.): Educacion para a paz. 33
Javier Echeverrya. A educacion telépolis. 35
Olga Patifio: O movemento asociativo de pais e nais e a educacion. 36
Luis M? Cifuentes: Educacién para a cidadania. 38
M. Area Moreira: Educacion e sociedade do cofiecemento. 38
Gimeno Sacristan: Profesores, docencia e reformas. 41
Francesco Tonucci (l.): As cidades, os nenos, a educacion 42
Agustin F. Paz: a lingua, os nenos, a literatura, a escola. 43
A catro bandas: Escola e inclusion social. 39
Familias e profesores, loitando xuntos. 44
Federico P. Moran: A inspeccién educativa. 45
Xavier Ucar: A animacién socio-cultural. 46
Carlos Nufez: Musica tradicional e educacion. 47
Juan Mata: A importancia da lectura. 48

situamos unha parte das nosas
preocupacions e problemas no
escenario internacional, o que
nos levou a abrir algunhas xa-
nelas para ver o que pasaba do
outro lado.

Facendo algunha memoria: a es-
cola e a educacién en Portugal
(n° 6), o bilingtismo en Califor-
nia (n° 18), o ensino da imaxe en

Italia, Francia e EEUU (n° 2), a
socioloxia da educacion en Fran-
cia, Gran Bretana e EEUU (n° 8),
dous monogréficos arredor dos
programas e da dimensién in-
ternacional da educacién (n° 17,
n°® 30), e referencias & educaciéon
noutros paises: Chile (n°® 20), Ale-
mafa (n° 22, n° 47), Canada (n°
34), El Salvador (n° 35), Albania
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(n® 38), Letonia (n° 43), Turquia
(n° 44) ou ltalia (n° 49)...

A seccion “Outras escolas”,
posta en marcha no 2006, fixo
posible a presenza de diversos
relatos formulados a miido por
universitarios ou profesores que
visitaron ou entraron en relacién
con escolas e centros dos paises
anotados.



AS ENTREVISTAS. Territorio aberto /
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BREVES DATOS BIOGRAFICOS

- Estudou Maxisterio en Santiago, dous cursos de
Comercio en Lugo e foi xerente de Cooperativas
en Zaragoza.

- Estivo afiliado 4s Mocidades Galeguistas e tomou
parte na propaganda do Estatuto de Autonomia de
1936.

- Como agrarista desenvolveu un importante tra-
ballo tanto dentro coma féra de Galicia, polo que
ganou varios premios.

- E presidente da Fundacién Castelao, vicepresi-
dente da Fundacion Fernandez Flérez e vogal das
Fundaciéns Pedrén de Ouro e Alexandre Béveda.



Avelino recibeme sorrindo no
soportal da sta vivenda de
Teo. Algo mais delgado, dime
que se atopa ben, ainda que se
queixa de que lle doen as per-
nas. Axudado por un caxato lé-
vame ao seu estudo para come-
zar coa entrevista. Ali, premios
e conmemoraciéns penduradas
das paredes lembran o longo e
senlleiro da sua traxectoria.

A stia formacién comezou no Se-
minario. Por que ali?

As familias que non tifian dema-
siados medios econémicos, que
eran a inmensa maioria, man-
daban os rapaces ao Seminario
porque era ou gratis ou moi ba-
rato. Habfa unha media pensién
que se pasaba, moi pouco... E
eu tifla xa a meu irman maior ali,
polo que fun por el.

Como era o método educativo
que se empregaba?

Era realmente lamentable, un
método cuarteleiro con mafias
dalgins. Os que primaban eran
os raposeiros, que estaban fa-
céndolles a pelota aos outros
maiores para ir medrando ali
dentro. Realmente non habia un
sentido minimo de ética que se
puidera conxugar co sentir ta-
mén relixioso.

No Seminario fixo seis cursos en
cinco anos e ténolle escoitado
dicir algunha vez que a Repu-
blica foi a que o salvou. Como
éiso?

O 14 de abril de 1931 eu estaba
ainda no Seminario, pero que-
rendo sair xa del. Acérdome que
lle escribin a meu pai cando hou-
bo o cambio de réxime, coa Re-
publica, e dixenlle que corriamos
un grave perigo, que se dicia que
fan incendiar aquilo e que eu non
tifia vocacién de polo asado. O
caso € que entdn meu pai veu in-
mediatamente para sacarme. Ao
principio non me querian deixar
ir porque tiha moi boas notas,
pero meu pai dixolles: “Como
que non? E meu fillo e, se vos-
tedes dan o seu consentimento
ben, e se non tamén, que é meu
fillo e sae de aqui comigo”. A
min salvoume a Republica.

Pouco tempo despois, no Teatro
Principal de Compostela acon-
teceu algo que marcou un antes
e un despois na sUa traxectoria
vital.

Cambioume a vida por comple-
to. A min marcoume Castelao
para sempre. Despois daquel
afamado mitin do 10 de maio do
1931 empecei a ir pola imprenta
Noés, que xa cofecia porque se
publicaba “La voz de Barcala”,
da Federacién Agropecuaria de
Negreira. Era un érgano quin-
cenal e normalmente levaba eu
os orixinais do nimero seguinte,
porque como vifia & casa todas
as fins de semana facialles un
favor ao non ter que achegarse
eles ata Santiago. De ai veu a
mifa relaciéon mais de preto con
Anxel Casal e cos galeguistas.

A min marcoume
Castelao para
sempre.

Reunianse no bar Derbi, na Pra-
za de Galicia, en Compostela.
Xa daquela eran conscientes de
que estaban a facer algo impor-
tante?

Nos pensabamos que podiamos
cambiar o rumbo do ensino, o
rumbo politico de Galicia... en
todos os termos. Estabamos
convencidos e ademais esta-
bamos no bo camifio. Despois
veu a guerra e truncounos todo.
Houbo moitos que os pasearon
e liquidaron; e outros, coma min,
que vivimos de milagre.

Algunha vez ten dito que a gue-
rra o colleu totalmente por sor-
presa.

A min pareciame imposible que
nun pais que se dicia que era
civilizado e con certa cultura se
dese aquilo. A brutalidade, a sal-
vaxada... aquilo dos “pufios y las
pistolas” do que presumian xa os
fachas daquela... a min parecia-
me que era a covardia e a falta
de valentia da crenza en si mes-
mos. O que cre que polas boas

Avelino Pousa Antelo /

ten a posibilidade de medrar na
vida, ese non pode ser fachal O
que é facha éo por medo ao por-
vir... E todo iso non fixo méis que
afirmarme a min na mifa con-
ciencia e na mifia crenza de que
aquel non era o meu camifo.

Cando estalou a guerra voste-
de estaba no exército. Como lle
afectou?

Era da quinta do 35. Colleu-
me facendo o servizo militar en
Ceuta e vifiera para facer unhas
oposiciéns de Maxisterio no 36;
que, por certo, sabia que as tifia
aprobadas, pero foron anuladas
polo franquismo. Polo tanto eu
estaba en Santiago facendo as
oposiciéns e despois na casa na
Barcala cando estalou a guerra.
Acérdome que escoitaba a ra-
dio e dicfan que a primeira cou-
sa que se fa facer era licenciar a
todos os que estabamos en filas.
Eu estaba contentisimo, licencia-
banme antes de tempo... porque
a min a vida militar non me fa.
Enton quedei por ali, escapeille
ao servizo militar e tamén & gue-
rra civil en gran parte.

En agosto do 36, por orde do
gobernador civil da Corufa in-
habilitano por dous anos para
exercer a stia profesion de mes-
tre e no 41 suspéndenlle as pri-
meiras oposicidns feitas pola di-
tadura por “rojo y separatista”.
Foi esa unha etapa escura para
vostede?

Pofifannos unha cantidade de
pegas... habia que demostrar a
nosa adhesion ao Réxime. A min
xa de primeiras érame moi dificil
demostrala, e de segundo tam-
pouco me gustaba que quedase
constancia de que entrara pola
porta baixa. Eu queria entrar
pola porta grande, por aprobar
as oposicions merecidamente.
Por iso foi unha etapa escura.
Cando me inhabilitaron tiven
que recorrer a dar clases parti-
culares por unha miseria na mifia
casa na Barcala. Tifa a media
ducia de alumnos que me daban
para comprar tabaco como moi-
to. Aquela era unha vida misera.
Despois, a mifia primeira escoli-
fia oficial como substituto foi en
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/ Avelino Pousa Antelo

Castriz (Santa Comba de Xallas),
no 39.

Cando se decatou de que queria
ser mestre?

Non podo razoar por que, pero
eu tiven vocacion de ensinante
desde neno. A Barcala, a mifa
zona natal, era un lugar privi-
lexiado para aquel tempo. Ha-
bia unhas escolas creadas pola
Unién Barcalesa da Habana, que
ainda existe, fundadas nos anos
vinte. Mentres houbo cartos da
Unién Barcalesa, pagaron in-
cluso mestres propios. Houbo
dous extraordinarios: un que era
oriindo de ali e outro da zona da
Estrada; moi bos mestres e que
fixeron un labor extraordinario
para aquel tempo. E eu pasa-
ba por diante daquel colexio e
guedaba asombrado, pareciame
que aquilo era xa unha universi-
dade, non podia ser unha escola
primaria.

Como conseguia transmitirlles
aos rapaces na aula ideas pro-
gresistas e galeguistas sen ser
descuberto?

Eu cheguei a ser un modelo de
hipdcrita. Por exemplo, tifiamos
o deber de levar un libro de lec-
ciéns do réxime. E como habia
que levalo, eu levébao, pero fa-
cia teatro. Xamais lles falaba de
politica aos rapacifios. Aquilo
era unha pura comedia que facia
eu. Inculcdballes amor & realida-
de que vivian, amor a Galicia,
amor &s cousas da terra e amor
ao que eu sofiaba; e, en gran
parte, fao logrando, ainda que
para iso habia que facer teatro.
Tiha que mentir, tifia que ser un
hipdcrita de primeirisima cate-
gorfa. E xa o creo que o fun! E
mais, a min incluso me deron un
premio nacional de adhesién ao
“Movimiento”, que eran daquela
10.000 pesetas.

E como facia respecto ao tema
da lingua?

Pois unha cousa mixta. Normal-
mente as clases facianse en cas-
teldn pero, de repente, algo que
estaba en castelan eu empezaba
a lelo en galego. Entén dician-
me: “Pero vostede que é o que

le?” Entén eu explicaballes que
os galegos tifiamos unha lingua
propia, ainda que estaba algo
abandonada, pero que non ti-
fiamos que deixala de lado, que
era unha riqueza mais para Gali-
cia. "Hai unha lingua do gober-
no que eu respecto e uso, pero
cando quero e me convén uso
a mifa, que é o galego. Somos
galegos ou non? Pois eu como
galego, dicialles, exerzo como
galego sempre que podo. E can-
do estou ensinando, son galego
primeiro e despois castelan, por-
que temos duas linguas; sérven-
me as duas e podo usalas cando

Para dar clase
como eu queria
tina que mentir,
tina que ser un
hipécrita de pri-
meirisima cate-
goria. E vaia se
o fun!

quero e como quero”.

Isto non me trouxo problemas
co réxime porque eran torpes e
non sabian da cousa nin media.
Houbo un “inspectorcillo” deses
que veu a escola investigar, pero
como eu tifia montado o teatro
con aquel famoso libro escolar
e estaba moi ben feito, entrou,
viu todo e quedou asombrado.
Dicia: “Pero como se pode facer
isto?” "Pois ai o tedes, traballan-
do e ponendo a alma no que
fas”, dicia eu.

No 1946, mentres estd de mes-
tre en Santa Comba, ofrécenlle
a direccién dun proxecto moi
desexado por vostede, o dunha
escola agraria que se ia montar
na parroquia de Ortoa en Sarria.
Como foi a experiencia?

Daquela xa habifa certa liberda-
de. Souben que don Antonio
Fernandez queria facer unha es-
colifia para a Galicia rural. Tivera
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unha entrevista con el porque eu
sabia como debia ser ese tipo de
centro. Dixome: “Avelino, quere
dirixir esta escola?”. E respon-
dinlle: “Encantado, pero tefio un
pouco de medo porque descon-
fio de que eu non tefo a prepara-
cién debida, ou a que me gusta-
ria, para facelo”. Respondeume:
“Non se preocupe, pode ir can-
do queira & Misién Bioldxica de
Pontevedra”. E asi fixen. Amafiei
todos os papeis necesarios pola
mifa situacién profesional e mar-
chei para a Misién Bioloxica mais
dun ano. Era un centro de inves-
tigacién xenética, o Unico impor-
tante que habia en Galicia e un
dos mellores de Espafa. Fixen
un programa especial para esta
escolifia. Para iso andei buscan-
do a ver se habia algin modelo
similar, que non atopei; s6 un de
monxes para rapazas maiores de
14 anos, que non me servia para
moito, ainda que saquei algun-
has ideas.

Foi o que me formou de verda-
de, porque tifia & mifia disposi-
cién o director, Cruz Gallastegui
Unamuno, o clasico sabio sincero
e humilde, e que estaba dispos-
to a acoller a calquera.

E en que consistia ese programa
especial que fixo para a Escola
de Barreiros?

Era un programa adaptado ao
mundo rural. Eu pensaba que a
base dunha escola do rural debia
ser o propio medio rural e a vida
e os medios econdémicos dese
medio rural. O programa respon-
dia moi ben, era para eles unha
cousa nova que se falase de
cousas tan cofiecidas como a pa-
rroquia. Quedaban asombrados
de que se puidesen tratar eses
temas na escola e que funciona-
se tan ben. E eu contento como
un neno con zapatos novos, en-
sinandolles o que eu queria que
soubesen. A escola de Barreiros
foi un ensaio que se fixo mentres
se puido e funcionou moi ben,
influindo dalgunha maneira no
ensino oficial de Galicia enteira
durante bastantes anos; ata que
morreu don Antonio e rematou



finalmente integrada como un
colexio publico.

Despois da experiencia de Ba-
rreiros tivo unha vinculacién
mais intensa co agrarismo, ainda
que xa o vivira de preto dende
neno e escribira diversos artigos
sobre o tema. En 1955 mesmo
marcha traballar &s Canarias
para experimentar co cultivo do
millo.

Vivino xa moi de neno porque A
Barcala era unha zona agraria de
Negreira que tifia un papel moi
importante, xa que en todas as
reuniéns onde se trataban temas
agrarios aparecia A Barcala-Ne-
greira. E ali foi onde me iniciei
eu.

A de Canarias foi unha etapa
onde andaba xogando un pouco
co meu porvir. Nos meus tempos
da Misién Bioldxica, un dos ho-
mes que traballaba ali e que se
fixo amigo meu dixérame que, se
marchaba de Barreiros, tentase
ir 4 Canarias, porque ali podia-
mos facer unha experiencia in-
teresantisima para a Mision, que
consistirfa en producir no inverno
un millo recollido aqui no veran,
que despois sementariamos alf
no inverno. Isto foi o que me le-

vou ali. En 1960 volvin a Galicia
para traballar como técnico de
SEMISA, empresa produtora de
semente, e volvin marchar a Za-
ragoza para dirixir unha empresa
gandeira.

E no 1970 regresou a Galicia e
ao maxisterio.

Foi cando me incorporei ao en-
sino publico. Vin a oportunidade
e aproveiteina. En Pontecesures
pasei os meus Ultimos 13 anos
como ensinante, ata que me xu-
bilei.

E volveu tamén & politica. Nun
primeiro momento vinculado ao
Partido Galego Social Demécra-
ta e posteriormente, no 1978, a
un renovado Partido Galeguista,
do que serd elixido presidente
un ano despois. Como xurdiu a
idea?

Ao volver a Galicia atopei a va-
rios antigos compafeiros de
Santiago e animaronme a volver
a politica. Diclanme: “Pousa, por
que non te animas...” E asi foi
como establecin de novo con-
tacto e unhas cousas levaron éas
outras.

Avelino Pousa Antelo /

Como ve a politica actualmente?

A politica neste pais sempre foi
ou corrupta ou para xentalla, sen
mais idea que a econdémica ou a
de situarse. Iso nunca foi comi-
go. En ocasidns tiven tamén que
mentir e ser un hipdcrita de pri-
meirisima divisién, pero afastei-
me de todo iso.

Xa para rematar, e como socio
de honra de Nova Escola Gale-
ga, gustariame que nos fixese
unha valoracién do traballo de-
senvolvido no eido do ensino
polos Movementos de Renova-
cién Pedagodxica.

No seu momento foron o gran
revulsivo do ensino en Galicia.
Nova Escola Galega fixo un labor
prodixioso. Despois o impacto
foi languidecendo un pouco,
porque é moi dificil atopar xente
con vocacién de continuidade. E
unha tarefa bastante complicada
a que tefien que facerm
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OLLANDO 25
ANOS CARA A
ATRAS

A literatura infantil
e xuvenil galega
e a renovacion
pedagodxica

LITERATURA E ESCOLA

Trazar unha conexién directa en-
tre o dmbito escolar e as préacti-
cas pedagodxicas renovadoras,
por unha banda, e a literatura
infantil e xuvenil pola outra, é
un enfoque que probablemen-
te suscite mais dun receo. Des-
de a perspectiva dos propios
creadores de literatura infantil e
xuvenil, porque a mitdo tefien
visto como se cualifica o seu
traballo de “literatura menor”,
xustamente por considerar que
nel as esixencias literarias que-
dan case sempre sometidas &
funcionalidade didactica. Desde
a perspectiva dos ensinantes,
en especial na area de lingua e
literatura, porque ainda son moi-
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tos entre eles os que defenden
que o “canon” literario que debe
guiar a aprendizaxe nas aulas te-
ria que excluir a “literatura me-
nor” (sempre o mesmo estigma)
escrita especialmente para lecto-
res infantis e adolescentes. Son
estes quen, xa desde os Ultimos
cursos de primaria, inclden entre
as prescricions de lecturas para
o alumnado obras como Arredor
de si de Otero Pedrayo (por ci-
tar unha da que tivemos directo
cofiecemento) sen importarlles
constatar, curso tras curso, o fra-
caso na comunicacién cos lecto-
res.

Sen entrar agora a debater a pro-
blematica implicita neste dobre
receo, é obvio que simplemente



a tal conexion existe. Existe en
tanto que feito empirico perfec-
tamente comprobable na con-
formacion histérica da chamada
literatura infantil (respecto do
eido xuvenil a cuestién merece-
ria unha precisién que aqui se
nos permitird obviar). E se isto
é asf en calquera dmbito linglis-
tico, é particularmente certo no
noso mais proximo, o da expre-
sidén en lingua galega. Abondaria
con sinalar como, quen proba-
blemente sexa o noso escritor
maéis galardoado e lido, Agustin
Ferndndez Paz, non deixa de
confirmalo en reiteradas entre-
vistas nas que ten afrontado a
xénese da slia incorporacion &
creacion literaria. Fernandez Paz
—membro fundador de Nova Es-
cola Galega- confesa que foi a
sGla conciencia da ausencia de
textos en lingua galega, adap-
tados aos intereses lectores do
seu propio alumnado (daquela,
inicios da década dos oitenta,
Agustin exercia como mestre de
primaria), o que o empurrou a
escribir os seus primeiros textos.

Serfa doado enxergar unha lista
de escritores ben significados da
nosa literatura infantil que, como
Agustin Fernédndez Paz, non sé
tefien exercido (ou exercen ain-
da) como docentes senén que
ademais se tefien comprometi-
do en actividades renovadoras
das practicas pedagdxicas, moi-
tos deles tamén como membros
activos dos movementos de re-
novaciéon pedagodxica. Poderia
ser esta unha lifia a seguir, que
quizais mereza ser afrontada no
futuro, pero nesta ocasién pre-
ferimos, unha vez establecido
o feito da indiscutible conexién
entre transformacion pedagoéxica
(que, no caso galego, foi sempre
inseparablemente vinculada &
defensa e recuperacién da lingua
de nds) e expansion da literatura
para a infancia e a mocidade,
facer un répido e axil percorrido
por unha serie de fitos (seleccio-
nados sen ningun animo de ex-
haustividade) que ao longo dos
25 anos que conmemoramos
con este n°® 50 (de 1986 a 2011)
tefien contribuido & vitalidade da
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literatura infantil e xuvenil en lin-
gua galega. Unha éarea do noso
sistema literario que todos os
estudos sinalan como das mais
activas e en continuo dinamis-
mo, mesmo nuns tempos, coma
son estes, nos que a accién dos
poderes politicos semella inte-
resada en dificultar, cando non
afogar, toda expresion cultural
na nosa lingua.

MIL NOVECENTOS
OITENTA E SEIS

En 1981 fora aprobado en refe-
rendum o Estatuto que instituia
o goberno auténomo de Galicia.
Dous anos despois aprobariase a
cofiecida como Lei de Normali-
zacion Lingdistica, que puxo as
bases para a incorporacion plena
da lingua galega as aulas escola-
res. Nese momento, a literatura
para a infancia na nosa lingua
era case inexistente, obra duns
autores illados que case pode-
rian resumirse en tres nomes:
Xosé Neira Vilas, Carlos Casares
e Manuel Maria. Pero ao tempo
caberia dicir que con eles esa
modalidade literaria nacia xa en-
teira, con toda a sta plena com-
plexidade, porque entre os tres
entregaron mostras exemplares
nos principais xéneros que a
caracterizan: as Memorias dun
neno labrego (1961) de Neira
Vilas é unha novela de iniciacion
que ainda hoxe é acollida como
propia polos lectores adolescen-
tes; os poemas para a nenez de
Manuel Marfa (Os sofios na gaio-
la, 1968), moitos deles musica-
dos por distintos grupos, seguen
escoitdndose nas voces dos
nenos e nenas das escolas ga-
legas; As laranxas mais laranxas
de todas as laranxas (1973, ga-
fiadora do 1° concurso de Tea-
tro Infantil do Facho), de Carlos
Casares, € unha das obras de
teatro infantil mais representada
nos teatros das escolas galegas
(probablemente en competencia
cunha peza comica mais recente,
O achado do Castro, 1990, de
Manuel Nufez Singala), un equi-
valente ao que no seu momento
significou no teatro para adultos
Os vellos non deben namorar-
se de Castelao. Pero, ademais,

Carlos Casares Mourino

Agustin Fernandez Paz

Marilar Jiménez Aleixandre
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tanto Neira Vilas (O espantallo
amigo, A marela taravela) como
Casares (A galifia azul, 1968) cul-
tivaron tamén o conto infantil.

Malia o indiscutible valor des-
tas obras inaugurais, o certo é
que, cando o galego se incor-
pora como materia obrigada ao
curriculum escolar, o repertorio
de lecturas de que dispén o pro-
fesorado é ben cativo. Pero é
certo tamén que axifia a interac-
cién entre a demanda e a pres-
cricién escolar, a atencién a esa
demanda das editoras (Xerais,
ademais dunha modélica colec-
cién de versiéns de clasicos, Xa-
barin, instaura o premio Merlin
e a coleccion do mesmo nome;
Galaxia tamén abre a sua propia
coleccion, Arbore, para lectores
infantis, despois de varias expe-
riencias frustradas de coedicién
con editoriais fordneas; mesmo
varias destas editoras fordneas
crean coleccions en lingua ga-
lega), e a incorporaciéon de cada
vez mais escritores (moitos deles
docentes) a este dmbito crea-
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tivo, conflie nunha formidable
expansion do sector. Expansion
non sé cuantitativa como o pro-
ba que este mesmo ano 1986,
que tomamos como referente
inicial, Das cousas de Ramon La-
mote , relato de Paco Martin que
fora Premio Barco de Vapor en
1984, foi recofecido co Premio
Nacional & mellor obra escrita en
calquera das catro linguas do es-
tado. Os ultimos anos da década
dos oitenta son tamén anos nos
que se dan a cofiecer autores
que moi cedo se converteran en
referentes incuestionables: Xa-
bier P. Docampo publica O mis-
terio das badaladas (1986), re-
lato que propdn unha enxefiosa
volta ao xénero das aventuras de
pandas ou cuadrillas de rapazas;
un moi novo Xosé Antonio Neira
Cruz dase a cofiecer gafiando o
premio Merlin en 1988 (O outro
lado do sumidoiro), que gafiara
ao ano seguinte Agustin Fernan-
dez Paz cunha novela de denun-
cia ecoldxica (As flores radiacti-
vas, 1989), e Marilar Aleixandre
publica unha fermosa fabula mo-

ral sobre o respecto ao diferente
(A formiga coxa, 1989).

AS BIBLIOTECAS
ESCOLARES

Na transformacién das préacticas
escolares en relacion co libro
xogarad un papel esencial a di-
namizaciéon das ata entén des-
atendidas bibliotecas escolares.
Partiase duns centros nos que a
biblioteca escolar estaba desapa-
recida ou dependia totalmente
do interese dalgin profesor ou
profesora con perfil de lector e
disposto a investir tempo persoal
na sda posta en funcionamento,
buscando a formacién pola sta
propia conta en diferentes luga-
res, desde as Escolas d’Estiu en
Catalufa, ata as Jornadas de ani-
macion a la lectura de Arenas de
San Pedro, os Encuentros de ani-
madores del Libro Infantil y Juve-
nil de Guadalajara ou as Jorna-
das de bibliotecas da Fundacién
German Séanchez Ruipérez. A co-
mezos dos oitenta, uns poucos
tiveron a sorte de ser convoca-
dos ao cursos de especializacion

hijitos amarillos

todos con camisa rasa; PACO MARTIN
cada vez que tiene unc W 5y
ella ¢foorotz la ca-ca-ra-casa. Das cousas de
Jd i
Ramon
Lamote
L® < B

i
%

Una cajita red®nda

y blanca como el uzaho?’,’
se abrg? muy fdcilmente
y no se puede cerrar.

Yo soy el amo que manda afjuf,
tengo una gorra color rubi
y al nifio guapo despiert®asi....

/'Kif;ﬂ'&n-\,‘; 1

Nice-Ni€e y su mujer
tienen patas, Yy pice
y los hij(Js de Nico-Nico,
no tienen patas,

ni pluma ni pico. (

x

eonbnt
t A=

Gloria Sinchez (1958)
Advwinamzas de animales

ESTA ES SOLO UNA PAGINA, EN EL LIBRO ENCONTRARAS TODAS LAS DEMAS

88 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 50 ¢ NOVEMBRO 2011



do profesorado e fomento da
literatura infantil que organiza-
dos polo MEC e o Ministerio de
Cultura se desenvolvian en Avila;
estas xornadas constituiron unha
verdadeira inmersién en xestion
de bibliotecas e literatura infan-
til para un grupo de profesionais
que volverian aos seus centros
con formacién e unha dotacion
de libros que lles fan servir de ali-
mento e referencia.

Xa no espazo especificamente
galego, é de destacar o esforzo
do concello da Corufia na orga-
nizacién dos sucesivos Saléns do
Libro Infantil desde finais dos 80,
coa dinamizacién propia dun sa-
|6n tematico e actividades com-
plementarias de formacién do
profesorado. O Seminario de Li-
teratura Infantil é o motor do Sa-
|6n e tamén da publicacién Pa-
peles de Literatura Infantil que,
dirixida por M? Jesls Fernandez
(quen, hoxe desde as péxinas da
revista CLIJ, continlGa a ser un re-
ferente na critica e informacién
sobre o libro infantil galego), edi-
ta o Servizo Municipal de Educa-
cion do concello. Xa a comezos
da década dos 90 iran aparecen-
do os cinco nimeros publicados
por Papeles, no primeiro dos ca-
les se inclie unha separata baixo
o nome de “Bibliotecas escola-

"

res .

Paralelamente, o concello da
Corufia leva a cabo un programa
de coordinacion das bibliotecas
escolares e as publicas, desen-
volvendo un proxecto de cola-
boracién coas primeiras, a través
do cal lles presta recursos de
xestion e persoais, para que, en
correspondencia, as bibliotecas
escolares se abran aos barrios
nos que estan situadas e lle dean
servizo a esa poboacién. Esta
iniciativa que acolle un pufado
de centros, ten unha proxec-
cién moi interesante que vai
mais aléd do tempo de convenio
e vai deixando pegadas ata que
a rede de bibliotecas municipais
xa esté en pleno funcionamento.
O feito de que unha das profeso-
ras integrantes do Seminario de
Literatura Infantil asuma a fun-
cion de asesora de formacion do
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profesorado no CEFOCOP da
Corufia levaré consigo unha sen-
sibilidade e especializacién que
teran resultados moi positivos
nese campo. Pero isto sitlanos
xa plenamente dentro da déca-
da dos noventa.

OS NOVENTA

Esta década poderia caracteri-
zarse, sen ningln tipo de esaxe-
racién, como a do boom da li-
teratura infantil. Se ata aqui era
doado enumerar a relacion prac-
ticamente exhaustiva dos escri-
tores e obras galegas dirixidas
ao lector infantil, agora a lista
faise imposible de abarcar. Pero
de novo cémpre advertir que
falamos non sé dun incremento
cuantitativo senén tamén da apa-
ricion de textos de extraordinaria
calidade, recofiecidos en sucesi-
vos premios de ambito estatal:
Contos por palabras de Agustin
F. Paz, Premio Lazarillo 1990;
Trece anos de Branca, do mes-
mo autor, premio Edebé 1994;
Cando petan na porta pola noite
de Xabier P. Docampo, Premio
Nacional 1995; Doutor Rus de
Gloria Sanchez, Premio Edebé
1995; O misterio dos fillos de
Lda de Fina Casalderrey, Premio
Nacional 1996; O estanque dos
parrulos pobres, da mesma auto-
ra, premio Edebé 1996; A banda
sen futuro de Marilar Aleixandre,
Premio Lazarillo 1999.

Pero, alén dos recofiecementos
en forma de premios (sobra que
digamos que en absoluto quere-
mos alimentar a idea superficial
de que o galardén é inequivoco
sinal de calidade literaria), o ver-
dadeiramente relevante é cons-
tatar que, a través das obras des-
tes autores, Galicia adquire unha
voz propia que edifica un mundo
literario especifico e diverso, que
é posto ao alcance das novas xe-
raciéons. Ao longo desta década,
novas tematicas e novos xéneros
van abrindose paso ata debuxar
un panorama que non desmere-
ce en pluralidade e riqueza de
calquera outro dos paises do
noso contorno.

Como proban os estudos com-
parados, na practica totalidade
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dos paises a literatura infantil
tense alimentado da tradicion
oral, tanto dos anénimos contos
populares como das canciéns e
rimas infantis tradicionais e ou-
tras manifestacions anélogas.
Desde o primeiro momento hou-
bo, tamén entre nos, autores que
concederon especial atencién a
este legado. Os traballos siste-
maticos e rigorosos do equipo
formado por Xosé Ramiro Cuba,
Xosé Miranda e Antonio Reigosa
trocaron ese interese esponta-
neo nunha contribucién esencial,
que veu completar e mellorar as
achegas previas de Carré Alva-
rellos e do Centro de Estudios
Fingoy (esta Ultima circunscrita &
provincia de Lugo). A coleccién
de contos populares, coordina-
da por eles, Cabalo Buligén e a
ediciéon do Dicionario dos Seres
Miticos (1998) son xa referentes
incuestionables na conservacion
da memoria da nosa literatura
popular. A recreacién da oralida-
de xa atopara na citada colleita
de contos de medo Cando petan
na porta pola noite, de Xavier P.
Docampo, unha excelente exem-
plificacién. O propio Reigosa
(Memorias dun raposo, Premio
Merlin 1988) ten procurado no
conto oral a inspiracién, o que
tamén é visible na obra de auto-
res como Gloria Sadnchez, Xoéan
Babarro e Ana Maria Fernandez
ou Antén Cortizas.

Os ultimos autores citados son
tamén destacados poetas, un
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Jacobo Fernandez Serrano e Rosa Aneiros

xénero que durante un tempo
semellaba non suscitar o mesmo
coidado e atencién por parte
dos editores, sen dubida por-
gue tampouco a sta demanda
comercial é comparable & dos
relatos. A concesién do premio
Merlin ao poemario de Antonio
Garcia Teijeiro A fogueira dos
versos (1996) supuxo unha con-
tribucién importante & visibiliza-
cion do xénero. Dous anos des-
pois, a publicacion de Cidades,
de Fran Alonso, introduciu a pos-
ta en cuestién radical de moitas
ideas preconcibidas sobre o que
tifa que ser a poesia dirixida a
lectores mozos.

O PAPEL DE GALIX

A comezos desta década, a Con-
selleria de Cultura convoca suce-
sivos Encontros de Literatura In-
fantil. GALIX —seccién galega do
IBBY, principal organizacién in-
ternacional dedicada ao libro in-
fantil- presta a sta colaboracién
4 biblioteca Nova 33, de Santia-
go de Compostela, para a reali-
zacion duns seminarios de litera-
tura infantil e xuvenil, por onde
pasaron boa parte dos autores
mais representativos da literatu-
ra en calquera das linguas penin-
sulares, incluidos os hoxe Premio
Cervantes Ana Maria Matute e o
recentemente nomeado Premio
Camdes, Manuel Anténio Pina,
ambos os dous cultivadores non
ocasionais da literatura dirixida
ao lector infantil. GALIX organiza
tamén exposiciéns que vinculan
ilustradores e escritores —Galicia
solidariedade, 1995; Debixame
un conto, 1999- e que coopera-
ran no recofiecemento do lugar
esencial que o ilustrador ten na
creacion do libro infantil. Estas
exposiciéns ainda hoxe estan a
circular polas escolas galegas.

Tamén os ilustradores galegos
obtiveron recofilecemento esta-
tal & stia calidade coa concesidon
dos Premios Nacionais a Oscar
Villan (1999) e a Federico Fer-
nandez (xa na década seguinte,
en 2002). Sen dubida, a ese re-
cofecemento contribuiu a apari-
cién da editorial Kalandraka, que
apostou polo adlbum ilustrado, o
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formato que mellor se acomo-
da ao pleno desenvolvemento
expresivo e creativo do artista
plastico. Tralas pegadas de Ka-
landraka, e posteriormente de
OQO, outra editora especializa-
da no libro ilustrado de coidado
desefio, moitos outros selos edi-
toriais, tanto galegos como do
resto de Espafa, volveron abrir
lifas especificas de colecciéns de
albums ilustrados para gozo dos
lectores mais pequenos, pero
tamén dirixidos a segmentos de
maior idade, anunciando a apari-
ciéon da chamada novela grafica,
hibrido entre a banda desefiada
e o libro ilustrado, cuxa eclosion
demorou ata xa ben avanzada a
primeira década do século XXI.
Breve encontro (2011), a biogra-
fia de Lois Pereiro escrita e de-
buxada por Jacobo Fernadndez
Serrano é un recente e consegui-
do exemplo.

Se antes falamos das bibliotecas
escolares, que acontecia coas
publicas? Nestes anos conta-
mos con poucas bibliotecas de
referencia, con atencién espe-
cifica ao libro infantil e xuvenil
e servizos dirixidos aos lectores
nenos. A fronte deses casos ex-
cepcionais (a devandita Nova
33, as bibliotecas integradas nos
sistemas bibliotecarios dos con-
cellos de Oleiros, Cambre e A
Corufia) atopébanse profesionais
que procuraron a sta formacién
a través de cursos e publicaciéns
relacionadas con este ambito,
como jAtizal do Seminario de Li-
teratura Infantil de Guadalajara,
e outras moitas voces asociadas
con movementos de renovacién
pedagoxica. As exposicions, as
presentacions de novas obras
ou a hora do conto son algunhas
das actividades de dinamizacion
promovidas desde estas biblio-
tecas, que tamén seran adopta-
das polas bibliotecas escolares.
A sta calor vaise consolidando
unha figura nova, a do contacon-
tos, que tamén xogara un papel
anovador no eido literario. Segu-
ramente Paula Carballeira sexa
o caso mais destacado entre os
escritores xurdidos do ambito
parateatral dos contacontos.



O NOVO SECULO

No eido especificamente litera-
rio, seguramente o sinal mais re-
velador é a aparicién dunha nova
xeracion de escritores que entra
con forza, traendo novas voces e
incorporando formas narrativas e
propostas teméticas anovadoras:
Rosa Aneiros, Marcos Calveiro,
Francisco Castro, Carlos Negro,
Maria Reimoéndez, son algunhas
destas novas voces que colabo-
ran no que semella a xa definitiva
consolidacién da literatura infan-
til e xuvenil escrita en galego. E
salientable tamén a opcién da
maioria das editoriais por abrir
colecciéns dirixidas especifica-
mente ao lector xuvenil: Féra de
xogo, de Xerais, foi a pioneira,
& que seguiron Costa Oeste en
Galaxia, DocexVintedous en So-
telo Blanco, Gaivota en Ediciéns
do Cumio, etc.

No espazo bibliotecario, o cam-
bio marcarao a LOE, que no seu
artigo 113 establece a obrigato-
riedade de que todos os centros
conten cunha biblioteca escolar
cunhas caracteristicas determi-
nadas, para o cal a administra-
cion central asinard convenios
coa comunidade auténoma
cunha asignacién orzamentaria.
Paralelamente, a creacién da
praza da asesoria de bibliotecas
escolares no 2003, complemen-
tada no 2006 cunha segunda
asesoria nos servizos centrais, e
asesorias especializadas en bi-
bliotecas escolares nos CFR da
Corufia, Lugo, Ourense, Vigo e
Pontevedra (algunhas por des-
graza recentemente anuladas),
reforza este cambio, que des-
emboca na convocatoria do
Plan de Mellora de Bibliotecas
Escolares. Con este Plan, des-
de a Conselleria promoévese o
desenvolvemento dun modelo
bibliotecario analogo ao asumi-
do internacionalmente, isto é, a
concepcién da biblioteca escolar
como centro de recursos para a
lectura, a informacién e a apren-
dizaxe. Na primeira convocatoria
do Plan, en 2005, participan 40
centros, cifra que se ird amplian-
do en convocatorias seguintes
ata chegar & actualidade (curso
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2011/2012,) cun total de 449
centros de titularidade publica
das etapas de infantil, primaria,
secundaria e ensinanzas espe-
ciais. A participacién no Plan de
mellora supdn, por unha parte,
unha dotacién orzamentaria que
nos primeiros cursos abarca fon-
dos, equipamento, mobiliario
e gastos de funcionamento da
biblioteca escolar para, a par-
tir do terceiro ano, reducirse a
fondos; por outra, supén tamén
unha formacién especifica para
os responsables das bibliotecas
e a participacién nunha lista de
correo que permite resolver du-
bidas, obter informaciéon ou par-
ticipar en traballos colaborativos.
A formacién ten sido decisiva
nestes anos, abrindo novos es-
pazos de traballo, como se pode
observar nos mdltiples blogs de
biblioteca ou clubs de lectura
que se foron abrindo ao abrigo
do Plan.

Testemufia da transformacion
protagonizada polas bibliotecas
escolares galegas son os reitera-
dos premios que levan acadado
no “Concurso nacional de bue-
nas précticas para la dinamiza-
cién e innovacién de las biblio-
tecas escolares”, confirmados na
Ultima convocatoria coa obten-
cién de 8 dos 23 premios desti-
nados a centros de titularidade
publica. Isto demostra a boa
saude das bibliotecas escolares
galegas, que tefien asumido ple-
namente o modelo, probando
a stia capacidade como motor
de innovacién dos centros, in-
tegrando as tecnoloxias da in-
formacién e a comunicacién de
maneira natural no proceso de
busca e tratamento da informa-
cién, e converténdose nun lugar
privilexiado para o desenvolve-
mento das competencias basicas
e a compensacion de desigual-
dades no alumnado. m

Carlos Casares traduciu O Principifio ao galego. Na fotografia, Saint-Exupéry e o
Principifio recordados en Lyon (Francia).
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O recanto
da HISTORIA
EDUCATIVA
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RGE tamén quixo ser un

espazo para a informacién
e a memoria, en particular da-
quelas notas e situacions histo-
rico-educativas que no pasado
mais tiflan que ver por proximi-
dade con preocupacioéns, loitas e
dindmicas do presente da reno-
vacién pedagoxica en Galicia. Un
espazo, non tanto para o estudo
e andlise con rango de investiga-
cion histérica e académica —algo
que entre nds suscita a preocu-
pacion de Sarmiento. Anuario
Galego de Historia da Educa-
cién— como para o apuntamen-
to, con preferencia de atencién
para o profesorado implicado
nas loitas pola educacién publica
e renovada e para as iniciativas
de educacioén orientadas cara un
similar horizonte.

Hai trinta anos case se diria que
0 noso ensino non tifa “Histo-
ria”; isto é, certamente o noso
ensino, como en calquera outra
terra, teria historia, madia leval,
pero seria “historia camponesa”
con pouco que dicir para o pre-
sente, con pouco a rescatar e a
reconstruir como memoria de
noso. E asi, como espazo “sen
historia” poderiamos estar “re-
cofiecidos dos protectores da
administracién publica espafiola
ou da igrexa catdlica” sempre
para un tempo mais recente.
Certo é que, a diferenza de Ca-
talufia, non houbo entre nés no
pasado un espazo académico nin
tampouco “actores” cunha con-
ciencia histérica precisa.

E mester sinalar que desde o
tempo alto medieval, como
nos consta actualmente, houbo
unha preocupacion intelectual e
formativa rexistrada entre nos,
como noutros lugares da cristian-
dade; mesmo haberd que dicir
que asi como noutras terras his-
panicas a influencia islamica fixo
abalar a tradicién cultural clasica
e xudeo-cristiana, non foi este
o caso de Galicia, onde seguiu
esta a dar continuidade a uns
modos de educacién que se fixe-
ron presentes nos mosteiros dos
séculos X e X; entre os que o
de Celanova, con San Rosendo,
poderd ter sido un exemplo so-



branceiro. Cara a fins do século
XI Compostela, co inicio tamén
das peregrinaciéns, comezara a
ser escenario de tarefas forma-
tivas, particularmente no tempo
Xelmiriano do século Xll, no que
se establecen alglns vencellos
con Chartres e con Paris, onde
contardn coa figura do noso
gramatico ilustre Pedro Elias. E
de seguido, ollaremos clérigos
compostelanos presentes, igual-
mente, en Bolonia; en Aviidén e
en Lisboa durante o século XIV, &
beira dos que ian a Salamanca; e
no século XV ollaremos a domi-
nicos que inician a stia formacién
en Compostela, en Ourense ou
en Ribadavia, que a contintan en
ltalia e que retornan canda nos
para ir a Tui, a Viveiro, a Ponteve-
dra... todo isto as portas dun hu-
manismo e dun tempo renacen-
tista que, porén, non foi brillante
para Galicia. Por mais que, con
todo, iso significase a creacion
da Universidade de Santiago,
da man do Arcebispo Fonseca.
Sinal todo o anterior, tanto de
necesidades formativas como
igualmente de preocupaciéns
existentes a prol das tarefas de
formacion.

O abaixamento do Pais no tem-
po moderno, baixo o control da
nobreza eclesiéstica e de raiz real
isabelina, prolongada no tempo,
non deu para notables froitos.
Non faltaron, en particular a par-
tir do século XVII, un ndmero
crecente, pero moi limitado, de
escolas primarias de fundacién;
non faltaron tampouco espazos
monasticos e conventuais de for-
macién para o sector masculino;
houbo continuidade nas tare-
fas formadoras da Universidade
Compostela... pero a tradicio-
nal, limitada e afidalgada vida
urbana pareceria que non sentiu
outras necesidades de formacién
alén das consabidas Escolas e
Catedras de Lingua Latina.

Os saberes propios dos novos
modelos sociais burgueses, con
apetito de matematicas, ensi-
nanzas comerciais, linguas mo-
dernas, astronomia, as visibles
intersecciéns entre a fisica e a
tecnoloxia, a medicina (malia

O recanto da HISTORIA EDUCATIVA /

...moi atenta & escrita: case un segredo, ou se cadra, unha férmula méxica

Pestalozzi en Yverdon (Suiza): o grande reformador da escola popular europea do século XIX.
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Alguins con zocas e algunha con katiuscas; principiaban os anos 60.
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contar cunha Facultade de Me-
dicina, desde 1649, minuscula e
tradicional por outra parte), ou
a preocupacién polas ciencias
naturais non contaron entre nés
cunha actividade de estudo con-
tinuada e sostida institucional-
mente: nin na Universidade, nin
ningunha Academia, nin ningdn
circulo de estudo amparado ou
polo arcebispo, ou por algin
bispo, ou por algin dos condes,
como poderian ser os aprecia-
dos de Monforte, de Monterrei,
de Gondomar, como polo con-
trario neste tempo poderia ser
encontrado na cidade da Corte,
Madrid, ou en cidades como Se-
villa, Porto, Valencia, Barcelona,
ainda que varias destas cousas
variarian durante a segunda me-
tade do século XVIII.

Mais, a llustracién tamén chega-
ba onda nés, de Italia para Com-
postela, permitindo  duplicar
case o nimero de cétedras uni-
versitarias; ou por “via maritima”
para abeirarse nas cidades da
Coruna e de Ferrol. Arredor do
Arsenal, do Consulado do Mar,

ou dos debates e inquedanzas
de novos profesores, aires novos
abrollaban entre nés. Aires que
tamén se deixaban sentir en di-
versos espazos monasticos (de
onde sairan os Padres Feijoo e
Sarmiento) ou no Seminario de
Mondonedo, no contexto dunha
sociedade galega que parecia
espertar dun mal sofio, para se
facer presente entre as naciéns.

A loita contra o francés, con-
traditoria pugna entre a “inde-
pendencia nacional espafiola”
e o que queria supofier como
transformacién social e politica
o novo e incipiente tempo do
liberalismo, auspiciado por unha
corrente “internacionalista”, in-
terrompia os impulsos que co-
mezaran corenta anos antes. En-
dereitar o rumbo, baixo impulso
liberal e burgués e xa por media-
dos do século XIX, non habia ser
doado para o desenvolvemento
das instituciéns escolares e for-
mativas en Galicia.

Dende ali, entremedias de moi-
tas penalidades, ese desenvol-
vemento educativo iria collendo
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algunha forza maior, como foi
visible contra os anos oitenta,
nun intre no que podemos ollar
varios nucleos de profesores con
conciencia de actores da accién
profesional docente. Conciencia
que se iria afortalando ata aca-
dar maior visibilidade no tempo
da II* Republica; un tempo exce-
sivamente breve, ao que segui-
rian décadas de silencio, que s6
poderia ser esgazado avanzados
os pasados anos sesenta. O que
seguiu foi un tempo de esperan-
za, de voluntarismo e de criativi-
dade, mais tamén un tempo de
pequenas liortas, de tacticismo,
e de limitados impulsos estra-
téxicos; se cadra, como espe-
llo doutras derivas do Pais. Con
todo, un tempo intenso para
moitos e moitas.

Como acontecera todo isto, con
que luces, con que limitacions?
Case non o sabiamos. Non sa-
biamos que a historia nosa ¢
longa e tan complexa como
noutros espazos. Faltaban espa-
zos académicos e “actores” con
conciencia de construir mesmo



un relato colectivo. Ese baleiro
fomolo eliminando nos Ultimos
trinta anos.

Hoxe, temos unha perspectiva
mais acaida de todo o anterior;
cofiecemos moito mellor o noso
pasado formativo e educativo,
que sabemos foi similar ao de
tantas outras terras europeas,
o que nos axuda a comprender
mellor a nosa historia educati-
va mais recente; pero ademais,
hoxe sabemos que & beira de
comportamentos  tradicionalis-
tas e conservadores, houbo ao
longo do tempo iniciativas in-
novadoras, algunhas propostas
de reforma e diversas experien-
cias que paga a pena rescatar,
para compofier unha visién mais
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poliédrica e obxectiva de nos
mesmos; sabemos tamén de
homes e algunhas mulleres que
destacaron no pasado ou ben
polos seus exercicios docentes,
ou mesmo polos seus escritos e
textos, ou por enlazaren con co-
rrentes internacionais en relacién
coas formulaciéns educativas.
Non son poucas as monografias
de investigacién que se vifieron
publicando nos dltimos anos so-
bre todo isto. E a Revista Galega
de Educacién tamén foi sensible,
desde eses recortes teméaticos e
cronoldxicos que mais habitual-
mente se fixeron.

Trinta apuntamentos que se pu-
blicaron ao longo da historia da
RGE: 4 para tempos anteriores

ao século XX e os demais para
o século XX. Sete apuntamentos
entre 1900 e 1930; 7 para a II°
Republica; 4 para o tempo do
franquismo e 5 desde 1975 ata
un tempo méis recente, o perio-
do no que a escola mudou.

Apuntamentos que podemos
atopar nos seguintes numeros:
do n°® 1 ao n° 10 en todas as re-
vistas e nos nimeros 14, 16, 18,
20 ao 26, 18 ao 31, 34, 39, 42
e 45. Pequenas e suxestivas lec-
turas, con algunhas imaxes recu-
peradas, porque temos algunha
tradicion.m

PUBLICIDADE

CONSELLO
DA CULTURA
GALEGA

ferramentas para a educacion

consellodacultura.org / culturagalega.org

Lculturagalega.org

Explora a literatura galega coa
nosa aplicacion para viaxar por

Roteiros

As escolas da emigracion
Un mapa interactivo para facer
visible a aposta dos emigrantes

consellodacultura.org

1"l

Galicia pola educacién

Lconsellodacultura.org/ mediateca

=

Lconsellodacultu ra.org/ mediateca]
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Pasenifio

O sabor das mazas

Marilar Aleixandre e Fran Bueno
presentan neste dlbum de BD
unha historia sobre a
alimentacion sana

Pasenino

Un método para que os
estudantes descubran o rico
patrimonio musical galega
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O espazo educativo galego

e internacional é un esce-
nario no que a teorizacion e as
practicas da educacién suscitan
moi numerosos interrogantes e a
formulacién de puntos de vista.
E constantemente un espazo de
investigacion e de creacién de
insumos curriculares diversifica-
dos. E tamén un espazo para o
exercicio da critica: interrogan-
tes, debates, conlflitos, propos-
tas..., porque é un privilexiado
espazo de construcién social
para hoxe e para mafia. Desde
o presente, mais tamén dende a
memoria.

E un espazo a mildo excesiva-
mente ligado & tradicién; porén,
sempre aberto & presenza de
iniciativas e innovaciéns. E un es-

Un mundo de

pazo para os proxectos. E, pois,
un espazo de comunicacién. A
través de libros, de xornais, de
revistas e da rede tamén ago-
ra. Emporiso non estard demais
observar a RGE no contexto das
revistas de pedagoxia e de prac-
tica educativa.

Durante todo o século XX houbo
unha notable producién editorial
que chega ata os momentos pre-
sentes, nos que o papel, o texto
impreso, comeza a deixar lugar
s revistas dixitais ou en todo
caso a convivir coas propias edi-
ciéns dixitais.

Agora coémpre que falemos das
revistas impresas. Desde os pa-
sados anos setenta multiplicouse
o seu nimero a nivel internacio-

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 50 ¢ NOVEMBRO 2011

REVISTAS no
' campo educativo

nal, occidental cando menos.
Ten aumentado a sla presenza
en distintas linguas, ao tempo
que a sUa diversificacion e es-
pecializacion  tematica.  Mais,
concretamente nos Ultimos vinte
anos e con tendencia crecente,
constituiuse unha xerarquia entre
as revistas, en parte co amparo/
impulso de diversas axencias in-
ternacionais de control e avalia-
cion do cofecemento: falase asi
de revistas de alta investigacion,
de investigacién, de alta difu-
sién, de difusién e de servidores
impresos locais de informacion.
Tamén a RGE estd nesta xerar-
quia comunicacional, mais non
adiantemos ainda onde.

A existencia desta xerarquia,
non tan visible a primeira vista,
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nas revistas pedagoxicas é un
reflexo de practicas instaladas
dende hai varias décadas no
campo médico e das ciencias
experimentais, coa finalidade de
dar garantias oportunas sobre o
rigor, a orixinalidade e a calida-
de das contribucidons cientificas
a escala internacional. Por toda
parte instaldronse redes de in-
formacién que se contrastan, se
complementan e se enriquecen
entre si, e de ai a presenza de
Consellos de Redaccion e de
Comités Cientificos que queren
ser da maxima relevancia cien-
tifica e académica, nas revistas
que pretenden ser as méis pres-
tixiosas publicacions periddicas,
os lugares a onde hoxe se trasla-
dou, mais que aos libros, o avan-
ce nestes cofiecementos. Canda
isto veu asemade o uso crecente
da lingua inglesa —o latin dos no-
sos dias— que chegou a despra-
zar a calquera outra lingua. Non
exento todo isto de practicas
malsas e de mercado, que obri-
gan de tempo en tempo & actua-
cién de comités de verificacion.

Este modo de proceder chegou
tamén a outros campos acadé-
micos, culturais e profesionais.
E por suposto, ao das ciencias
sociais, onde se inscribe o mun-
do da educacién. E asi, sobre
todo durante a Ultima década,
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foise establecendo tamén a xe-
rarquia. Tanto dende axencias
internacionais como desde as
bibliotecas universitarias e den-
de institutos de biblioteconomia,
foron desefidndose bases de da-
tos e criterios e esixencias para
o recofecemento e a credibilida-
de académica das publicacions
do campo, tomando en conta
cuestidon como as certificacidons
académicas dos membros dos
Consellos de Redaccion, a pre-
senza ou non de Comités Aseso-
res ou Cientificos, os méritos dos
seus compofientes, o control da
informacién publicada mediante
avaliaciéns positivas realizadas
por especialistas dos artigos a
publicar, sen que os seus autores
saiban que son os avaliadores —
os chamados informes de cego-,
as valoraciéns por axencias es-
pecializadas do impacto dunha
dada publicacién, a través das ci-
tas que os seus artigos e autores
reciben noutras publicaciéns...,
e tamén neste caso estd a facer-
se presente a lingua inglesa.

Sendo asi, e sendo a pedagoxia
e a educacién un espazo de co-
fiecemento e de construcién de
saberes tan dificilmente homolo-
gable —alén dos procedementos
metddicos na investigacion— ao
espazo médico e das ciencias
experimentais, polas condiciéns

—

na mirada inclusiva al

1 si traiem el peu
de I'accelerador?

Acollir i |
els mestres nous |

Control de plagues a 'hort. Webgincana.
1oga Iyengar per al docent
| altres recursos.

medi social

de variabilidade e complexidade
humana e social nos que se pro-
duce tal coflecemento e saberes,
non é de estrafar a mais dificil
construcién de bases de datos e
o establecemento de xerarquias.
Ainda asi, forma parte das apren-
dizaxes e competencias de cal-
quera profesor universitario en
ciencias da educacion, en Galicia
como en calquera outra terra, sa-
ber das bases de datos e localizar
nelas as revistas. Non estan to-
das e hai que sabelo. Bases que
se chaman, por exemplo: ERIC,
LATINDEX, Citation Index, SCO-
PUS; ou no caso espafiol: DIAL-
NET, DICE, CINDOC, IRESIE ou
IN-RECS. Bases que, & sua volta,
condicionan os investigadores &
hora de publicar un traballo caso
de pretender razoablemente
unha valoracién académica, que
pode formar parte dos méritos
docentes e investigadores: cal é
o recofecemento da revista na
que se pretende publicar, que
impacto se lle concede, cara a
onde dirixir o que se pretende
publicar...

E aqui, unha vez miais, as lin-
guas tefien valor de mercado
-no mercado da informacion e
o cofiecemento- como as re-
vistas. E tamén aqui se pon en
xogo a liberdade do escritor ou
do investigador/a, que se ve so-
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metido as opciodns, con posibili-
dades/limites de diverso e por
veces contraditorio alcance.

E ainda fica sen responder en
que lugar da xerarquia coloca-
mos a RGE. Actualmente enten-
demos que a Revista de Educa-
cién, que edita o Ministerio de
Educacién, ocupa un espazo de
alta investigacion, coa compaiiia
dalgunhas outras revistas espa-
fiolas do campo; outras estan
entre a investigacién e a consi-
derada como alta difusién; ai po-
deria ser situada Cuadernos de
Pedagogia, unha afirmacién, po-
rén, controvertida. Virian logo,
as revistas de difusién, onde se
situaria a RGE, mesmo con carac-
teristicas de alta difusién, afirma-
cién esta que tamén pode resul-
tar controvertida.

Mesmo entre as revistas de difu-
sién pode falarse dunha grada-
cién entre elas. A RGE sitlase na
interface dos pdlos investigacién
e practica. Como Cuadernos de
Pedagogia, Perspectiva Escolar
e Guix, ou como os Cahiers Pe-
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dagogiques franceses: non un
espazo de xusto medio, senén
un que promove a tensién comu-
nicativa entre eses dous pdlos,
e entre actores situados predo-
minantemente en cada un deles;
entre as ciencias da educacion,
a didactica e as practicas peda-
goxicas no dia a dia, con vonta-
de de sobrepasar os estritos limi-
tes disciplinarios.

Un espazo, pois, con algunha
evidente singularidade, sede de
formacién e de aprendizaxes de
comunicacién pedagdxica de
notable valor. Talvez como nin-
gun outro dos medios/revistas
pedagoxicas editadas en Galicia.
Un instrumento que promove o
coflecemento de traballos de in-
vestigacion, que facilita codigos
de acceso a obras e textos, ta-
mén un espazo de memoria de
innovaciéns e de practicas de
saber facer nos concretos do dia
e, por tanto e asi mesmo, unha
revista profesional comprometi-
da, que aspira a ser tomada en
consideracién como instrumento

de informacién e de cofiecemen-
to, por parte de todos os actores
implicados no noso pais.

A producién bibliogréfica de re-
vistas é nos tempos presentes
moi intensa. Fixemos, a modo
de exemplo, un percorrido polos
andeis das bibliotecas dos cen-
tros de formacién pedagdxica da
Universidade de Santiago, por
tradicién probablemente a me-
llor dotada no eido pedagoéxico.
As coleccidons de revistas —o re-
visteiro— é amplo e internacional
e falamos de revistas con colec-
ciéns abertas durante os Ultimos
dez anos, ainda que algunhas pe-
chadas actualmente pola sua ca-
restia ou outros motivos. Méis de
250 titulos de cabeceiras —inclui-
das as galegas— que clasificamos
en 27 grupos e que ofrecemos
como listado, sen xerarquizar
para os lectores e as lectoras,
pofiendo entre parénteses o nu-
mero de cabeceiras que en cada
categoria podemos agrupar. Po-
dese consultar como documento
anexo na paxina 123.®

PUBLICIDADE

Sabado 3, Hora: 18:00, Lugar: Centro Sociocultural da Ramallosa
Maxia para todos 0s publicos: “Divermaxia co Mago Richard”

Sadbado 10, Hora: 18:00, Lugar: Centro Sociocultural da Ramallosa
Maxia para fodos 0s publicos: “A maxia de Cayetano LLedd”

Domingo 4, Hora: 17:30, Lugar: Ceniro Socioculiural da Ramallosa
“CantaTeo” Encontro de voces de corais

Domingo 11, Hora: 17:30, Lugar: Centro Sociocultural da Ramallosa
“CantaTeo” Encontro de voces de corais

Odbado 17, Hora: 17:30, Lugar: Centro Sociocultural da Ramallosa
Concerto do grupo musical infantil “Mama Cabra”

Domingo 18, Hora: 17:30, Lugar: Geniro Socioculiural da Ramallosa

“CantaTeo” Encontro de voces de corais
coa invitacion do grupo “Coro da rd”

Venres 29, Hora: 17:30, Lugar: Centro Sociocultural da Ramallosa
Contacontos coa Tropa de Trapo “Confos coas mans abertas”

Concello de Teo



Un cuarto de século é un perio-
do de tempo extenso que case
sempre permite dar conta de
cambios significativos, calquera
que sexa o aspecto da realida-
de que se analice. No ambito da
educacion, os vinte e cinco anos
que van desde 1986 ao presente
2011 supofien ademais un tem-
po intenso no que se sucede-
ron reformas e contrarreformas
e no que a sociedade e o pais
mudaron, multiplicando as suas
expectativas sobre aquilo que
debe procurarse a través da edu-
cacién.

Coémpre destacar como neste
tempo viron a luz sucesivas leis:
LOXSE (1990), LOPEG (1995),
LOU (2001), Lei de Formacién
Profesional e LOCE (2002), LOE
(2006) e LOMLOU (2007), as que
lles hai que engadir, nos casos
que corresponda, os sucesivos

Un CUARTO
DE SECULO na

procura doutra
escola

desenvolvementos legais, de
competencia estatal ou galega,
que afectan a elementos curri-
culares, organizativos, de forma-
cién do profesorado, & normali-
zacion e proteccién do galego,
etc. Esta voraxine lexislativa su-
puxo unha constante presenza
das circunstancias do sistema
educativo na lupa da opinién pu-
blica. Tal situacién -que poderia
terse orientado como unha opor-
tunidade para invitar ao conxun-
to da cidadania a peneirar as
prioridades & luz das demandas
plurais e mesmo contraditorias
dos distintos sectores sociais-
levou aparellado, pola contra,
un perigoso cansazo de efectos
variados; desde a coincidencia
na reclamacién dunha maior es-
tabilidade normativa & xeracién
dunha certa falta de confianza
no sistema, que xogou a favor

M? Dolores Candedo Gunturiz

Presidenta de Nova Escola Galega
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do mantemento de prexuizos
instalados nun amplo sector da
sociedade, xaora incrementados
nesta conxuntura de crise econé-
mica.

Coémpre engadir que, no contex-
to galego e malia dispofiermos
desde o comezo da década dos
anos oitenta dun marco estatuta-
rio diferencial, a producién nor-
mativa, sendo abundante, tivo
un evidente caracter burocratico,
como se recofiece desde o pro-
pio CEG', e non houbo sequera
noticias dunha Lei de Educacién
propia que marcase finalidades,
medios e metas desde o marco
social e cultural de noso, no mais
extenso sentido da palabra.

No dmbito da normalizacién lin-
gliistica, e no que lle compete ao
sistema educativo, logo dos cati-
vos avances conseguidos desde
a aprobacién da LNL (1983) e da
consecucién dun apreciable con-
senso -que atopou a slUa maxi-
ma expresién no PXNLG (2004)
aprobado de maneira unanime
no Parlamento-, hai que lamen-
tar na actual lexislatura trazos
inequivocos de forte involuciéon
coa aprobacién do denomina-
do Decreto do Plurilingliismo
(2010) e da mais recente Lei de
Convivencia e Participacion da
comunidade educativa, que lles
pretende outorgar carta de lega-
lidade &s “consultas” lingisticas.
Desde a 6ptica da proteccion do
galego e da sta obrigada pro-

1 CEG (2007): Evolucién e estado actual do sistema educa-
tivo en Galicia, Xunta de Galicia, Conselleria de Educacion e
Ordenacién Educativa, pax. 48. Pode consultarse no web da
Conselleria de Educacién e OU.

mocién, calquera comparanza
que se faga entre as anteriores
regulamentacions de 1995 e do
2007 achega datos inequivocos.?

Alén dos cambiantes marcos le-
gais, unha mirada retrospectiva
rapida sitia como debates re-
correntes, e polo tanto insatis-
factoriamente resoltos: o dificil
encaixe da dupla rede de cen-
tros publica / privada concertada
para lles dar resposta as circuns-
tancias da escolarizacién, xunto
coa pervivencia dos privilexios
dos que ainda goza a Igrexa
como axencia educativa; a resis-
tencia de certos sectores a acep-
tar a potencialidade e mesmo a
rendibilidade social do ensino
comprensivo; e a multiplicidade
de interpretaciéns que se ago-
chan detrés de lemas educativos
tales como calidade-equidade-
-excelencia, inspiradores da re-
térica na que se adoitan envolver
as decisions educativas. O lugar
das linguas propias no ensino é
tamén un punto de friccién im-
portante, que periodicamente
volve & actualidade asentado
nun vello argumentario cuxa
credibilidade reside mais nas
concepciéns  ideoldxicas sobre
o modelo de estado que sobre
a racionalidade pedagéxica, por
canto se sabe que os resultados
académicos avalan de maneira
clara a adopcién de modelos de
inmersién nas linguas vernaculas.

2 Pode consultarse a publicacién NEG Opina: O “borrador”
para a lingua, Abril 2010, no web http://www.nova-escola-
galega.org
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Esa mesma mirada retrospectiva
non pode pasar por alto o sal-
to cuantitativo e cualitativo que
afectou en positivo ao sistema
educativo ou, se se prefire, a
sta imprescindible moderniza-
cion. A extensién da educacion
infantil -tamén no periodo 0-3-;
os cambios profundos no ensi-
no secundario e na formacién
profesional; a crecente dotacién
de infraestruturas e recursos ao
servizo da educacion, incluindo
0S servizos complementarios; un
certo impulso nos investimentos
que, para 0 noso contexto, se
notou especialmente na pasada
lexislatura; unha maior dotacién
de profesorado que, entre outras
melloras, permitiu unha atencion
maéis efectiva & diversidade ao ter
unhas “ratios” que posibilitaban
un traballo mais personalizado;
a creacion dunha certa estrutura
de formacién permanente que
apoiase a necesaria actualiza-
ciéon das stas competencias...
son exemplos desa aposta do
sistema pola calidade, tentando
acurtar as distancias que peri6-
dicas avaliacions -os temidos
resultados do Informe PISA,
por exemplo- rexistran respecto
doutros sistemas educativos dos
paises da nosa contorna. De en-
tre estes elementos salientaron,
pola stia enorme transcendencia
social, a extension da escolarida-
de obrigatoria ata os 16 anos e
o impulso da escolarizacién pos-
tobrigatoria, ao xeneralizarse a
oferta publica no bacharelato e a
formacién profesional.

Para moitos, a extensién da edu-
cacién obrigatoria tratase dunha
evidente conquista social que
rematou co rancio elitismo do
ensino secundario; porén, as di-
ficultades en termos de perma-
nencia, rendemento e abandono
do sistema pofien de manifesto
a persistencia de problemas, non
en exclusiva pedagoxicos, que
a institucién escolar non é quen
de resolver satisfactoriamente.
A falta de medidas eficaces de
acompafiamento, entre elas un
maior compromiso coa forma-
cién inicial e permanente do pro-
fesorado, e a adopcion doutras
escasamente coherentes con



este marco integrador, impedi—
ron o desenvolvemento real do
modelo de ensino comprensivo
propiciado pola LOXSE e, con
moita menos conviccién, pola
LOE. Con todo, tal circunstancia
non impide que un amplo sector
da opinién publica e do propio
profesorado faga residir neste
modelo e nestas leis —posible-
mente pola teimuda insisten-
cia da dereita mais reaccionaria
nesta sinalizacion culpable- as
causas Ultimas de calquera pro-
blemética educativa, procurando
apoio a calquera medida de cor-
te segregador.

Asistimos tamén & proliferacion
de datos proporcionados por
multiples informes e avaliaciéns,
coa slUa correspondente inter-
pretaci(')n e, No seu caso, certo
nesgo mediatico. Mdgoa que a
cultura da avaliacién, da rendi-
cién de contas e da procura de
evidencias que axuden a ler con
rigor e confrontar a realidade
sexa ainda un ben escaso. Seme-
lla que no balbordo da confron-
tacién ideoldxica e de defensa
de intereses distintos e distantes
dos educativos non pode haber
elementos obxectivables que
permitan compartir certa diag-
nose e algunhas respostas. A
retérica do “pacto educativo”,
periodicamente reclamado, non
agocha as enormes dificultades
para tender pontes, cuestionan-
do, xaora, a stia oportunidade.

Este periodo de referencia co-
fieceu sen dubida etapas de
expansion e bonanza econémi-
ca e tamén periodos de maior
precariedade. Nos Ultimos anos
a recesion econdémica e a claudi-
cacion ante as voraces esixencias
dos mercados derivaron nunhas
lifas de actuacién que, en moi
pouco tempo, ameazan con bo-
rrar conquistas educativas de
fondo calado social.

As politicas neoliberais que se
vefien aplicando por parte da
administracion educativa gale-
ga -mimetizadas coas doutras
comunidades gobernadas igual-
mente polo Partido Popular- se-
guen un guién ben identificado.
Primeiro ponse en tela de xuizo

Un CUARTO DE SECULO na procura doutra escola /

0 servizo que se presta, logo se-
guen as proclamas de austerida-
de e, aos poucos, entran a recor-
tar programas, axudas, servizos e
recursos, argumentando duplici-
dades a corrixir e optimizaciéns
a considerar. Paralelamente des-
baldense recursos sempre que
sexa conveniente para lles dar
saida a compromisos ideoldxicos
partidarios e/ou acciéns de pro-
paganda. Ao final todo suma; ou
mellor dito, todo resta pero na
mesma direccion: desgastar a es-
cola publica e eliminar toda apa-
rencia de compromiso co pafs.

O maior dano causado non esta
na mingua de recursos, sendn
na maledicencia do discurso.
Hai unha apropiacién das gran-
des palabras -liberdade, esforzo,
autoridade ou calidade- coas
que se constrien mensaxes
simples para explicar realidades
complexas, descualificando a
discrepancia baixo permanen-
te acusacion de contaminacién
ideoldxica.

Velai a perversiéon do discurso:
elévase ao profesorado & con-
diciéon de autoridade publica
para, de seguido, pofielo aos
pés dos cabalos, cuestionando
a suia responsabilidade profesio-
nal, ignorando os seus lexitimos
representantes e supeditando a
racionalidade profesional -a au-
téntica autoridade do profesora-
do- ao compromiso partidario.
Dito doutra maneira, o problema
non se reduce a que se lle pida
ao profesorado que asuma mais
horas lectivas, nun contexto de
axustes; ocorre que, sen maiores
disimulos, esta medida supdn
unha regulacién encuberta de
postos de traballo, nun momen-
to no que o desemprego é un
problema de primeira magnitu-
de.

A ninguén se lle escapa que é a
rede publica, acurralada polos
seus propios responsables, a que
asume un forte compromiso so-
cial, atendendo unha poboacién
cada vez mais heteroxénea en
canto capacidades, intereses e
motivacions.
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Sendo a Unién Europea un re-
ferente a considerar, hai que
reparar en como a titularidade
dos centros é publica no 90% de
centros de primaria e nun 86%
nos dous niveis de secundaria.
Mais, no conxunto do Estado
esta proporcion é dun 69% para
a publica e un 31% para a priva-
da, o que contrasta coa inversion
acelerada que se esta producin-
do en Comunidades como a de
Madrid, na que xa estdn equi-
paradas ambas as redes na sua
representacion. As particularida-
des de Galicia fan que a rede pu-
blica supofia un 72%, sendo moi
desigual o grao de cobertura
de ambas redes. Destaca como
dato sobradamente significativo
como a rede privada estd prac-
ticamente ausente do contexto
rural. Por iso non é de recibo
que, a maiores dos propios con-
certos -que en absoluto se viron
recortados, senén que mesmo
se incrementaron- se constate
un desvio de fondos publicos
aos centros da rede privada con-
certada a través dos programas
“estrela” da Conselleria: o plan
Abalar e o de centros plurilin-
gles.

O ultimo informe da OCDE re-
centemente cofiecido® volve des-
tacar as enormes vantaxes dunha
educacién de calidade para pro-
curar mellores oportunidades
de todo tipo. Cémpre tomar
nota de que aqueles paises que
destacan pola calidade da sta
educacién presentan indicado-
res que salientan a importancia
decisiva dun forte investimento
en educacién unido ao coidado
na formacién e dignificacién do
profesorado. Camifiamos exac-
tamente na direccién contraria.
Convén que se saiba, que mos-
tremos as dificultades, logros e
retos que representa unha edu-
cacibn como a que queremos,
ao servizo dunha sociedade me-
llor formada e mais cohesionada,
orgullosa de si mesma, solidaria,
moderna e avanzada. Publica,
galega e de calidade.m

3 Informe OCDE: Panorama de la educacién 2011. Pode
consultarse no web do Ministerio de Educacién http://www.
educacion.gob.es
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COMPONENTES

Joxé Mari Auzmendi
Coordinador do proxecto educativo do Pais Vasco Hik Hasi

Jaume Carbonell
Director de Cuadernos de Pedagogia

Giancarlo Cavinato
Profesor do Movimento de Cooperazione Educativa (MCE) (Italia)

Miquel A. Essomba

Director de Perspectiva Escolar/Rosa Sensat

Moacir Gadotti

Director do Instituto Paulo Freire (Sdo Paulo, Brasil)

Teresa Gardufo
Presidenta da FIMEM / Pedagoxia Freinet (México)

Francesc Imbernon
Director de Guix/ Elements d’Accié Educativa

Jaume M. Bonafé

Profesor da Universidade de Valencia, Moviment de Renovacié Pedagégica al Pais Valencia

Philippe Meirieu

Profesor da Universidade de Lyon-2, ensaista, pedagogo (Francia)

Anton Santamarina F.
Profesor da Universidade de Santiago e académico da Lingua Galega

Mercedes Suéarez Pazos
Profesora da Universidade de Vigo, didacta, de Nova Escola Galega

Francesco Tonucci
Psicélogo e estudoso infantil, ensaista (ltalia)

Philippe Watrelot
Presidente dos Cercles de Recherche et d’Action Pedagogiques / Cahiers Pedagogiques

Antoni Zabala

Director de Aula de Innovacién Educativa
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SEMBLANZAS

JOXE MARI AUZMENDI

E coordinador do amplo e importante proxecto educativo do Pais Vasco HIK HASI, arredor do que des-
de 1995 se creou a revista Hik Hasi para o profesorado que realiza a sia docencia e actuacién profesional
en euskera cos nenos e mozos e mozas comprendidos entre os 0 e os 18 anos; un proxecto que coordina
desde o seu nacemento. Anteriormente foi profesor da ikastola Haztegi de Legazpi e presidiu entre 1990
e 1995 a asociacién do maxisterio de Euskal Herria.

JAUME CARBONELL | SEBARROJA

Pedagogo cataléan cunha reconecida traxectoria docente, investigadora e de difusiéon do conecemento
e da reflexién pedagodxica. Vinculado desde 1975 a Cuadernos de Pedagogia como Subdirector, ocupa
a responsabilidade de Director desde os primeiros anos noventa. E autor de textos e ensaios sobre o
sistema educativo espanol, o pensamento pedagédxico (historia e actualidade), as innovaciéns escolares
e a cultura organizativa dos centros escolares, como La aventura de innovar: el cambio en la escuela; La
escuela entre la utopia y la realidad; 15 personajes en busca de otra escuela (en colaboracién).

GIANCARLO CAVINATO

Membro do Movimento de Copperazione Educativa de [talia, do que é un destacado animador. Con
ampla resonancia no espazo internacional da pedagoxia Freinet. Director no Veneto de instituciéns
escolares. Didacta, con numerosas publicacions e contribucions sobre ensinanza e aprendizaxe da com-
prension lectora e das matematicas, e sobre percepcion e representacions mentais. Autor de textos de
intervencién en defensa da escola publica, participativa e inclusiva, e de libros como | fili e i nodi delle
educazione; Sulle tracce di Freinet; Raconti di classe; Antologia de cooperazione educativa (1951-2001)
(en colaboracion).

MIQUEL A. ESSOMBA

Profesor do Dpto. de Pedagoxia Aplicada da Universitat Auténoma de Barcelona, Director do Centro
UNESCO de Catalufia e Director da revista catala Perspectiva Escolar, que edita o movemento de reno-
vacion pedagéxica Rosa Sensat. E autor de textos como 10 ideas clave: la gestién de la diversidad cul-
tural en la escuela; Construir la escuela intercultural (Coord.); Liderar escuelas interculturales e inclusivas;
Equipos directivos y profesorado ante la diversidad cultural y la inmigracion.

MOACIR GADOTTI

Pedagogo e profesor da Universidade de Sao Paulo e Director do Instituto Paulo Freire da mesma ci-
dade. Recofiecido ensaista, de alcance internacional, con textos como Educagdo e compromisso; Edu-
cacdo e Poder; Marx: transformar o mundo; Histéria das ideias pedagdgicas; Pedagogia da Praxis;
Educar para un outro Mundo Possivel.

TERESA GARDUNO

Psico-pedagoga mexicana, fundadora e directora do Instituto de Investigaciones Pedagdgicas, perten-
cente & Red de Educacion Alternativa, asesora da UNESCO, coautora do Modelo de educacidn inter-
cultural para poblacién infantil migrante, Presidenta da Federacién Internacional dos Movementos da
Escola Moderna (FIMEM), e autora de textos como Curriculum Paidds; Hacia una teoria del desarrollo
moral; Aprender y reconstruir la historia; Identidad, espacio y tiempo: sociogénesis de una propuesta
pedagdgica.
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FRANCESC IMBERNON

Catedratico de Didactica na Universidade de Barcelona, ensaista de educacién e director da revista
mensual Guix. Elements d’accié pedagdgica. Ten unha densa traxectoria investigadora, en particular
no dominio da formacién do profesorado e das innovacions pedagdxicas, sendo impulsor dos proxec-
tos editoriais de Grad Educacién. E autor de textos como La educacién del siglo XXI: los retos del futu-
ro inmediato; Una alternativa pedagdgica: il MCE; La formacién del profesorado: el reto de la reforma;
La formacién y el desarrollo profesional del profesorado; La formacién permanente del profesorado en
los paises de la OCDE; Les invariants pedagogiques i la pedagogia Freinet.

JAUME MARTINEZ BONAFE

Profesor de Didactica na Universidade de Valencia e membro do movemento de renovacién pedagoxi-
ca no Pais Valencia; é tamén un notable elaborador do discurso que promove a reforma pedagoxica
desde as claves da transformacién social democrética. E autor de textos como Proyectos curriculares y
practica docente; Politicas del libro de texto escolar; Trabajar en la escuela: profesorado y reformas en
el umbral del siglo XXI; Ciudadania, poder i educacié; Cambiar la escuela con Freinet (video); Gongal
Anaya: la passi6 educativa.

PHILIPPE MEIRIEU

Pedagogo, profesor na Universidade de Lyon-2, conferenciante e ensaista con grande conexién cos
movementos de renovacion pedagdxica. Mantén un vigoroso blog, no que se combinan o ensaio, a
informacién, os recursos e os enlaces, mantendo sempre unha actuacion reflexiva, critica e construtiva
para unha escola democrética e inclusiva, para un mundo diferente e sostible. E autor de moi nume-
rosos textos, en boa parte traducidos ao castelédn e ainda ao cataldn, como Lécole, mode d’emploi;
Apprendre... oui, mais comment; Le choix d'eduquer-Ethique et pédagogie; Frankenstein pédagogue;
Faire I'école, faire la classe; Pédagogie: le devoir de résister; Lettre aux grandes personnes sur les en-
fants d’aujourd’hui.

ANTON SANTAMARINA FERNANDEZ

Catedratico de filoloxia romanica na Universidade de Santiago e membro da Real Academia Galega.
Importante linglista e fillogo da lingua galega, sendo creador de material didactico para o seu ensino
e difusor de proxectos de traballo favorables & stia normalizacién. E autor e director de obras de grande
importancia como Vocabulario ortogréfico da lingua galega; Atlas linglistico galego, e Dicionario de
Dicionarios.

MERCEDES SUAREZ PAZOS

Profesora de Didéactica da Universidade de Vigo, Decana da Facultade de Ciencias da Educacién en
Ourense e sempre vinculada ao movemento de renovacién pedagéxica en Galicia. E autora de textos
como Memoria da escola: cultura material e testemufios da nosa historia educativa contemporanea (en
colaboracién); A educacién en Espafa durante o Sexenio Revolucionario; Desefio curricular e investi-
gacion do medio e O profesor como investigador.

FRANCESCO TONUCCI

Gustalle ser presentado como nenélogo. Ten unha longa traxectoria docente e investigadora desde
o Instituto Psicoldxico do Consello Nacional Italiano de Investigacion. Cofecémolo polas stas inter-
vencidons como conferenciante, ensaista e debuxante en defensa dos nenos —coa figura de Frato— dos
puntos de vista infantis ante a sociedade, os pais e as nais, as escolas, as cidades... Unha parte deste
traballo esta en textos como Por una escuela alternativa; Viaje alrededor de “El Mundo” —sobre o tra-
ballo pedaxdgico de Mario Lodi-; La escuela como investigacion; A los tres afios se investiga; Nifio se
nace; Con ojos de nifio; La ciudad de los nifios; Cuando los nifios dicen basta!l; e FRAFOGRAFIAS: 35
anos de humor dentro da educacién.
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PHILIPPE WATRELOT

Profesor de liceo e do Institut Universitaire e Formation de Maitres (IUFM) de Paris. E tamén o Presiden-
te dos Cercles de Renovation et d’Action Pedagogiques, que en Francia significan toda unha tradiciéon
pola loita polo ensino publico e a xestion democréatica da educacion, en particular desde o campo dos
centros de educacién secundaria. Os CRAP editan a revista Cahiers Pedagogiques. Watrelot sostén
desde 2004 o blog Chronique Education, sendo autor de textos de intervencién en diversos foros.

ANTONI ZABALA

Profesor e didacta na Universidade de Barcelona, onde dirixe o Campus Virtual da Educacidn; é tamén
director da revista Aula de Innovacién Educativa e autor de textos como La practica educativa. Como
ensenar; Los enfoques didacticos (en colaboracion); Los proyectos de investigacién del medio (en co-
laboracion); Enfocament globalitzador i pensament complex; La practica educativa: com ensenyar; e
Como trabajar los contenidos procedimentales (en colaboracién).

PUBLICIDADE

Pza. da llustracién 9-10
Ent. D - 15403 Ferrol
Telf. 981 364 064

Fax 981 364 969
info@item-aga.com
www.item-aga.com
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DESENO COMUNICACION

IDENTIDADE CORPORATIVA COMUNICACION GRAFICA

Auditorfas Planificacion, desefo e coordinacién de campanas publicitarias
Denominacién Comunicacion institucional

Desefio de marcas e imaxes corporativas Conceptualizacién e realizacion de pezas graficas e visuais
Sistemas de identidade Desefo e grafica de espazos expositivos e stands

Planificacion, normativizacion e implantacion Deseno editorial

Xestion permanente da marca Gabinete de prensa
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A RGE foi durante os anos de estudante unha referencia e unha
via para poder descubrir experiencias e docentes comprometi-
dos coa renovacién pedagdxica e con desexos por facer unha
escola publica mellor.

Despois, como docente, converteuse nun medio onde poder
compartir reflexions e experiencias levadas a cabo. Tamén
nalgin momento a RGE significou horas e horas de traballo
e algunha noite sen durmir para sacar adiante proxectos que
considerabamos necesarios.

De tal xeito que para min a RGE forma parte de momentos
inesquecibles da mifa vida profesional e persoal. A RGE ta-
mén significa para min persoas con nomes e apelidos que con
esforzo fixeron posible esta experiencia, que dura xa 25 anos,
e as que moitos lles estaremos sempre agradecidos por tal
compromiso, formando parte do noso universo persoal como
“boas e xenerosas”.

Alfonso Villares. Ex-Membro do Secretariado de NEG.

Na abafante néboa da rutina eterna de
pupitres e discursos maxistrais, a Revista
Galega de Educacién é unha luz de es-
peranza, que chega cando mais animo se
necesita para motivar aos mestres a que
busquen os intereses do mundo infantil e
xuvenil, isto €, dos mozos que tefien que
construir o futuro do pais.

Emilio Gonzélez Legaspi. Subscritor da
RGE. Orientador escolar.

NEG e, concretamente, a sia RGE significaron no seu momen-
to para min a posibilidade de achegarme ao asunto que nos
interesa dende unha vision propia e, o que quizabes sexa mais
dificil nos dltimos anos, en lingua galega. A vosa/nosa revista
demostra que se poden tratar asuntos pedagédxicos, didacticos
e psicoldxicos na nosa lingua sen que a informacién perda ca-
lidade, en contra do que poidan manifestar ou mesmo pensar
certos mitdmanos.

Lendo a RGE un séntese apoiado e reafirmado nas teses edu-
cativas progresistas baseadas en realidades e debates serios,
ceibes de calquera simplificaciéon populista ou de intereses
partidistas.

Por todo isto, moitas grazas por existir, parabéns polo aniversa-
rio e longa vida & vosa publicacion.

Marcos Modrofio Gonzélez. Subscritor da RGE.




Dende que nace o concepto de EDUCACION como un dereito, con igualdade e protagonismo pu-
blico, xorde a necesidade de loitar por todos e cada un dos significados que estas sinxelas palabras
aportan. E entén cando todos aqueles que nos adicamos 6 dmbito educativo, precisamos dunha
ferramenta que nos aporte unha informacién tanto actual como formativa, & mesmo tempo que nos
ensina a camifar por un mundo de novos contidos, todos eles relacionados non s6 coa educacién,
sendn co avance social 6 que actualmente estamos expostos.

Como lectora da RGE, quero agradecerlle a Nova Escola Galega o ter creado un boletin informa-
tivo que, para todos nds, marcou un antes e un despois no eido educativo, chegando méis alé e
demostrando que a EDUCACION é e seguiré sendo o principal obxectivo de todos aqueles que
traballan neste Movemento de Renovacién Pedagdxica.

Begofna Mayo Carballo. Asociada de NEG e subscritora da RGE.
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A Revista Galega de Educacion cumpre 50 ndmeros. Isto € un motivo de celebracion para todos
os que nalgin momento colaboramos, e por suposto para os membros de Nova Escola Galega,
lideres deste proxecto. Non cabe dibida de que a RGE é un escaparate, unha plataforma, un
soporte..., en definitiva, o medio polo que cofiecer experiencias socio-educativas salientables no
noso pais. Sabemos que detrés do formato fisico hai un traballo, unha implicacion, hai un xeito de
facer as cousas; pero sobre todo, un sentimento de pertenza a unha comunidade de educador@s
cuns valores e cunhas ideas do que debe ser a educacion en Galicia. Por todo isto, noraboa e boa
salde en tempos dificiles!

Alexandre Sotelino Losada. Subscritor da RGE. GI- Esculca. Universidade de Santiago de Compos-
tela.
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O meu traxecto profesional vai ligado ao camifio percorrido
por NEG e a RGE. E, se boto a vista atras, sinto que non son
sé aspectos profesionais os que me unen a ela, as ligazéns son
mais fondas.

A RGE nace grazas ao entusiasmo, ilusion e esforzo dun grupo
de mestres e mestras que crian no poder da educaciéon, que
se sabian portadores das armas necesarias para lograr unha
sociedade mais igualitaria, comprometida e sabia.

E dentro dese grupo eu tamén medrei persoalmente. Lecturas,
charlas, debates, viaxes a través daquelas estradas dunha Gali-
cia atrasada, sen despexar ainda os pantasmas do franquismo.
E ai estabamos nos, ansiosos, ansiosas por beber das fontes
dos mais sabios, con ganas de aprender e, sobre todo, con ga-
nas de transmitir. As lifas pedagdxicas a empregar, os aspec-
tos organizativos dos centros, as relacions coa administracion e
as familias dos alumnos... Nada nos era alleo, porque sabiamos
que forman parte dun todo que vai mais ald das portas dun
colexio.

EVISTAGALEGA

ALEGA
UBLICACION DE NOVA ESCOLA G
3

Ana Lifares. CCOOQO.

Os meus primeiros recordos profesionais, aléd polos anos 80, van asociados a aquelas primeiras reuniéns e gru-
pos de traballo na comarca de Bergantinos ao amparo da veterania dos compafieiros e compafieiras que puxe-
ron en marcha Nova Escola Galega na comarca: Coque, Julia, Tino, Quique... Todos eles son patrimonio de
moitos de nés.

Por outra banda, a Federacién de Ensino de CCOO de Galicia, organizacion sindical & que represento, non pode
pensar na renovacion pedagdxica en Galicia sen a colaboracion e a complicidade de NEG.

Dende as primeiras Xornadas de Veran en Vigo ata o apoio manifestado nas recentes mobilizaciéns contra os
recortes na escola publica, en CCOO damos gran valor a este movemento de renovaciéon pedagodxica do que
nos sentimos parte.

Un satdo fraternal

MachUs Ferndndez Garcia
Secretaria Xeral da Federaciéon de Ensino de CCOO de Galicia

Prezado amigo:

Os meus parabéns mais sinceros por eses 25 anos ininterrompidos da vosa presenza no ensino galego.

Sen lugar a dubidas, a Revista Galega de Educacién foi méis que importante neste cuarto de século, dando ca-
bida a diferentes anélises, informes, propostas e alternativas para avanzar na mellora e galeguizacién do ensino.
A innovacién educativa, a renovacién pedagoxica, a procura dun ensino publico en galego e a defensa da sua
calidade son sinais de identidade na que nos vemos reflectidos.

A politica educativa neoliberal estéd hoxe reafirmandose e avanzando a pasos axigantados no noso pais. A
mercantilizacion do sistema educativo galego implica recortes no ensino publico, mentres se desvia o 11% do
orzamento da Consellaria para o ensino privado concertado e se dilapida difieiro para atacar e reducir o ensino
en galego. Neste escenario, faise mais necesario que nunca que unha revista como a vosa, acreditada polo seu
pasado, continle percorrendo camino e botando luz sobre tantas tebras que hoxe nos ameazan.

O ensino publico necesita de vos.

Animo e adiante!

Anxo Louzao
Secretario Xeral da CIG-Ensino
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UNHA FERMOSA E NECESARIA COMPANA

A conquista da Autonomia e das liberdades e os dereitos de-
mocraticas e o exercicio do autogoberno, desde os albores da
década de 1980, propiciaron en Galicia iniciativas transforma-
doras e recuperadoras en todos os ambitos. Tamén no univer-
so da educacién, nos métodos de ensino e aprendizaxe. Apa-
receron movementos de renovacion pedagdxica como Nova
Escola Galega, impulsora e editora da Revista Galega de Edu-
cacién, que agora cumpre un cuarto de século de vivificadora
presenza na comunidade escolar galega como instrumento de
comunicacion, reflexion e debate. Unha fermosa e necesaria
compana tamén pola stia contribucién & irrenunciable normali-
zacion do galego, proceso non exento de sombras e atrancos
publicos e privados. Por todo eso, e cos meus parabéns, vai a
esperanza de que ese ideario renovador e a sta publicacion
emblematica continlien vizosos na procura dun sistema educa-
tivo publico, galego, renovado e democrético.

Ramon Villares. Presidente do Consello da Cultura Galega.
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O primeiro nimero da Revista Galega de Educacién foi celebrado en Preescolar na Casa: por fin, unha revista
de educacién en galego, de Galicia e para Galicia. Unha venté aberta 4 EDUCACION con letras maiusculas; por
fin, un espazo para novas ideas, novos proxectos, novas experiencias que interesaban a todos porque incluian
tanto aspectos centrados na escola como noutros ambitos; por fin un espazo para a formacién, para o pensa-
mento... e para recoller e recofecer o valor educativo do que se fai no pais; por fin un espazo para fomentar
a innovacion e a riqueza do intercambio. Despois do primeiro nimero... ata o 50, ao longo de tantos artigos e
tantas firmas foise creando unha complicidade, froito dun ideario e unha vision da educacion comun... Ogalla,
a pesar de todas as dificultades, poidamos seguir compartindo un proxecto educativo de pais. Parabénse... a

por outros 50!!!!

Fundacion Preescolar na Casa

UNHA CUESTION DE CONFIANZA

O ensino en Galiza mudou algo dende aquel primeiro nime-
ro da RGE con aquela precisa e limpa portada de Janeiro e
Mantecén. Cambiaron tamén os ensinantes, as normativas, o
propio mundo. A nosa mocidade, esta claro, non é aquela da
que alglns de nds eramos parte. Os retos, os problemas do
contexto e os conflictos do sector mantivéronse, ainda asi, vin-
te e cinco anos despois, cunha sorprendente vixencia. Quizais
por iso aquela “minoria”, que en plena lexitimacion intelectual
encaraba o ensino cara a certa renovacion pedagodxica, sexa
hoxe para moitos unha referencia neta e rotunda. Para calque-
ra que albergue un minimo de ilusién e rigor nesta, hoxe, defe-
nestrada préctica de ensinar, a REG ¢, mais que un emblema,
un punto de encontro. Pois féra da conveniencia dos temas e
os contidos, a REG foi e serd sempre unha empresa necesaria;
unha mostra de confianza cara ao noso oficio.

X. Lois Gutiérrez Failde, SINE NOMINE.
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En tiempos de capitalismo feroz, con ataques desaforados
a la educacion publica, me sumo a esfuerzo militante de las
comparieras y compafieros que mantienen abierta, desde hace
tantos afos, la ventana de la Revista Galega de Educacién. Es
para mi una celebracién de reconocimiento y admiracién, pues
cuando parece que todo lo que no valga dinero, créditos, o
certificaciones, no vale la pena, podemos seguir abriendo las
paginas de un revista que da la palabra a la renovacion pe-
dagdgica, la cultura popular y los discursos del cambio y la
transformacién social y educativa. Aunque se que me paso de
los renglones generosamente asignados, recupero un poema
de nuestro admirado Miquel Marti i Pol para dibujar con sus
palabras la imagen que yo guardo de la revista y los amigos y
amigas que la sostienen:

El lloc és forca auster, pero agradable.
Pocs mobles, tan se val, i tres finestres
Amb persianes de fusta, pintades

De color verd, que quan hi bat el sol
Fan que la llum resulti acollidora.
Sempre que hi vaig hi trobo gent discreta,
Conversadors afables plens d'un calid
Interés pel que diuen i el que escolten.
Un detall important: no s’hi ven res

I mai no hi anuncien cap producte.
Miquel Marti i Pol. Oasi.

Des de Valéncia, salut i llarga vida a la Revista Galega de Edu-
cacion!

Jaume Martinez Bonafé, profesor de la Universitat de Valencia,
militante de los Movimientos de Renovacién Pedagdgica y ex-
plorador de experiencias de relacién social y educativa enrai-
zadas en la libertad.

50 NUMEROS DA REVISTA GALEGA DE EDUCACION

Como Colexio de Educadoras e Educadores Sociais de Galicia,
(Ceesg) non pode mais que enchernos de satisfacién a singra-
dura de NEG e da RGE ao longo do tempo, facendo visible
o feito educativo dende tddalas dpticas posibles, e aportan-
do reflexiéns, teoria e praxe para o enriqguecemento das e dos
profesionais da educacion. Pero a nosa satisfacion térnase en
agradecemento na medida en que a Revista Galega de Educa-
cién garda un recuncho permanente 4 educacion social, dando
cabida a experiencias e contidos do mais variados e interesan-
tes, atendendo & diversidade de dmbitos da educacion social,
e achegando o seu gran de area cara a visibilizacién da edu-
cacion social e as/os seus profesionais, outorgéndolle a rele-
vancia que merece no amplo expectro “do socioeducativo”.
Por iso, dende o Ceesg, pensamos que os 25 anos de traxec-
toria e 50 nimeros na rda da RGE son para todas e todos nos,
un alento, un estimulo e un sopro renovador para facer mais e
mellor educacion social nun contexto tan complexo e dificil.
Parabens!!!
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O razoablemente vigoroso movemento de recuperacion e
posta en valor do patrimonio ludico galego estd en débeda
coa REVISTA GALEGA DE EDUCACION, pois a publicacion
que con tanto tesén logra sacar & luz periodicamente Nova
Escola Galega, tivo abertas sempre as slas paxinas ao xogo
tradicional. Asi, cémpre lembrar aquel nimero 19 —centrado
nunha visién global do xogo— ou mesmo o 37—grazas ao cal
a RGE se converteu na primeira publicacién periédica galega
en abordar en toda a sta plenitude a vertente educativa do
patrimonio lddico do noso pais—. E compre anunciar tamén
que o nimero 51 —de aparicion inmediata— estara centrado
nesas xoias que nos chegaron desde a noite dos tempos e que
soemos denominar xoguetes tradicionais.

Desde a Asociacién Galega do Xogo Popular e Tradicional
lembramos tamén que o noso colectivo mantén unha colabo-
racion estable, no Brinquetainas, coa RGE desde moito tempo
atras, co obxectivo de ir descubrindo aos poucos o noso cata-
logo ludico, un dos mais ricos da Peninsula Ibérica.

A AGXPT felicitase, pois, da saide que amosa a RGE —nuns
tempos nada propicios, por certo, para a consolidacién de
proxectos como o que a propia RGE representa— e manifesta
o propodsito de que a colaboraciéon que vimos mantendo tefia
unha longa vida por diante.

Xan Méndez. Presidente da Asociacién Galega do Xogo Popu-
lar e Tradicional.

25 anos en 50 numeros dannos a ocasién propicia para trans-
mitir publicamente os parabéns aos promotores e colaborado-
res e, sobre todo, darlles as grazas, como cidadéns conscien-
tes, pola sta entrega a esta causa e pola tenacidade con que
dan levado a nave a porto en cada novo ndmero. Nun tempo
desesperanzador en que botan o pecho tantas empresas que
apostaban por unha certa normalidade do uso do galego en
medios escritos —sen que a causa sexa a lingua, como alguns
con mala intencién queren facer ver—, ben esta que poidamos
celebrar o longo alento da RGE, impulsada por Nova Escola
Galega; e, tamén, a slia capacidade para renacer das cinzas,
con tanto vizo e tantos azos, como sé son quen de facer os
que se comprometen de verdade cunha causa nobre, os que
perseguen os seus sofios. Saiu & rda por primeira vez, ald polo
86, querendo ser un instrumento de comunicacién, debate, re-
flexion e aprendizaxe, e tamén como un espazo de confluen-
cia, de construcion colectiva e democratica dunha outra escola
posible, naturalmente en lingua galega. E foi todo iso. A Revis-
ta Galega de Educacion, divulgada en papel e a través de inter-
net, foi e &, asemade, unha mostra de normalidade lingtistica e
un importante axente normalizador. Beizon e longa vida.

Rosario Alvarez. Directora do ILG.
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puntos de venda da revista galega de educacidn

POBOACION  LIBRERIA ENDEREZO TELEFONO CORREO-e
A Coruna Libreria LUME Fernando Macias, 3 -15004, 981.263.408 | info@lumelibros.com
A Coruna Libraria DIDACTA Avda Rubine, 13-15 -15004, 981.278.991 | librariadidacta@mundo-r.com
A Coruna Libreria XIADA Avda Finisterre, 76-78 - 15004, 981.276.950 | xiada@ctv.es
A Guarda Librerfa ATLANTICA Rua Concepcién Arenal,10 986.613.431
Burela Comercial AUMA Rua da Igrexa, n® 13 - 27880 982.580.879
Burela Libreria CADERNOS Raa Alvaro Cunqueiro, n°® 6 - 27880 982.586.081
Ferrol Libreria CAMPUS Avda de Esteiro, 30-32 -15403 981.364.027 | libreriacampus@verial.es
Lugo Libraria AGUIRRE R/ Bispo Aguirre 8, baixo- 27002 982.220.336
Lugo Libreria BIBLOS Doutor Fleming, 1, 982.224.201
Lugo Libreria TRAMA Avda. de A Coruna, 21 - 27003 982.254.063 | libreriatrama@mundo-r.com
Melide Libreria PARRADO Moa, 3 981.505.039
Ourense Livraria TORGA Rua da Paz, 12 - 32002 988.250.737 | torga@torga.net
Ourense Libreria TANCO Rua Cardenal Quevedo, 22, 988.232.331
Pontevedra Libreria MICHELENA Rua Michelena, 22 - 36002 986.858.746 | info@libreriamichelena.com
Santiago Libreria COUCEIRO Praza Cervantes, 6 -15704 981.586.237 | libreriacouceiro@autonomos-ata.com
Santiago Libreria FOLLAS NOVAS | Ria Montero Rios, 37 -15706 981.594.406 | follasnovas@follasnovas.es
Santiago Libraria ABRAXAS Raa Montero Rios, 50 -15706 981.580.377 | grialibros2@infonegocio.com
Tui Libreria IRIS Rua Calvo Sotelo, 25 — 36700 986.601.946
Vigo Libreria CARTABON R/ Urzéiz, 125 - 36205 986.372.883 | Icartabon@verial.es
Vigo Libreria ANDEL Rua Pintor Lugris, 10 - 36211 986.239.000 | andel@andelvirtual.com
Vigo Libreria MANAN R/Cadaval n°21 986.226.167 | libreriamanan@mundo-r.com
Vigo Libreria LIBROURO R/ Eduardo Iglesias, 12-36202 ggggg?i;; librouro@arrakis.es
Vilagarcia Libreria AROUSA Rua Edelmiro Trillo, n°19 -36600 986.501.475
Vilalba Libreria PERGAMINO Ria Campo de Puente, 26 — 27800 982.511.302 | Ipergamino@terra.es
Vilalba Libreria PERGAMINO-2 Rua de Galicia, 89 Baixo — 27800 982.512.932 | pergaminodous@yahoo.es
Vilalba Libreria SEGREL Av. Pravia, 13 982.510.040

Se desexa subscribirse & Revista Galega de Educacion cubra o boletin e envieo
R EVl STAGALEGA ao seguinte enderezo:

L e NOVA ESCOLA GALEGA (Revista Galega de Educacién)

D E E D U C A C I (o) N Apdo. 586 - 15700 Santiago de Compostela (A Corufia)

e Envios por fax: 981 562 577

e Subscriciéns por correo-e: rge.subscricions@mundo-r.com

Se desexa alglin nimero atrasado pode solicitalo da mesma forma.

boletin de subscricidn

Si, desexo subscribirme & REVISTA GALEGA DE EDUCACION, tres nimeros ao ano, polo prezo de 34 euros.
Subscribome desde o nimero .

DATOS DO/A SUBSCRITOR/A

Apelidos e nome: NIF:
Enderezo:

Localidade: Provincia:
Teléfono: E-mail:

FORMA DE PAGAMENTO (sinalar cun “X" e completar)
DDomiciIiaciénbancariaenconta| | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | | |

(Faga constar os 20 dixitos que componen o C.C.C.)

D Titular da conta
l:l Cheque a favor de Nova Escola Galega

D Transferencia bancaria contra prestacién de factura D Reembolso (34 euros mais gastos)

,de de 2011 Sinatura




EXPERIENCIAS. Unha revista de aula

Seminario de O xogo infantil e o dominio espazo-temporal. 3
Psicomotricidade
Diaz Regueiro A relacién pais-escola en Pantin (Valdovifio). 6
Dolores Portabales A biblioteca de preescolar de Valadares. 6
Alonso Martin et alii Unha experiencia de grupo de formacién de pais. 6
Manuela Garrido A casa e a cocifia en preescolar. 6
Grupo de Preescolar Os bloques léxicos na educacién infantil. 7
Colexio La Sagra Talleres de preescolar. 8
Preescolar na casa Formacién de pais e educacion infantil rural. 12
Colexio La Sagra Reforma da educacién infantil. 13
Sénchez Calvo Xogando aos birlos ou o debuxo de Daniel. 13
Costa Rico Hai esperanza se isto ocorre en Pantin. 14
Portabales Vazquez et alii Procesos de adaptacion & escola infantil. 16
Andaina A festa do Antroido. 21
M?® T. Santiago Obradoiro de imaxe. 22
Socorro Alonso As plantas que curan. 28
Luisa Pereira Alfabetizacién aos dous e tres anos? 30
Leis Veiga et alii Facer matemética na escola infantil. 31
Ferndndez Chacén et alii Lectura e escritura na aula de educacién infantil. 31
Rosario Belda Xogando con imaxes na El. 31
Salgado Gémez Taller de video na El. 31
Afdén Carnota Educar en dereitos humanos na El. BS
M? Paz Gey et alii Escola infantil e estudo da natureza. 34
Grupo Cambela/NEG Integrando o pensar, o facer e o sentir . 35
Diaz Regueiro As comunidades de aprendizaxe desde a escola de Pantin. 36
Rosa Alvarez / Rosa M? Unha viaxe virtual polos camifios de Santiago. 37
Vicente
Pilar Porta O libro das nosas imaxes de vida. Unha experiencia de Preescolar na | 38
Casa.
Ana L. Santiso Familia e desenvolvemento infantil a través da musica. 40
Beatriz Permuy Xogando a aprender con TIC e TAC. 43
Fernandez Blanco / Laura Esta clase é unha selva... de nimeros. 45
Vidal
Patricia Cinza et alii Unha achega as competencias cun conto dixital. 47
M? D. Vazquez et alii Xogando coa luz (iniciacién & ciencia). 47
M? A. Vidal et alii Unha ollada cara o pasado. 48
M? E. Martinez et alii A estimulacion da linguaxe oral na educacion infantil a través do 49

conto.
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EXPERIENCIAS. Unha revista de aula
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Fernandez Nogueira Estudo do medio e mapas en relevo. 1
Rodriguez Jares Educar a sexualidade na escola. 2
Xosé Lastra Un museo etnogréfico escola na Capela. 2
Anxeles Saco Unha experiencia co medo (desde a literatura). 3
Garcia Teixeiro Unha experiencia sobre o terror. 3
Lago Martinez Unha experiencia de traballo psicopedagéxico nun centro de EXB. 4
Emilio Lagaspi A cerdmica na escola. 5
Nufiez Pérez As aulas de acuicultura de Cambados. 5
Grupo de matematicas A volta ciclista e a formacién matematica. 7
Vilares Pérez / Herminda Ga- | Ondanova: a radio na escola. 7
rrote
Gutiérrez Roger et alii Estudo global dun ecosistema intermareal. 8
Nogueiras Mascarefas Educacién compensatoria en Ourense. 8
M? E. Cereijo A biblioteca escolar de Monte Carrasco. 8
Alvarez Castro Facendo radio na escola. 9
LI6piz Pereiro Orientacién ao remate da escolaridade obrigatoria. 10
C. P. Cadreche Xoguetes de Nadal e educacién en paz. 11
Centro de Recursos do Barco [ A ponte de San Fernando (ciencias sociais). 12
Gonzalez Alvarez / Negreira | Experiencias didacticas en creacién literaria. 14
Blanco
Rosa Luengo Creando xuntos: animacion a lectura. 14
Bernardez San Luis As fichas de investigacion aplicadas nun museo etnografico. 16
Castifieiras Pifieiro et alii A integracion do xogo de xadrez no proxecto curricular e a interdisci- | 18
plinariedade.
Pazos Crespo et alii Materiais de clase compartidos na area de matematicas. 18
Alvarez Castro Tintes naturais. Unha experiencia interdisciplinar. 19
Lépez Loureiro As caveiras de cabaza na aula. 19
Matilde Pena et alii Unha experiencia de organizacién da biblioteca do centro. 19
Fernandez Vazquez Anédlise de comics na escola. Unha experiencia interdisciplinar. 20
Gonzélez Fontao A vendima. 22
R. M. Arrufat Intercambios escolares Bergantifios/EEUU. 23
Colectivo Bubela Facemos unha nova escola rural. 24
Veloso Troncoso Ponte... nas ondas. 26
Arias Correa Manifestaciéns musicais do Nadal na escola. 27
Alonso Bernardez / Nogueira | Facemos correspondencia escolar con papel reciclado. 29
Rodriguez
Centréon Montero Colexio Mosteiro (Vigo): unha experiencia cooperativa. 29
Martinez Yafiez O clube ecoléxico Bolboreta. 31
Flora Fondevila As escolas asociadas @ Unesco en Galicia. 33
Diaz Fernandez Traballar a interculturalidade na escola primaria. 34
Gonzélez Tufez et alii Experiencia interxeneracional arredor do mar. 35
Secundino Garcia O museo escolar de A Capela. E5
Lépez Ferro Museo do C. P. Monte Caxado. 35
M2 J. Castro Miramos pola satide dos lombos do noso alumnado. 36
Andaina A xestién da comunicacién e a participacién no centro. 36

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 50 ¢ NOVEMBRO 2011




Andaina Proxecto da integracién das TIC. 38
Manolo Rei Unha experiencia TIC en San Sadurnifio. 38
M? J. Pena Un gran de millo. 38
M2 P. Vidal Un exemplo de integracién das TIC. 40
M? J. Castro Xogos para todos no Colexio de Baralla. 40
Miguel Cimbraos O MP3 nunha clase de lingua estranxeira. 40
Xerardo Feijoo / Santiago A experiencia Ponte nas Ondas. 41
Veloso

Pereiro Gonzélez / Garcia Un dia o Antigo Exipto entrou nunha aula... 41
Losada

Xaneco Tubio Concertos didacticos nos colexios. 47
Tiano Labrana A musica tradicional e a normalizacién linguistica en Cedeira. 47
Laura Pérez et alii Brinquedos e xogos musicais de sempre en Cedeira. 47
Milagros Lemos A hora de ler. 48
Mar Sueiro / Susana Iglesias | Proxecto lector no CPI de S. Vicenzo de Bafia. 48
M? J. Souto A biblioteca escolar, factor de compensacién social. 48
Xoaquin C. Freixeiro Unha biblioteca escolar en O Barco. 48
Grupo Intercentros As experiencias de biblioteca de oito centros escolares. 48
Covadonga Rodriguez As "mochilas” viaxeiras da nosa Biblioteca. 48
Susana Espinar A participacion da comunidade educativa na biblioteca de Darbo . 48
Blanca Castro / J. M? Carri- Terras de Friol. 48
coba

Lema Suarez

6

A antropoloxia na Formacién Humanistica na FP.

Gonzalez Prieto A escola taller Brafa. 12
Ferndndez Gonzélez, A. Taller de medio ambiente.

Ramos Devesa et alii O IES Luis Seoane e o Programa Leonardo. 30
Pifieiro Alvarez Escola-taller do Rosal. 30
Malheiro Gutiérrez Escola Obradoiro de Cambados. 32
A. |. Alonso O IES de Foz e a arte do café. 42
Jenaro Fieira Unha experiencia de formacién de hostalaria en Lugo. 42
Jesus Pita O |ES A Granxa, de Ponteareas. 42
Garcia Seco Proxecto Caracol. 42
José M. Torres [+D+i no Politécnico de Vigo. 42
Benito Fernandez Construcion dun seguidor solar fotovoltaico. 42
Encarnacién Fernandez Balnearios Portovello, unha empresa virtual. 42
Clara Ogando Fotografia matematica ou vision matematica da fotografia? 46

David Valin et alii Aprender a ler en situacién de dificultade. Experiencia na Serra de 37
Outes.
Couto Escanciano O diario na Clase Branca (unha bitdcora web). 38
M? Pita Pombas e nenos que as acarifan. 39
Genma Arguelles A axudadora. 40
Rodriguez Vidal A discapacidade auditiva e o apoio inclusivo. 44
Ana |. Castro O uso das TIC unha proposta de inclusion social. 44
Claudia Pernas Contos de tradicion oral galega nas sesién de audicion e linguaxe. 49
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Gonzélez Suarez / Romero
Pardo

Arqueoloxia cientifica e industrial.

J. Martinez / M? L. Valencia

O inglés: exames que non o parecen.

R. Lépez Facal

O dificil camifio da interdisciplinariedade.

Amaro Caamano / Latorre
Diaz

O Halley: estudo e seguimento (un exemplo de
interdisciplinariedade).

L. Sobrino

A reforma do Instituto de Allariz.

Colectivo Xelmirez Proxecto educativo. 6
Cachafeiro, L. C. / Paredes A percepcion (area de ciencias).
Rivadulla
Boo Puente Xogos de simulacion e ensino de xeografia econdémica. 7
Calvifio Pueyo Formalizacion e resolucién de problemas |oxicos. 8
Amaro Caamafio Recuperémo-las nosas festas: os maios. 8
Oliveira Malvar A capacidade critica e a loita contra a manipulacion. 9
Garcia Camporro O almorzo na aula: experiencia sobre alimentacion. 10
Andrade Olivié Intercambio escolar con Paris. 11
X. A. Corral / X. L. Darriba Un taller de ciencia. 11
Grupo Gaia Os xardins como recurso didactico. 11
M. Chouza, R. Cid Experiencia interdisciplinar e intercentros sobre a arbore. 12
Grupo Antares A astronomia: unha ausente da escola. 14
“Oitabén” Unha experiencia de debuxos animados. 16
Armesto Radn et alii Un estudo pedagoxico sobre a gravidade. 19
Soneira Veiga A publicidade e as mulleres. Publicidade e posibilidades de 20
coeducacion.
Pérez Gomez Os muifios: en perigo de extincion. 23
Rodriguez Valera Unha actividade de coeducacién. 24
Alonso Gémez Puxen un ovo.
Calvifio Pueyo Dez anos de experiencia pedagdxica Xelmirez. 26
Vide Gonzélez O Morrazo: unha anélise eco-xeogréfica. 27
Currais Porrda et alii A avaliacion a exame. Unha experiencia de investigacién/accion. 30
Fernandez Bustabad / J. Alejo | Experiencia de orientacién profesional nun centro. 32
Gonzélez
Xabier Prado Un traballo de educacién intercultural en Ponteareas. 33
Elena Gémez Claves para unha ética da memoria. 36
Rocio Blanco / Analia A arte contemporanea entra nas aulas. Duas experiencias 37
Gonzélez innovadoras de ensino da filosofia.
Montserrat Dean Intercambio educativo con Minesota (EEUU). 37
Goémez Paz et alii A educacioén intercultural no noso centro. 39
Blanco Rabade / Diaz Simén Un programa en Lugo para educar na convivencia. 39
M. Torres Ensinar filosofia en inglés. 40
M2 J. Martinez et alii Algo que xa ¢é tradicion: recolleita de tradiciéns orais. 41
Marta Pumares A tradicion oral en Coristanco. 41
F. Sofiora O proxecto de educacién ambiental dinamica. 41
Blanco Baluja et alii Traballando na integracién nun IEE de Santiago 42
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Pilar Ponte Violenciadexenoroblogspot. com 42
Pilar Buela Xogas 4 literatura? 43
Susana Blanco et alii Intervencién para mellorar a letra de escolares da ESO. 44
M? L. Gonzalez O reto educativo de Proxecto Terra. 44
M? D. Sanz et alii Faltan a clase: que facer? Intervencion socioeducativa no barrio das | 45
Fontifas.
Iria Ferndndez Olimpiadas e mateméticas na ESO. 46
Manolo Maseda A creacién audiovisual e o seu aproveitamento didactico no estudo 47
do folclore.
Miguel Cumbraos O Camifio de Santiago nunha clase de francés. 47
Dolores Martinez A formacién de usuarios na biblioteca escolar de Outes. 48
Delio Chao A biblioteca escolar e os proxectos documentais integrados en 48
Baralla.
Concha Costas Proxecto interdisciplinario e biblioteca escolar en Gondomar. 48
Xoan C. Rébade O noso club de lectura. 48
Irene Pan et alii As habilidades sociais nos alumnos de secundaria. 49

Ojea Pérez Facer lectores: unha campafia municipal. 3
Rodriguez Giménez/A.Botas Educacion compensatoria e colectivo xitano. 4
Gonzélez Gémez Eira Nova: colonias de veran. 5
AAVV Educacioén para a saude, dende tres concellos. 9
Pepe Glienaga Proxecto Furabolos: recuperacién de xogos tradicionais. 9
Castro Rodriguez et alii Animacién & lectura no Concello de Boiro. 27
Paco Castro Bemposta, unha experiencia educativa revolucionaria. 29
Rial del Rio / Calvifio Alcalde Sensibilizacion sobre a discriminacién, o racismo e a xenofobia. 29
XesUs Rodriguez / Helena Elaboracién de recursos educativos para as persoas maiores. 34
Zapico
Anayansi Expésito / Erundina | Cofece o teu patrimonio. Experiencia didactica en Rois. 36
Figueira
J. L. Aspas / Enrique Garcia Experiencias rurais e urbanas coas TIC na educacién de adultos. 40
Patricia Fernandez / Silvia Intercambio interxeracional de literatura oral. 41
Rodriguez
Begona Otero Programa de prevencién de absentismo escolar no Concello de 42
Cangas.
Garcia Garcia Programa educativo Ulla elemental. 44
M? C. Pereiro Experiencia educativa no Concello de Palas de Rei. 46
Estévez Baquero / Garcia O Consello Municipal da Infancia de Pontevedra. 46
Antelo
Pilar Porta / Gertrudis Capelan | O traballo interxeracional nunha escola de hospital en Ferrol. 46
Alexandre Sotelino Rebulir, nunha experiencia en Ramiras. 47
Manuela Vilaboy O papel dunha educadora no ambito rural. Concello de Xermade. 49
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Conxo.

Rodeiro Barros Un curso escolar en EPA. 12
Emilia Fernandez O Centro ECCA Galicia. 12
Preescolar na casa Na era do zapping a television falou de educacion. 13
Grandal Campos / Folgado O programa de animacién & lectura do Concello de Narén. 15
Pita

Bar Cenddn Relato dunha experiencia na Biblioteca. 15
Caballo Villar / Candia Durdn | Xarxa: unha iniciativa de educacién ambiental. 22
Hector Pose A promocién teatral de base nunha vila. 28
Couto Palmeiro As aulas universitarias de teatro en Galicia. 28
Antonio Reigosa Dez anos de actividades didacticas do Museo de Lugo. 35
Filomena Dorrego Unha experiencia didactica no Museo do Castro de Viladonga. 35
Pedro Escobar Unha experiencia con éxito de ensino bilingle. 36
Lois Ferradas Instituto das comunidades educativas en Portugal. 36
Roberto Pérez A auditoria enerxética escolar. Unha experiencia cubana. 38
Vidal Puga / Carbajo Martinez | E-learning e intercambio de estudantes universitarios. 39
Candia Duran A escola en Galicia, aldea a aldea. 43
Garcia Alvarez A intervencion socioeducativa na aula hospitalaria do psiquiatrico de | 46
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Un mundo de REVISTAS no campo educativo

Historia de la Educacién. Revista Interuniversitaria.
Histoire de L'Education.

Teoria de la Educacién.

Paedagogica Histérica.
Educacid i Historia (CAT).
Histdria da Educagéo (Brasil).

Institucién Libre de Ensefanza.

Cavas (Santander).
Journal of Philosophy of Education (UK).

Cadernos de Histéria da Educacéo (Brasil).

Educacado em revista (Brasil).

Revista de Educacién y Pedagogia (Colombia).
Educational Review (UK).

European Journal of Education (UK).

Harward Educational Review (USA).

Revista Espanola de Pedagogia.

Bordén.
Revista de Educacién (MEC).

Revista Iberoamericana de Educacidn.

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

Revista de Ciencias de la Educacién.

Revue Francaise de Pedagogie.

Sociology of Education Abstracts (UK).
Sociology of Education (USA).
Perspectiva (Brasil).

Oxford Review of Education (UK).

Revista Luséfona de Educacéo (Portugal).

British Journal of Sociology of Education.

British Journal of Educational Studies.

Cultura & Educacion.

Revista Portuguesa de Pedagogia.

Revista Portuguesa de Educacéo.

Educacao e Realidade (Brasil).

Educar em revista (Brasil).

Revista de Educacéo (Portugal).

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos
(México).

Rivista de Science dell’Educazione (ltalia).

ESE. Estudios sobre educacién (Navarra).
Educatio Siglo XXI (Murcia).

Aula Abierta (Oviedo).

Educar (U. Anténoma de Barcelona) (CAT).
Educacién XXI (UNED).

Revista Complutense de Educacién (Madrid).

Papeles Salmantinos de Educacion.
Temps d’Educacié (Barcelona) (CAT).
Anuario de Pedagogia (Zaragoza).
Campo Abierto (Badajoz).

Revista de Educacién (Granada).

Fuentes (Sevilla).

Estudios de Educacién (Sevilla).

Tabanque (Palencia).
Tarbiya (ICE, Ant. Madrid).
Tavira (Cadiz).

A tres bandas (Teruel).

Aprender (Portalegre, Portugal).

Lei Educagéo (Portugal).

Flumen (Huesca).

Tendencias pedagdgicas (U. Ant. Madrid).

Docencia e Investigacion (Toledo).

Educational Evaluation and Policy Analysis (USA).

Revista Espanola de Educacién Comparada.

Comparative Education (UK).

Comparative Education Review (USA).

Revista de investigacién en educacién.

Revista de Investigacién Educativa.

Quirriculum. Revista de Teoria, Investigacién y Prac-
tica Educativa.

Investigacién en la escuela.

International Journal of Qualitative Studies in Edu-
cation (USA).

Review of Educational Research (USA).
Review of Research in Education (USA).
Journal of Research in Childhood Education (UK).

Journal for the Study of Education and Develop-
ment (USA).

Cadernos de Pesquisa (Brasil).
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Revista Espanola de Orientacién y Psicopedago-
gia.
Aloma. Revista de Psicologia. CC. de I'Educacié.

Electronic Journal of Research in Educational Psy-
chology.

Infancia y aprendizaxe.

Psicologia Educativa.

Educational Psychology.

An International Journal of Experimental Educatio-
nal Psychology (UK).

British Journal of Guidance & Conselling.

British Journal of Educational Psychology.

L'Orientation scolaire et professionnelle.

Journal of Educational Psychology (USA).

C&E. Cultura y Educacioén.

Ensefanza. Anuario Interuniversitario de Didactica.

Ensefianza & Teaching. Revista Interuniversitaria de
Didactica.

Revista de Psicodidactica (Univ. P. Vasco).

Curriculum Inquiry (Canada).

Journal of Curriculum Studies (UK).

Profesorado. Revista de Curriculum y Formacién
del Profesorado.

Trabajadores de la Ensefianza (CC.OQ.).
Docencia (USTEC-STEs).

Eskola Publikoa (STGE-EILAJ).

Allioli (STEPV).

Trabajadores de la Ensefianza (FETE-UGT).
Clarién (STEs).

Padres y Maestros.

Sarmiento. Anuario Galego de Historia da Educa-
cion.

Revista Galega de Educacion (Nova Escola Gale-
ga).

Revista Galega do Ensino. Eduga.

Innovacién Educativa (ICE - USC).

Preescolar na Casa.

Idea (CFR de Ferrol).

Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educa-
cion.

Fadamorgana. Revista Galega de Literatura Infantil
e xuvenil.

As nosas mans. Revista da lingua de signos en ga-
lego.

Ensaio (CFR da Coruna).

Quinesia.

Revista Galega de CC. Sociais.

Gamma. Galicia matematica & Revista Galega de
Educ. Matematica.

Docencia e investigacion.

Boletin das Ciencias (ENCIGA).

Revista Interuniversitaria de Formacién del Profe-
sorado.

Journal of Teacher Education (USA).

Faisca. Revista de Altas Capacidades.

Maremagnum. Revista galega sobre os trastornos
do espectro autista.

Teaching and Teacher Education (USA).

Cartafol. O semanario do ensino galego.

Teacher in Higher Education (UK).

Escola Galega (STEG).

Journal of Education for Teaching (USA).

European Journal of Teacher Education (UK).

International research and pedagogy.

Aragén Educa. Revista del Museo Pedagdgico de
Aragon.

Barcelona Educacié (IME, Barcelona).

Andalucia Educativa.

Gaceta Extremena de la Educacién.
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Editadas desde 1978 e actualmente non.
As Roladas-2.
O Ensino (ASPG).

Papeles de Literatura Infantil.

Educacién en Galicia.

Materiais Pedagdxicos.
Adaxe.

Dezeme (Fundacién 10 de Marzo).

Boletin Nova Paz (Nova Escola Galega).
Ensino/Profesionais da Educacién (FETE - UGT).




Revista de Logopedia, Foniatria y Andrologia.

Cuadernos de Pedagogia.

Siglo Cero.

Kikiriki. Cooperacién Educativa (desaparecida).

Arteterapia. Papeles de arteterapia y educacion
artistica para la inclusion social.

Ponto de vista. Revista de Educagdo e procesos
inclusivos (Brasil).

Journal of Learning Disabilities (USA).

Revista Brasileira de Educacién Especial.

Aula de Infantil.

Cadernos de Educacéo da Infancia (Portugal).
Young Children (USA).

The Elementary School Journal (USA).
Infancia.

Early Childhood Education (USA).

Childhood Education (USA).

Enfance (Francia).

Organizacién y gestion educativa.

Aula de Innovacién Educativa.

Perspectiva Escolar.

Guix.

Revista Catalana de Pedagogia.

Arbela: Hezkuntza Aldizkaria.

lkastaria: Cuadernos de Educacion.

Padres y madres de Alumnos y Alumnas (CEAPA).
Temps d’AMPA (FAPAC).

Educacién y Futuro (Centros Don Bosco).

Educadores: Revista de renovacion pedagdgica.
Le Monde de I'Education .

Escuela (Espafiola).

Educar (nos) (Educadores Milanianos).

Hik Hasi: revista de ensefianza vasca.

Escola Catalana.

Cahiers Pedagogiques.
Le Nouvel Educateur (ICEM).
Cooperazione Educativa (MCE).

Educational Technology (USA).

School Leadership & Management (UK).

Tecnologia y Comunicacién Educativa (México).

Journal of Classroom Interaction (USA).

Communication Education (USA).

Pedagogia social. Revista Interuniversitaria.

Educacién Social. Revista de intervencién socio-
educativa.

Quaderns d’Animacid, Educacié Social.
Urban Education (USA).

Intercultural Education (Holanda).

A tu salud.

Educacion para la sostenibilidad y la salud.

Studies in Art Education (USA).

The International Journal of Art & Design Educa-
tion (UK).

Research in science & Technological Education
(UK).

Computers in the School (UK).

Primeras noticias. Comunicacién y Pedagogia.

Comunicacié Educativa.

Comunicar. Revista de Medios de comunicacién y
educacion.

EDUTEC. Revista Electrénica de Tecnologia Edu-
cativa.

Interactive Educational Multimedia.

Pixel- Bit. Revista de Medios y Comunicacion.

Environmental Education Research (UK).

The Journal of Environmental Education (USA).
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Clij. Revista de Literatura Infantil y Juvenil.

Faristol. Revista del Llibre Infantil i Juvenil.

Lire an collage.

Lazarillo. Revista de la Asociacién Espanola de
Amigos del Libro Infantil y Juvenil.

Educacién y Biblioteca.

Nous voulons live.

Behinola. Haur eta Gazte Literatura Aldizkaria.

Malasartes (Portugal).

Denos. Revista de Estudios sobre Lectura.

Ensefianza de las ciencias. Revista de Investigacion
y Experiencias Didacticas.

Suma. Revista sobre la ensefianza y el aprendizaxe
de las matematicas.

Cuadrante. Revista de Investigacién en educacién
matematica

Teaching Children Mathematics (USA).

Recherche en didactique da mathematiques.

For the learning of Matematics (Canada).

Journal for Research in mathematics Education
(USA).

Mathematics in School (UK).
Mathematics Teacher (USA).

Uno. Revista de didéctica de las matematicas.

Revista EMA. Investigacién e innovacién en educa-
cién matematica.

Didéctiva de las cc. experimentales y sociales.

Alambique.

Revista electrénica de ensefanza de las ciencias.

The Journal of Experimental Education (USA).
The Physics Teacher (USA).
Physics Education (UK).

Representations graphiques dans I'enseignement
scientifique et technologique.

Science Activities (USA).

School Science Review (UK).

The American Biology Teacher.

Biologie/Geologue. Bulletin pédagogique.
Teaching Earth Sciences (USA).
Educacion quimica (México).

Caderno Brasileiro de Ensino da Fisica.

Didéctica. Lengua y literatura.

Elt Journal. An International Journal for teachers of
English to speakers of other languages.

Forum. English Teaching .

Cauce. Revista Internacional de Filologia y su di-
déctica.

Las Lenguas Modernas.

Textos.

Lenguaje y Textos.
Modern English Teacher (UK).

Palabras. Associa¢ao de profesores de portugués.

Research in the Teaching of English (UK).

Lidil. Revue de lingtiistique et de didactique dés
langues.

Teaching Sciences (Australia).

International Journal of Science Education (UK).
School Science and Matematics (USA).

Journal of College Science Teaching (Canada).
Science & Children (Canada).

The Science Teacher (Canada).

Studies in Science Education (UK).

Journal of Biological Education (USA).

Journal of Geoscience Education (USA).
Journal of Chemical Education (USA).

Apunts.

Apac (Associaco de Professors i Professores
d'Anglés de Catalunya).

Iter.
Teaching History (UK).

Historiens & Geographes.

Teaching Geography (UK).

Ensefianza de las Ciencias Sociales.

Eufonia. Didactica de la Musica.

Mdsica y Educacion. Revista Internacional de Peda-
gogia Musical .

Revue d’Education Physique.

Music Teacher (UK).

Tandem.

Musica Educators Journal (USA).

Revista Espafiola de Educacion Fisica y Deportes.

International Journal of Music Education (USA).
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L’Education Musicale.
Journal of Research in Music Education (USA).

Revista de Educacdo Musical.
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