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Pechamos este segundo número cando son moitas as chamadas á 
participación da comunidade educativa. A LODE e os Decretos que a desenvolven 
enchen o ar con palabras como: democratización , participación e libertade. Nós 
non queremos entrar a valorar polo miúdo a letra das novas disposicións legais, 

mais apoiamos este proceso. 
Sen embargo, seméllanos que estas palabras non significan para todos o 

mesmo. Determinados sintomas fannos sospeitar que moitos non cren aínda 
mesmo nos textos que se publican nos diarios oficiais. Hai pouco, unha circular 

cursada polo Delegado Provincial de A Coruña da Consellería de Educación 
probaba que as máis vellas inercias seguen rexendo a concepción da educación 
que teñen algunhas autoridades educativas. Nesta circular chámase a atención a 

tódolos di rectores dos centros sobre contínuas " inxerencias de organismos 
públicos e privados" nestes, nunha clara referencia ás actuacións de asociacións 

de pais de alumnos e dos concellos na educación dos seus fillos e cidadáns( Il 
Na máis vella tradición de control e burocratismo márcanse os "coidados e 

regras" a ter en conta para matar ese "perigoso" virus participativo. Son voces que 
os ensinantes coñecemos xa de vello , e que enturbian a confianza no bo 

desenvolvemento da normativa legal democratizadora das escolas. 
A campaña pola elección dos Consellos Escolares estará en marcha 

cando este número vexa c. luz. Sen dúbida, sen que esta afirmación supoña un 
apoio á Lei na que se enm8.1Ca, nin ó Decreto que as regulamenta(2) , estas 

eleccións poden contribuir a democratiza-Ia vida interna dos centros escolares. 
Non obstante, sería un grave erro confundi-Ia democratización do ensino coa 

mera participación na elección e funcionamento nos órganos de xestión dos 
centros educativos. A participación democrática de profesores, alumnos e pais 

debe estar garantizada e impulsada día a día. Medidas como as contidas na 
referida circular cuestionan a existencia nalgunhas autoridades educativas 
dunha vontade certa de contribuir a esa garantía e de apoiar ese impulso. 

A democratización é unha condición indispensable e intrí nseca á 
renovación pedagóxica. Debe significar un novo marco nas relacións cotiáns 

nunha ~scola que como a que vivimos está baseada, maiormente, no 
autoritarismo nas aulas, no paternal ismo e no resquemor nas relacións entre 

profesores e pais . Sen este cambio, a formación dos Consellos escolares será 
-novamente- o barniz que decora a fachada para non deixar ver un interior 

apodrecido. 
Democratización significa tamén , rebasa-Io ámbito participativo da escola 

para facer funcionar a pleno rendimento os Consellos Escolares dos distintos 
ámbitos territoriais (Municipais, Comarcais, Autonómico, do Estado) cun 

regulamento plenamente democrático. Neste sentido algún dos procesos de 
formación dos Consellos Municipais volven amosa-los vellos temores a unha 

participación directa e transparente. 
Con todo, benvidos sexan dende aqu í os novos Consellos. Oxalá traian 

de seu o cambio nas vellas rémoras autoritarias que nos arrodean. Oxalá os 
nenos e nenas que sofren a cotio unha escola moi alonxada das súas necesidades, 

pasen a se-lo centro das preocupacións de tódolos que nestes días chaman ás 
urnas sen lembrárense deles. 

1. 	Sobre esta circular e a reacción dos M. R. P. S. , Asociacións de Pais, Coordenadora Galega 
de Concellos e Educación, Grupos Parlamentarios da oposición e outrasentfdades pódese 
recabar máis información no "Panoraula" deste número. 

2. 	 A LODE ten sido analisada en declaracións públicas dos órganos directi.vos de Nova Es
cola Galega, ás que nos remitimos. 
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As novas tecnoloxías e a escola: a imaxe. 


Nalgunha parte tense escrito que se a un hab itan te culto do vello Imperio 
Romano lle fose dada a oportunidade de visitar unha das nosas modernas 

c idades do século XX, sen dubida iria de abraio en abraio Mesrno 
probablemente moitas das avantaxes obt idas por medio das novas tecnolox ias 

resultar ianlles , se non máxicos poderes, mecanismos incomprensibles Un 
romano dos comezos da nosa era , desde logo, atopariase nunha das nosas 

cidades nun medio rad icalmente extraña respecto do seu entorno habitual 
Sen embargo, se ese mesmo romano fose conducido a visitar unha escola 

dentro desa mesma c idade que tan extraña lle parecera. de súpeto sentiriase 
tras ladado a un ámbito famili ar e recoñecible: aquelo. pensaria. pOde que con 

conforto e sati sfacción. é unha escola: os mesmos nenos-alumnos que 
escoitan. o mesmo adu lto-mestre que laia : semella nt t~ disposic ión dos seus 

lugares. libros. cade rnos de escrita, obxectos todos estes que all,d lla sua 
desemel lanza material descubr ian unha mesma e cl ara identidade de luncións 

cos que o noso vi il ant e tirla coñecido nos seus t mpos 
A metáfora . sen dúbida , admit moitas obxeccións. pero cremos qu no 

fundamental o diagnóstico que dela se deduce é válido: os mums da escola 
semellan actuar como unha barreira ref ractaria ao paso da meirande parte das 
innovacións tecnolóxicas que teñen cambiado tan radicalmente a taclana da 

nosa pai saxe. as nosas cidades. das nosas casas 

Cabería . naturalmente. preguntarse sc· ta l conservadorismo do ámbito scolar 
non ten as súas virtudes. máis hoxe cando cada vez se tende a re lativi zar máis 

o on te louvado "progreso" Posibil idade que a soa con sideración de que a orixe 
dese conservadorismo non está en ningunha decisión consciente. senón en 

calquer caso nunha inercia reforzada por certa resistencia corporativa ao 
cambio, poñería en cuestión . En calquer caso. corresponde a outro lugar 

debati-Ias fondas implicacións que subxacen a este p roblema E. desde logo. 
somos moi consc ientes de que o estancamento do sistema educativo non é un 

problema só - e nin xiquera prioritaria ou especialmente- de actualización 
tecnolóxica . 

Admitido is to , resulta sign ificat iVO que, a pesar de que esde lai cando menos 
quince anos hai unha convicción case unanime da necesidade de incorpora-Ia 
tecnoloxia audiovisual ás aulas . esta incorporac ión se ten reducido, na case 

totalidade dos países. a presencia dalgúns proxec tores de diaposilivas ou 
proxec tores de cine - ult imament lamén aparatos de video- coa fmalldade de 

ilustrar certas materias (en particular a Historia do Arte) ou encher esas horas 
notoriamente chamadas "ext ra-escolares" 

Porque, desde o noso punto de vista. non se trata sinxetament de colocar 
aparatos nas aulas. Non se trata de cambia-Ia pizarra por unha pantalla . Non 

se trala de poñe-Ia nova tecnoloxía ao serv ic io das vellas ideas e os vellos 
métodos Non se trata, finalmente. de utiliza- lo audiovisual para expl ica-Ias 

mater ias de sempre (Xeografía con filminas Historia con pel ículas ique bonito 
e que descansado para o profesor l). Do que se trata é de busca-lo lugar que. 

dentro dunha escola renovada. debe ocupa-Ia aprendizaxe dos novos códigos 
comunicacionais que teñen á tecnoloxía aud iovisual como vehiculo transmisor 

Unha ollada ao panorama que se recolle nas páxinas inmediatas proba o pouco 
que se ten fei to aínda nese camiño. Pero ao tempo apunta tamén indicios 

esperanzadores. Entre a decepción e a esperanza. desexamos que os nosos 
lectores poidan atopar neste informe, a máis dos fri os datos, a quentura de 
inquedanzas renovadoras que quizas lles axuden a pro~ura r vieiros ao seu 

propio traballo. 
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o ensino da imaxe en Galicia. 
Manuel González Unha experiencia interrompida. Miguel Vázquez 

1. 	o TEMPO DOS 
IDEALISTAS 

A escasa tradición audiovisual en 
Galicia ten un evidente paralelismo 
no ámbito escola r. Descoñecemos 
iniciativas levadas adiante na década 
dos 60. Só a part ir dos 70 comenzan 
algunhas experiencias illadas en su
per 8 mm. o g rupo xuvenil Raiola en 
Sada, animado por X. L. Moar; o gru 
po Chumbo de Vigo, con Bernal; o 
Colexio Nacional "Concepción Are
nal" de Ourense reaJ iza "EI armario 
del tiempo" , con coordenación de 
Carlos Pérez; no Instituto de· Bacha
relato "Santa Irene" de Vigo fanse ta 
mén trabal los en super 8 con X. L 
Suárez Canal. Por outra banda, Ma
nolo Janeiro no colexio privado "Mar
tí n Codax" de Vigo pon en marcha 
unha c lase de Imaxe, primeiro dentro 
da experiencia do grupo madrileño 
"S.OAP.", e logo xa en solitario (esta 
é a única das experiencias de entón 
que ainda sobrevive). 

En imaxe electrónica os pioneiros 
son os de Bemposta, quen realizan 
os seus primeiros programas de tele 
visión no ano 74. 

Mais é a partir dos 80 cando as 
in ic iat ivas se multiplican I.B . "Zalae
ta" de A Coruña, I B. "Alex,mdre Bó
veda " de Vigo, Centro de FP de 
Allari z (Ourense), CN "Monteouto" 
(A Coruña) , FP de Padrón (A Coru 
ña), Colexio "Alba" (Vigo), etc . Sen 
embargo, trátase de esforzos ill ados, 
voluntaristas e autodidactas , sen a 
penas conexión entre eles . Un inten
to nese sentido foi a formac ión do 
Grupo de Imaxe de Nova Escola Ga
lega que, tras varias xuntanzas de in
tercambio de información e visiona
do de experiencias , perdeu forza 
xustamente coincidindo coa posta en 
marcha dunha iniciativa institucional 
promovida pola Consellería de Edu
cac ión e Cultura da Xunta. 

2. 	O TEMPO DAS 
INSTITUCIONS 

Coa chegada, a fins do 83, de Luis 
Alvarez Pousa á Dirección Xeral de 
Cu ltura, aparece o proxecto "A Ima
xe na Escola", que tenciona coorde 
nar , potenciar e difundi-Ia introduc
ción da imaxe na práctica escolar . 
De seguido r·cflexámo-Io desenvolvi
mento desta experiencia, mediante 
unha breve cronoloxía: 

MAIO 84 
-O día 11 fai se público o programa 

audiovisual da Dirección Xeral de 
Cultura, dentro do que se inclúe a 
experiencia "A Imaxe na escola" . 

-O día 17 de Maio convócase no 
Diario Oficial de Galicia un concur
so público para o empréstito de 20 
equipos audiovisuais a centros de 
ensino medio de Galicia. 

OUTUBRO 84 
- Faise público o fallo do concurso. 

Son seleccionados 20 centros de 
ensino medio, distribuídos por 
toda Galicia . 

- Dos días 15 a 17, nas dependen 
cias do I.G.E da Universidade de 
Santiago, ten lugar un cu rsiño de 
formación dirixido ao profesorado 
dos centros seleccionados. 

- Entrega da primei ra parte do ma
terial : cámara de video de V2 pu l
gada, magnetoscopios portátil e 
estacionario, monitor de televisión 

NOVEMBRO 84 
- Envío da segunda parte do mate

rial equipo de fotografía , magne
tofón, proxector diapositivas, Irípo
de. 

--:-Envío do primeiro dossier con arti
gos informativos sobre o ensino da 
imaxe e técnicas audiovisuais . 
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DECEMBRO 84 
- Envío do 2.0 dossier informativo, e 

recepción dos primeiros informes 
dos centros. 

-Xuntanza xeral dos profesores par
ticipantes na experiencia, con vi
sionado dos primeiros materiais 
elaborados. 

XANEIRO 85 
_ 3 .0 dossier informativo . 
- "Impasse" tra-Ia dimisión de Luis 

Álvarez Pousa como Director Xeral 
de Cultu ra 

FEBREIRO 85 
- Comenza a se instala-lo material 

videográfico profesional que habe
rá de posibilita-los traballos de edi
ción, montaxe , copiaxe, etc.: mesa 
de montaxe en 1f2 pulgada, cadea 
de copiado, equipos de edición en 
3/ 4 e 1/2 pulgada, etc . 

MARZO 85 
-Entrega da terceira parte do mate

rial : 20 cintas virxes e equipo com
plementario para fotografia 

----4 .0 dossier informativo. 

ABRIL 85 
-Copiado dos primeiros materiais 

chegados de cada centro . 
_ 5.0 dossier informativo. 

MAIO 85 
- -Distribución a 4 Institutos (1 por 

cada provincia) do material produ
cido, co encargo de coordena-Ia 
redistribución aos restantes cen
tros; dese xeito tódolos participan
tes visionarén os materiais realiza
dos polos demais. 

XUÑO 85 
- Inauguración da Video/eca de Ga

licia. 43 iIíIulos de distribución gra
tuita en Ourense, A Coruña, Lugo, 
Vigo, Pontevedra e Santiago. 

-O día 26 ten lugar unha Xornada 
de encontro dos alumnos e profe
sores participantes no programa 
"A Imaxe na Escola" , con visiorna
do dos materiais realizados ao Ilorl
go do curso, e debate de ponen
cias sobre o futuro da experiencia . 
O señor Almuiña , Dirección Xeral 
de Ensino Medio, asiste ao remate 
do debate e promete apoio para a 
continuación e mellora da expe
riencia. 

- Publicac'ión dos resuHados da ex
periencia pitoto do curso 1984-85. 

XULLO 85 
-O Festival nacional de vídeo de Gi

jón inclúe dentro da selección ofi
ciai os ví deos "EI sol al final de Ia 
calle" , "Kien" e "24x25", lodos 
eles realizados no marco da expe
riencia "A Imaxe na escola" (res
pectivamente polos I.B. "Alexan
dre Bóveda" de Vigo, "Zalaeta" de 
A Coruña e Nigrán). "EI sol al final 
de Ia calle" é premiado cunha 
mención especial . 

AGOSTO 85 
-Destitución do coordenador do 

proxecto e paralización da expe
riencia . 

3. TEMPO INTERROMPIDO 

Purante O curso 1985-86 a expe
riencia pecmaneceu totalmerlte es
tancada. Sen dúbida, non foi alleo a 
iso a crise pol ít,ica que se abriu cos 
resultados das eleccións autoflÓmi
cas de novembro e as complexas e 

confusas negociacións interpartida
rias para a información de novo go
berno. Non obstante, xa antes do 
mes de febreiro a Conseliería de 
Educación e Cultura tiña observado 
absoluta indiferencia respecto do 
programa posto en marcha no ante
rim cursO. O comunicado feito públi
co a finais de marzo por un numeroso 
grupo de profesores relacionados 
coa experiencia --comunicado que 
reproducimos por extenso nestas 
mesmas páxinas- fai unha axustada 
descridon do estado no que na ac
tualidade se atopa. 

Ao ,parecer, hai indicios recentísi
mos de que esta situación pode 
cambiar nun futuro próximo. A Direc
ción Xerall de Ensino Medio propuxo 
a revitalización da experiencia me
diante a formación dun Seminario 
Permanente de Imaxe que previsible
mente pode estar xa en marcha can
do estas páxinas vexan a luz. A nós 
non nos queda senón desexar que 
unha experienoia que tanto prometía 
non morra deninitivamente . 

M. G.lM . V. 
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Reunidos en Santiago un grupo de En consecuencia, cremos que, apro3 Creación de espacios físico-tem

profesores de BUP e FP que levan a veitando o inmediato cambio de Goporais (inversións 'en instalacións, 

cabo actividades dentro do Prograberno que se prevé, é positivo facer dotación de horarios). 

ma A IMAXE NA ESCOLA, posto en ver que este Programa, no que a 4. Ampliación de material, tanto de 

marcha pola Consellería de EducaXunta ten feito importantes inversións producción como de paso. 

ción e Cultura no pasado curso esco(coa dotación de equipos de vídeo e 

lar, queren facer constar á opinión fotografía a 20 centros de BUP e FP), 

pública ó seguinte: atópase estancado. Situación tanto Reiteramos o valor innovador do de

-que este Programa permaneceu máis grave canto a finais do pasado vandito Programa, e facemos pública 


totalmente paralizado durante o curso o Sr Director Xéral de Ensino a nosa disposición a contribuir á súa 
presente curso, Medio acordou asumir unha serie de consolidación, hoxe cuestionada 

-que o anterior coordenador da conmedidas que permitirían a consolidapola inhlbición da Consellería 
sellería deste Programa, foi cesación desta experiencia, unha das 
do no pasado mes de agos10 e non máis innovadoras das levadas a 
foi sustituido por ningunha outra cabo pola Consellería, e que así foi Asinan: Profesores dos centros de 
persoa, proclamada pola Xunta. Estas mediFP Politécnico Marqués de 

- que a continuación deste Progradas -en ningún caso cumplidas- foSuances de Ferrol, Betanzos, 
ma dependeu, en cada caso, das ron: A Pinguela de Monforte, Ri
iniciativas individuais dos profeso veira. Profesores dos I, B. 
res dos diversos centros, que, non 1. Organización de cursos continua"Alexandre Bóveda " de Vigo, 
só carecen de todo apoio institudos de capacitación para os proMenéndez Pidal de A Coru
cional, senón que, dado o desconfesores de Imaxe. ña, Ponteareas, Taboada 
certo na Consellería respecto da 2 Nomeamento dun equipo de Chivite de Verín, Rosalía de 
súa continuidade, en moitos casos coordenadores das actividades Castro de Santiago, A Es/ra
sufriu importantes atrancos. de Imaxe a cargo da Consellería. da, O/los Grandes de Lugo. 
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A lectura da imaxe na realidade 
educativa española 

A experiencia viv ida no noso país 
dinos que ata hai poucos anos, a es
cola que se podía permitir este luxo, 
se servía da imaxe para "adoza-Io" 
aburrido desenrolo das súas clases. 
Os nenos asis tían á proxección de 
diapositivas, ou ao pase dunha pel í
cuia tanxencial mente relacionada co 
tema que se .ia explicar na clase, coa 
certeza de que aquilo era un xesto 
gratuito, para nada xustificado polo 
lóxico desenvolvemento do ensino. 

Esta tendencia de xebra-Ia utiliza
ción da imaxe do conxunto do proce
so didáctico síguese repetindo . Sen 
embargo, cada vez temos datos 
máis determinantes da contradicción 
que supón ensinàr con imaxes sen 
ter previamente ensinado ao escolar 
a analisar críticamente a linguaxe 
mesma da imaxe. 

Verbo disto, a teórica francesa 
Geneviéve Jacq uinot(I), dá as claves 
encol de como o cine non se pode li
mitar a ilustrar determinados conti
dos educativos. A imaxe debe ter va
lor d idáctico por si mesma. 

Esta teoría leva a reforza r a inda 
máis a importancia da lectu ra da 
imaxe, sobre todo no campo educati
vo Se non formamos espectadores 
críticos, d ificilmente imos poder esi
xir nivel ás produccións educativas. 

Das dúas experiencias que de 
seguido se reseñan podemos extraer 
conclusións que reforzan o expresa
do ata o de agora. 

A TELEVISiÓN EDUCATIVA 
ESPAÑOLA 

No ano 1982 o Ministerio de Edu
cación e Ciencia e o Ente Público Ra
diotelevisión Española crearon un 
grupo mixto de traballo coa finalida
de de estudia-Ia implantación dun 

servi cio de Televisión Educativa que 
tivera o seu antecedente más próxi
mo de 1961 a 1970. 

Nun documento redactado pola 
dita Comisión(2) facíase unha des
crición desas experiencias anterio
res de televisión neste campo con
creto . 

O primeiro espacio emitiuse en 
1961, co título "escue la TV". En 1962 
e 1963 houbo diversos relevos na 
programación que tenderon a se 
centrar nunha audiencia xove, como 
no caso do programa "Academia 
TV ". En Xuño de 1967 as Direccións 

, Xerais de Ensino Primario (Ministerio 

Agustín García Mantilla 
Roberto M. Aparici Marino 
(Dirección Técnica da U.N.ED.) 

de Educación) e de Rad iod ifusión e 
Televisión (dependente naquela épo
ca do Ministerio de Información e Tu
ri smo) , consideraron a posibilidade 
de crea-Ia Televisión Escolar en Es
paña. En Xaneiro de 1968 comenza
ron a se emiti-los primeiros progra
mas. Esta programación saía en an
tena de luns a venres entre as 10 e as 
11 da mañá . Nesta hora de emisión 
cabian 3 espac ios adicados aos 
alumnos de Bacharelato que non lo
graran supera: la convocatori a de Xu
nio. Estes espac ios emiU ronse baixo 
o nome xenérico de "Cita para Se
tembro" . 
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Para os membros da Comisión re
dactores do informe, a boa acol lida 
dispensada a estas e outras mostras 
de Televisión Escolar, non pu ido evi
tar que en 1970 o Ministerio de Edu
cación e Ciencia manifestara o seu 
desexo de sustituir es ta programa
ción por outros espacios ad icados a 
adultos que se emitiron durante 1970 
nun horario de 12,30 a 14 horas. 

Nin a experiencia de Te levisión 
escolar se avalióu, nin as emisións 
para adultos continuaron máis aló do 
1 de Abril de 1971 . 

Se examinamos críticamente 
esta silueta da experiencia de Televi
sión Educativa en España, darémo
nos con ta que foron moitos e moi evi
dentes os erros que condicionaron o 
seu ,fracaso: 

1) Falta de cohesión entre os or
ganismos patrocinadores da expe
riencia (Ministerio de Educación-Te
levi sión Española) . 

2) Ausenci a dunha programa
ción previa con obxectivos precisos 
e tempo abondo de experimenta
c ión. 3, Falta de formación do Profeso
rado. 

4) Falta de infraestructura 'Iécni
ca DOS colexios e esco'las . 

5) Ausenda dunha coordenación 
xeral entre o Ministerio de Educación 
e os diversos Centros Educativos. 

EDUCACiÓN NA IMAXE - A 
EXPERIENCIA PIONEIRA DO 
SERVICIO DE ORIENTACiÓN 
DE ACTIVIDADES PARA
-ESCOLARES (S .O.AP) 

En 1973 o Servicio de Orientación 
de Actividades Para-escolares ence
ta unha experiencia de educación na 
linguaxe da imaxe'\) O equipo de 
traballo do Departamento de Cine de 
SOAP, define o papel deste medio na 
escola como o instrumento que vai 
servir para que os xoves, espectado
res analisen críticamente a li nguaxe 
da imaxe e interrelacionen esta con 
outras áreas dos seus estudios tales 
como red acción e análi se de textos 
en Literatura, ampliación de coñece
mentos de Física, desenrolo de 
acontecimentos históricos , etc. Du
rante o Curso os rapaces prepararán 
os guións que rodarán como práctica 
final do mesmo. 

Tres son as variables sobre as 
que se basea esta experiencia o 
descubrimento, o xogo e a participa
ción. 

POr outra banda, os obxecti vos 
xe rais sobre os que basea as súas 
estratexias son os seguintes 

1) Desenrolo do sentido crítico. 

2) Potenc iación do espí ri to c rea
dor. 

3) Aproximación aos valores so
c iais e cul tu rais desde a dimensión 
c inematográfica . 

Os prog ramas fo ron confecciona
dos tendo en conta catro gru pos de 
idades (que se correspondian coas 
d irectrices d itadas pola UNESCO) 
GRUPO I de 4 a 7 anos. GRUPO II de 
8 a 11 anos. GRUPO II I de 12 a 14 
anos. GRUPO IV de 15 a 17 años. 

Os cursos de SOAP compoñian
se de sesións presenc iais nas que os 
monitores dirix i an as actividades dos 
diversos g rupos de escolares e con 
materiais de traballo que se entregan 
ou forman parte de cada sesión . 
Ademais, o Departamento de Investi
gación do SOAP realiza estud ios e 
investigac ións encol da capacidade 
receptiva do escolar nos seus dife
rentes niveis de idade e das súas po
sibilidades expresivas a través da 
irTiélxu. 

A experiencia de SOAP deixa de 
eXistir aos poucos anos do seu inicio 
pero ainda hoxe, cando transcurriron 
13 años desde o seu nacemento, re
su lta un exemplo non superado de 
implantación da Imaxe na escola. 

Da experiencia de SOAP xurd i u 
un colectivo de expertos autodeno
minado "Nueve y medio" que seguiu 
publicando artigos, libros e deseñan
do cursos insertos dentro das "Esco
las de Verán" patrocinadas polos Mo
vementos de Renovac ión Pedagóxi
ca españois(4) 

A O.P.P.I. 

A Oficina Permanente de Peda
gox ia da Imaxe con sede na cidade 
astur iana de Xixón ag rupa a profesio
nais e estudiosos da imaxe e da edu
cación de toda España 

Nace amparada po la organiza
ción do Certame Intern acional de 
Cine para a Infanc ia e a Xuventude 
de Xixón (C ERINTEiRFILM) que ten 
sido du rante moitos anos o terceiro 
festival do mundo na súa especiali
dade. 

Os antecedentes da OPPI xur
den cando no tran scurso da XIV edi
ción (1976) do Certame de Xixón un 
grupo de profesionais do cine e da 
educación, al i reunidos, viron a ne
cesidade de crear un núc leo expan
sivo destes problemas que aunara os 
esforzos de tódalas persoas e enti
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dades interesadas no cine para ne
nos e mozos. 

Ata a súa XIX edición , o Certame 
de Xixón non fai súa esta idea poñen
do as bases do que na seguinte edi
ción (1982) se deu en chamar Oficina 
Permanente de Pedagoxía da Imaxe. 

De 1982 a 1985 téñer .;e celebra
do xa catro ed icións nas que se leron 
ponenc ias e comunicac ións sobre as 
posibil idades de introduc i-Ia imaxe 
dentro do curricu lum escolar xa sexa 
como asignatura con valor en sí mes
ma, xa sexa en fo rma de contidos in
sertos dentro doutras materias; ou
tras baseadas en proxectos multime
dia concretos; e investigacións que 
teñen analisado a prog ramación in
lanti l e xuvenil de TVE, nos últimos 
anos . 

Unha das facetas máis importan
tes destas Xornadas ten sido o pase 
de materiais audiovisuais producidos 
polas propios nenos Deica agora 
non foi posib le a creación dun banco 
de imaxes que permita contar na 
O.P.P.I. cunha mediateca cos mate
riais producidos por educadores 
escolares, a disposición de ca lquera 
especia lista na imaxe que quera con
sultar estes fondos documentais.(5) 

o MINISTERIO OE 
EDUCACiÓN ESPAÑOL E A 
PEDAGOxíA DOS MEDIOS 

A Comisión de Medios Audiovi
suai s do Ministerio de Educac ión e 
Ciencia español ten como misión a 
coordenación e potenciación dos me
dios audiovisuais no ensino. Foi c rea
da por Orde Ministerial do 28 de Abril 
de 1980, está presidida polo Secre
tario Xeral Técnico do Ministerio e 
forman parte dela o Director do Servi
c io de Publicacións, como Vicepresi 
dente e o Di recto r do Centro de In
vestigac ión e Documentación Edu
ca ti va como Secretario e, como Vo
cais, os representantes das Direc
cións Xerais dos dist intos niveis de 
ensino e outras Inst itucións relacio
nadas cos Medios Audiovisuais entre 
as que se atopan os Centros estatais 
que imparten Ensino a Distancia a ni
vel nac ional 

Desde a súa creación de ica ago
ra veu desempeñando a tarefa de 
coordena-Ia acción dos Centros Di
recti vos e Servicios do Ministerio que 
teñen atribu idas competencias en 
relación coa utilizac ión dos Med ios 
Aud iovisuais no ensino. Part icul ar

mente veñen traballando no desen
volvemento do proxecto Mercurio 
para a Introducción do video , princi
palmente nos niveis educativos bási
co e med io En función deste proxec
to créanse Subcomisións, que asu
men as distintas tare fas deste pro
xecto. 

Por primeira vez as diversas Di
recc ións, Servicios e Organismos, 
máis ou menos dependen tes do 
MEC, log raron coordenarse para 
desempeñar unha acción conxunta 
que vai desde a Formación do Profe
sorado ata a producción de materiais 
audiovisuais 

Durante o Curso 1984-1985 a Co
misión de Medios Audiovisuais do 
M.E.C deseñou un p lan de Introduc

ción do video no ensino. o devand ito 
proxecto Mercu ri o. Para desenrolar 
este Proxecto os membros da Comi
sión ag rupáronse en cinco Subcomi
sións e sbozaron plans de acción 
nos seguintes apartados 

1) Dotación de materia l a centros 
docentes. 

No cu rso 1985-86 clotá ranse por 
primeira vez de equipos de video a 
un total de 70 Cen tros Deles 50 per
tencerán ao nivel de Ensino Xeral Bá
sico e 20 a Bacharela to As Direc
cións de Niv I, en colaboración coa 
Subdi rección Xeral de Pe rfecciona
miento do profesorado seleccionarán 
os Cenl ros docentes que se benefi
ciarán deste equipamento . 

."I"" ':'\'':'' ':r : ";f ," ",\"" ''('''' ·"' :r~· "" ir!.; ':r~ · ': · ¡ T ' 

.1" "1",\,'1"'''1'' '''(i' ~r" 'r"r r 
i VfI'Y"T" r"r"'r, " IW'''I 'r''"' I~ r 

'-;r~( ",( , ""("r" ",,¡¡¡fl ""I¡¡y,"l IlYI l vft ""I,l
"'i'"'[Ii':"'t~l~ '''j~i¡ 'j"[WM'[W 
'~j'''lufl ~'í~í¡ /""IW!j l W!"1*'~ri 
"rW"'í"'i~i/¡/~í¡"'I~""¡~ lb) 

"i'"'¡'* ""í'"'i",,¡ViV ""il¡ "il "'Tfl '"'i
"'¡~í ""ílW',¡W'j''~i/¡1'~r? "'rt,' 
~í~t~í¡¡""ír'''lW!~í'~í 
IMAXE EEDUCACION 3!i XORNADAS PElJAGOXlCAS MUNICIPAIS 

vigo 5-10 de maio moo,centro ~ciIid!lk!vigo 

ORGANIZA, DPT"OE BlJCAI:ION CONCillO OE lJ1Gl 
ecasa do mestre de vigo. escola de verán de gaficia.escola viva. nova escola galega. 
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2) Videoteca, reproducción e 

distribución. 
A videoteca do M.E.C. estará divi

dida en Ires Seccións: 
-Sección de visionado: que ofre

cerá unha mostra das produccións 
en vídeo nacionais e extranxeiras ce
didas en depósito para este fin . Nes
tes momentos uns 240 títulos . 

-Sección de reproducción e dis
tribución : a cargo do Servicio de Pu
blicacións. Poderá proporcionar co
pia de aquelas produccións das que 
o MEC. posúa os dereitos. 

-Sección banco de imaxes: pre
tende proporcionar aos productores 
de vídeos educativos, todas aquelas 
imaxes (planos, secuencias ... ) que 
sirvan para a súa inclusión en pro
duccións de carácter educativo e 
cu ltural. A curto plazo comenzarase 
polos fondos propios do M.E.C. 

3) Producción experimental. 
Existe o propósito de producir a 

curto plazo 7 gravacións experimen
tais adicadas, por unha banda, á for
mación do profesorado no emprego 
e na producción de vfdeo, e por ou
tra, a recolle-Ias experiencias de v í
deo educativo que se estean a reali
zar no territorio español. 

4) Formación do profesorado no 
uso e producc ión de vídeo. 

Tense deseñado un Curso, que 
será impartido polo Instituto de Téc
nicas Educat ivas de Alcalá de Hena
res , adicado aos responsables de 
med ios audiovisuais dos Centros de 
profesores Estas persoas, á súa vez, 
impartirano a princ ipio de Curso aos 
profesores dos Centros selecc iona
dos no Proxecto Mercu rio 

5) Innovación e experimenta
c ión. 

Real izarase dent ro dos propios 
Centros docentes e será coordenada 
polos propios profesores. A coorde
nación destas actividades corres
ponderá ao Centro de Investigación 
e Documentación Educativa, Cen tro 
encargado á vez da avaliación do 
Proxecto. 

ALGUNHAS CONCLUSIÓNS 
E VíAS DE FUTURO 

Na actualidade, as dificultades 
existentes para que o desenrolo dun 
proxecto de educación na imaxe 
sexa un feito en España, son herda
das de períodos anteriores. O razoa
mento dos pol íticos da educación 
durante todos estes anos foi dar prio

ridade ás urxencias conxunturais do 
momento, sen reflexionar sobre o 
verdadeiro poder duns medios capa
ces de aportar ao escolar moita máis 
información do que a propia escola . 

Por primeira vez en moito tempo, 
o MEC conta con coordenación 
abonda entre os seus diferentes De
partamentos e Organismos Autóno
mos replfesentados na Comisión de 
Medios Audiovisuais, como para 
coordenar unha extratexia de actua
ción conxunta. 

Por exemplo, hai nela institucións 
cori experiencia nas produccións sis
temáticas dentro dos medios de co
municación de masas. A Universida
de Nacional de Educación a Distan
cia (UNED) pode aportar a este res
pecto unha experienc ia de 10 anos 
de Radio Educativa e outras produc
cións piloto en vídeo que se teñen 
desenrolado dunha forma máis regu
lar nos 2 últimos anos. A Dirección 
Técnica da UNED conta na ac tua li
dade con 45 profesionais especiali

zados na producción de medios au
diovisuais (Radio, Audiocasetos e Ví
deocasetes fundamentalmente) que 
atenden por unha b anda á produc
ción dos espacios específicos do en
sino universitario a distancia e por 
outra viñeron traballando na forma
ción do Profesorado da propia Uni
versidade e colaborando con move
mentos de renovación pedagóxica, e 
outras institucións educativas que re
clamaron os seus servicios . Nos últi
mos cinco años, profesionais da Di
rección Técnica da UNED impartiron 
máis de 50 Cursos sobre Lectura da 
Imaxe e Iniciación á Tecnoloxía dos 
diversos Medios Aduiovísuais, funda
mentalmente orientados a mestres e 
educadores. 

Só podemos pensar nuns medios 
audiovisuais ao servicio da educa
ción, se damos ao educador a opor
tunidade de se pór á altura deses ne
nos e mozos que naceron rodeados 
de est imulas audiovisuais , raras ve
ces filtrados polo mesmo educador. 
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De nada valerá educar ao través dos 
medios se antes non temos realizado 
o esforzo por aprender a ler crítica
mente segmentos audiovisuais non 
especíticamente educativos.' Os 
spots publ icitarios, telefi lmes ou vi 
deoc lips son os estímulos que arreo 
recibe o escolar nas 3 horas diarias 
que ven disfrutando por termo medio 
da programación televisiva. O edu
cador so pode competir con outros 
estímulos máis específicamente 
educativos, se conquire que o esco
lar se afaste desa programación au
diovisual a que está afeito 

O mesmo sucede no referente ao 
papel dos nenos e mozos, como pro
ductores de medios audiovisuais. 
Cada vez é máis habitual a invitación 
á expresión a través de medios cqmo 
o cine ou o vídeo O escolar tende a 
repetir artificialmente a estética es
tándar dos grandes medios de co
municación de masas. Só se o educa
dor lle axuda a ler críticamente a 
imaxe, a descubri-Ias posibilidades 
de manipulación dos medios audiovi 
suais e a reflexionar con eles sobre a 
súa realidade máis próxima, poderá 
exerce-lo seu dereito de expresión e 
creatividade a través da imaxe 

Este artigo non pretendeu outra 
cousa ca unha descrición dalgun
has experiencias significativas que, 
máis ou menos directamente relacio
nadas coa Lectura da Imaxe, realizá
ronse en España nos últimos anos. 
Outros Centros non citados aqu í teñen 
realizado tamén experiencias illadas 
meritorias relacionadas coa pedago
xía dos medios audiovisuais, como 
pode se-l o caso dalgúns dos Insfi.tu
tos de Ciencias da Educación (ICEs) 
das diversas Universidades españo
las. Tampouco podemos deixar de 
cita-lo labor que de 1976 a 1980 rea
lizou o Instituto Oficial de Radiodifu
sión e Televisión formando a moitos 
dos que seguimos preocupados pola 
análise e o ensino dos medios de co
municación de masas 

En calquera caso, este artigo sí 
pretendeu servir como índice de pro
blemas e como información de base 
para quen queren afondar sobre o 
estado do ensino dos m.a.v. en Es
paña. 

AC.M.lR.MAM. 

NOTAS 

(1) 	JACQUINOT. Geneviéve. Image et Pe
dagogle. P U F. L 'EducateT. París, 
1977 

(2) 	 Informe FinaI del Grupo de Trabajo 
MEC-A. T. VE sobre Aadio y Televi
sión Educativa. "Educación y Medios 
de Comunicación oo. Servicio de Publi
cacións do ME C, Madrid, 1982 

(3) 	EI Cine en Ia Escuela. Un año de reali
dades. SOAP (Servicio de Orienta
ción de Actividades Para-escolares). 
Ediciones SOAP. Madrid. 1973. 

(4) Libros sobre Pedagoxia da Imaxe edi
tados por membros do Grupo "Nuéve 
y Medio ": ALONSO, Manuel, MAT/
LLA, Luis. Imágenes en Ubertad. Edi
torial Nuestra Cultura, Macjrid, 1980. 
ALONSO, Manuel; MA TIL LA, Luis; 
VÁZQUEZ FREIRE. Miguel. Los Tele
niños. Editorial Laia. Cuadernos de 
Pedagogía, Barcelona, 1981. 

(5) 	o. P P l (Oficina Permanente de Peda
gogía de Ia Imagen). CERINTER
FILM Paseo de Begoña, n O 24 GI
JÓN (ASTURIAS). 
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A pedagoxía da imaxe e a 
aplicación dos medios 
audiovisuais en Cataluña. 
Infraestructura e actuacións 
institucionais 

LIMIAR 

Mantendo a tradición de renova
ción pedagóxica permanente da es
cola de Cataluña, o trabal lo coa ima
xe seguiu tamén unha serie de pa
sos, desde as súas primeiras e pio
neiras apl icacións ata hoxe; sobre 
todo, nos últimos anos, nos que o in
terés polo audiovisual como medio 
didáctico e o estudio da imaxe como 
medio e fin ten pasado a un lugar de 
prioridade. Cada vez máis, as expe
riencias aud iovisuais nos centros 
deixan de seren puntuais e consti
túense nun recurso básico e organi
zado da aprendizaxe. Entre os profe
sionais e colectivos que teñen desta
cado, podemos cita-lo traballo dos 
Institutos de Ciencias da Educación, 
a Inspección Técnica de EXB con 
Santiago Mallas, a Fundación Roca y 
Galés, o Centro Promotor do Imaxe, a 
Fundación de Cultura Popular, o Ca
sai del Mestre, o grupo Drac Máagic 
e outras iniciativas. 

Téñense dado varias experien
c ias de emisións radiofónicas esco
lares e, nalgúns centros, poderíanse 
facer televisivas, se non existira a im
posibilidade legal de utiliza-Ias on
das. A todos estes esforzos, súmase 
agora TV3 (Televisión de Catalunya) 
que, desde o seu programa Aula Vi
sual , ofrece ás escolas, dentro do ho
rario lectivo, os seus programas, 
dando, deste xeito, un primeiro paso 
cara a televisión educativa. 

Diante deste panorama, o "De
partamento de Ensino," desde a 
súa creación, está colaborando na 
normalización dos medios audiovi
suais como recursos didácticos E 
faino de varias formas organ izando 
e ordenando actuacións, creando 
unha infraestructura estable para a 
potenciación destes e outros recur
sos didácticos, colaborando coas Es
colas de Verán, potenciando plans 

propios ou a iniciativa das escolas, ó 
amparo da Lei de Centros Experi 
mentais, asesorando a TV3, coorde 
nando e dotando económicamente 
ós I.CE 

Para dar unha vis ión máis clara 
da situación , imos establecer varios 
puntos, e en cada un deles falaremos 
da evolución nos tres últimos cursos, 
da situac ión actual e das perspecti
vas 

FORMACiÓN DO 
PROFESORADO 

Ademáis dos cursos organizados 
por institucións colexiais e privadas, 
hai unha serie de actuacións institu
cionais que ci taremos esquemática
mente: 

a) 	 I.CL Os Institutos de Cien
cias da Educación, subven
cionados pola Di recc ión Xeral 
de Universidades (Formación 

Departamento de Ensino da 
Generalitat de Catalunya. 

Permanente do Profesorado) 
realizan curs iños de varios ni
veis e tipos. Nos últimos anos, 
tamén organizan cursos de ví
deo doméstico institucional. 
Estes real ízanse nas tres Uni
versidades de Barcelona e 
nas extensións dos I.CE nas 
outras capita is de provincia. 
Asemade subvencionan cur
sos organizados por Move
mentos de Renovación, por 
Centros de Recursos, etc. 

b) 	 Escolas de Verán. Son cursi 
ños de introducción básica. 
Ademais dos xerais, o video, 
a fotograffa e o cine son os te
mas máis destacados. As es
co las de verán son autónomas 
pero reciben aportación eco
nómica da Direcc ión Xeral de 
Universidades e dos I.C.E. 

c) 	Comisión de vídeo: No curso 
1982-83 organ izáronse unha 
serie de curs iños para profe
sores de escolas ás que se 
dotou dun equipo de vídeo. 
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No curso 1983-84 realizáronse 
cursos de 100 horas para for
mar profesores de Centros ex
perimentais de vídeo, e para 
encargados de Centros de 
Recursos Ped:egóxicos. En 
1984-85 , estes profesores 
"formadores" realizaron un 
curso de ifll roducción ó video 
para profesores dos seus res
pec tivos Centros, consc:qu ín 
dose así un importante efecto 
de expansión , que dá un total 
de máis de 1.000 profesores 
fo rmados en v ídeo. 

d) 	Ensino Xeral Básico. Os res
ponsables dos Centros de Re
cu rsos Pedagóxicos recib iron 
ampla formación para pode
ren asesorar ós profesores ós 
que deixan os equipos exis
tentes neses Centros. Teñen 
organizado cursos xerais de 
audiovisuais e dutros espec ífi
cos sobre v ídeo, fotog rafí a e 
garantizan unha extensión do 
med io vídeo , mediante cursi
ños de iniciac ión ós p rofeso
res da zona 

e) 	 Formación Profes ional Esta 
Dirección Xeral aproveitou as 
súas posibilidades (p rofeso
res de electróni ca, carac terís 
ficas técnicas da aprendiza
xe) para extender profusa
mente a tecnoloxIa vídeo. En 
convenio co I.C .E. da Univer
sidade Politécnica formou a 
moitos profesores, e, por outra 
banda, c reou unha infraes 
tructura propia (un centro de 
p roducción, recursos, segu i
mento e asesoramen to de ví
deo) mediante convenio coa 
C.I.R. IT. (Comisión Interde
partamental de Investigac ión 
e Innovac ión Tecnolóxica) 

Ademais destas iniciativas, ten
dentes a garantiza-Ia formación per
manente do p rofesorado en medios 
audiovisuais e en v ideo en particular, 
está a actividade de formación ini
ci aI. Os C .A P , organizados polos 
I.CE. teñen cursos de audiovisuais e 
as Escolas de Formación do Profeso
rado trabal lan estes medios nas d ife
rentes d idácticas. Ag ora estase for
mando en vídeo ó profesorado des
tas Escolas para consegui- lo efecto 
de expansión sobre os alumnos de 
maxisterio . Asemade, estáse pen
sando na posibi lidade de introducir 
unha asignatura de tecnolox ía peda
góxica na que os medios aud iovi
suais serán amplamente traballados 

PRODUCCiÓN DE MATERIAL 
DE PASO 

A Dirección Xeral de Ensino Pri
mario dotou ós Centros de Recursos 
de material audiovisual (d iapos itivas, 
música, películas de cine) para prés
tamo ás escolas e actualmente esta
se real izando material prop io para 
plans experimentai s. 

No campo especí fico do v ídeo 
destaca a producc ión da Colecc ión 
de vídeos didáct icos cia Generalitat 
pola Comisión dc Vídeo. No curso 
1982-83 creáronse unha serie de v í
deos por uns equipos mixtos de pro 
fesores e profesionais (serie A) e 
mercáronse e traduc íronse unha se
rie de pel ícu las científicas da Enci 
c lopedia Británica (serie C). No curso 
1983-84 realizáronse unha serie de 
v ideos polos profesores formadores, 
coa asesoria técnica dos Centros de 
Ensino especializados que lles im
partiron o curso (seri e B) 

Era un criterio do Departamento 
realiza- los tres pasos a un tempo 
(dotación a centros, formación do 
profesorado e creac ión de materi al) 
de xe ito que unhas accións comple
menten ás outras e se poda reat izar 
un plan racional de investigac ión 
(pl an que marcará a pauta para ac 
cións posteriores) . 

Existe unha in fraest ructura que 
permite acceder ás c intas de em
p réstamo en lugares achegados ós 
centros de ensino e cop ia-los mas 
ters obtendo películas de cal idade 
cando lle interesa ó cen tro a súa pro
p iedade permanen te Ademais es
tánse realizando convenios para in
tert rocar produccións co Ministerio 
de Educación e a Consellería de 
Educac ión de Galic ia. 

Actua lmente hai en catálogo 60 
c intas. A Di rección Xeral de Primaria 
tamén mercou unha serie de 6 pel í
culas e obtivo permiso de util ización 
doutras 4 proveñentes de empresas, 
que, xunto ás 5 producc ións do ICE
UPC, están a disposic ión das esco
las nos Centros de Recursos . Tense 
creado unha pequena infraestructura 
en Lérida que permitirá unha serie de 
p roducc ión para o ano vindeiro. 

A Direcc ión Xeral de Formación 
Profesional, no seu centro de recur
sos de v ídeo devandito, realiza dous 
labores no campo da producción: 
por unha banda, obteñen os dereitos 
de ut itizac ión de películas de diver
sas empresas que traducen e em
prestan ós centros; por outra, p ro
ducción p ropia. 

Os IC.E. da Universidade Poli
técnica e Autónoma teñen unha in
fraestructura de producc ión cornple
ta , e realiza películas para formac ión 
do p rofesorado, en colaborae;ión coa 
Dirección Xera l do Profesorado, e 
para as Direccións Xerais de Prima
ria e de Universidades. 

Un material importante, tan to na 
utilizac ión de med ios audiovisuais 
como na introducción á linguaxe da 
imaxe, é o bib liográfi co. Aparte al
g unhas publicacións dos I C E , c ita
remos os Dossiers de Traballo e o li
bro Cinema a I'escola do grupo de 
Cine do Casal del Mestre de Santa 
Coloma, no marco da lei de Centros 
Experimentais, así como o libro Co
neixer el cinema, editado polo Servi
cio de Pub li cacións do Departamen
to . 

INFRAESTRUCTURA DO 
DEP ARTAM ENTO 

Destacan e rede de Centros de 
Recursos Pedagóxicos da Di rección 
Xeral de Primaria e os IC E. das Uni 
ve rsidades 

Os I C.E . das tres Universidades , 
ademais dos seus grupos de traballo 
e producción propia e formación de 
profesorado. emprestan equipamen
to e materi al de paso ós Centros de 
Ensino. Teñen unha dotación de re
cursos didácticos , como material de 
fotocopias, b ib lioteca, audiovisuais, 
obradoiros , etc . Están en contacto 
coas escolas , ed itan boletrns infor
mati vos, coordenan g rupos de traba
llo, cursiños, etc . 

Actualmente hai 29 Centros de 
Recursos Pedagóxicos de ámbi to 
comarcal ou de gran cidade. Tamén 
existen extensión coas mesmas ca 
íacteri sticas, pero con menos me
d ios materiais e humanos. No aparta
dO' de audiovisuais teñen equipos e 
material de paso (tan to para a súa 
util izac ión in situ como para emprés
tamo) . Calquer centro de ensino de 
primaria ou secundaria pOde acce 
der a ese material. 

O Centro de Recursos de vídeo 
de F.P. ten unha videoteca de temas 
referentes a espec iali dades de F. P 
para empréstamo ós Centros, aS I 
como de temas xerais. Tamén em
presta equipos e realiza se rvic ios de 
copia. Pode pasar películas de cine 
a vídeo. Esta viQeoteca está informa
tizada, funcionando as í moi axilmen
te á hora de percurar material e aseso
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rar ós profesores encol das películas 
axeitadas ás necesidades que estes 
plantexan. 

Tamén existe unha infraestructura 
de copia. Hai unha serie de organis
mos do Departamento que tratan de 
descentrali zar esta posibilidade. Cal
quer centro de ensino pode levar cin 
tas e se lle graban de balde. Loxica
mente, non se poden cop iar cintas 
comerciais. 

TV3 (Televi sió de Catalunya) ta
mén realiza un gran labor de difu
sión, xa que moitos dos v ídeos di
dácticos da Generali tat foron emiti
dos por ela. Por outra banda, o De
partamento colabora no programa 
"Aula Visual", onde, non só se emiten 
reportaxes e series didácticas, senón 
un prog rama, "Obradoi ro de Imaxe" , 
que consta de dúas series (unha 
para nenos ata 12 anos e outra de 
12-16) destinadas e introduci-Ia lec
tura da imaxe. 

EXPER IMENTACiÓN 

Non se poden impoñer uns méto
dos de traballo, nin implanta-Ia aplica
c ión duns recursos a un nivel xeral, 

se o seu rendemento non foi debida
mente experimentado. Por elo, o De
partamento prantéxase a introduc 
ción gradualmente e de forma rJc io 
nal dos recursos audiovisuais máis 
modernos, comprobando a súa utili
dade e necesidade, antes de se lan 
zar a un apoio máis fondo . 

O p lan "A introducción do cine na 
escola", por unha banda, traball a a 
linguaxe da imaxe contextualizada 
no estudio da linguaxe en xera l, e, 
por outra, procu ra o desenvolvemen
to creati vo da expresión do neno a 
través do cine, mediante realizacións 
en 8 mm. No curso 1983-84, 32 Insti 
tutos de Bacharelato fixeron este cur
so . No 1984-85, 30 I.B. fixeron un 
EA T P. de Imaxe, cun programa uni 
fi cado e dispoñendo dun texto co
mún. 

A experimentación máis impor
tante que se está a facer é a da intro
ducc ión do vídeo na escola. A Comi 
sión de Vídeo dotou a unha serie de 
centros con equipos de vídeo No 
curso 1982-83 foron 75 ; nos seguin
tes aumentaron progresivamente 
deica chegar ós 100 centros en toda 
Cataluña 

Hai dous módulos de dotac ión 
un consiste en magnetoscopio e 
dous televisores; o outro en portáti l 

con cámara e dous televisores Nos 
centros dotados co primeiro módulo, 
preténdese experimenta-Ia val idez 
do víd € o como reproductor de pel í
culas , coas súas características de 
manipulación, coas que podemos 
transformar en material didáct ico 
moito material non concebido en 
principio como tal . 

Os centros dotados co outro mó
dulo poden experim_enta-Io mesmo e 
ademais grabacións para autoco
rreccións , dramatizacións , realiza
c ión de películas por alumnos. Por 
último estaba a posibi lidade de real i
zac ión de películas didácticas por 
profesores e alumnos 

CONCLUSiÓN 

Na nosa opinión , só garantizando 
a actuación de forma coordenada 
nos catro puntos que se recollen nes
te traballo (formación do profesora
do, producción de material , experi
mentación e creac ión dunha infraes
tructura) pódese avantar dunha for
ma lóxica. 

A introducc ión dunha pol ít ica ra
c ionai de uti lización cien tífica dos re
cursos audiovisuais e da ap rendiza
xe da linguaxe audiovisual van ín ti
mamente vencelladas e son comp le
menta rias: por isla tratá molas xuntas. 
E débese avantar acauteladamente 
para non sacar do seu preciso con
tex to a utilizac ión duns medios que 
son úti les mais non únicos, nin unha 
aprendizaxe dunha linguaxe que é 
importante mais non exclusiva. A in
tegración do estudio e expresión da 
linguaxe audiovisual (término máis 
comp leto que linguaxe da Imaxe) no 
curriculum escolar é un desaf ío A 
imaxe débese traballar contextual i
zada e nos seus precisos términos. A 
c reación dunha aSignatura da imaxe 
serra tan absurda como o esquece
mento completo dela. O feito de que 
camiñen xuntos estes dous obxecti 
vos (que temos xuntado no titulo) e 
unha garantía para que se apoien 
mutuamente. 

D. E General itat Catalunya 

Ex/racro da ponencia presentada 
nas IV Xornadas de Pedagoxia 
da Imaxe celebradas en Xixón. 
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Comunidade autónoma do 
País Vasco. Imaxe e 
Mav no EXB. Datos para 
unha análise 

A IMAXE NOS PROGRAMAS 
DO GOBERNO VASCO 

Nun breve exame das orienta
cións scibre as d istintas Áreas da 
EXB , publicadas polo Goberno 
Vasco, atopamos algunhas referen
cias que pertencen ao ámbito da 
imaxe . 

Nas Áreas de Linguaxe e Cien
cias Sociais trátase o tema dos me
dios de comunicación social, onde 
se menciona a linguaxe da imaxe 
que empregan; inclúese tamén a lec
tura das mensaxes pub licitarias 

A Área de Plástica contén unha 
meirande cantidade de temas rela
c ionados ·coa imaxe que expoñemos 
brevemente de seg uido. 

Nos Ciclos Inicial e medio alopa
mo-lo tema Lectura da imaxe gráfica, 
con anál ise de ilustracións e contos 
infantí s no CI, que se extenden ao 
deseño gráfico no CM , o estud io da 
simboloxía gráfica completa o conti
do. No tema que trata sobre imaxes 
secuenciadas inclúese o comentario 
e a rea lización de comics e narra
cións con diapositivas, entre outras 
actividades simi lares para os dous 
Cic los. No ciclo Medio existe ade
mais un apartado, que pertence a un 
tema sobre o medio ambiente, referi 
do ao comenta rio do valor da imaxe 
publicidade, TV, cine , comics, tec . 

No Cic lo Superio r atopamos dous 
temas sobre imaxe observar e anali
sa-Ia proceso e a ulilización social da 
imaxe , trata da linguaxe narrativa do 
cómic, a ilustrac ión de textos litera
rios , a simboloxía gráfica, a análise 
de carteis é publicidade, e o comen
tario da imaxe en cine e TV. Expre
sión e comunicaCión a través da ima
xe, é unha relación exhaustiva de di
versos contidos e actividades sobre 
deseño gráfico, ilustrac ión e maque
tación, fotografia, debuxos an ima
dos, montaxes aud iovisuais e c ine
video. 

A FORMAC iÓN DO 
PROFESORADO EN IMAXE 
E MAV 

Na formación inicial do profesora
do, a cá rrego das Escolas de Maxis
terio , pódese constata-Ia ausencia 
de materias relacionadas coa Imaxe 
e os MAV. Os plans de estudio omi
ten calque ra ind icac ión sobre o 
tema. Na práctica existen intentos de 
modificar esta si tuación, procedente 
de materias que gardan maior afini
dade co campo aquf tratado . Así, en 
asignaturas como Expresión Plást i
ca, inclúense contidos e experien
c ias sobre Imaxe e MAV Tamén se 
imparten asignaturas optativas sobre 
Fotografía , Análise das mensaxes vi 
suais , etc. 

A formación permanente do pro
fesorado poténciase desde os Cen
tros de Apoio e Recursos (CAR) Das 
vintenove actividades -cursos, semi
narios e obradoiros- que constitúen 
o plan anual dun CAR para o curso 
85-86, quince delas pertencen á área 
de AV e distr ibúense da seguinte for
ma: cinco obradoiros sobre materiais 
AV para diversos usos didácti cos , 
seminarios sobre guións pedagóxi
cos para MAV, utilizac ión básica de 
aparatos AV, uso do retroproxector e 
confección de transparenc ias, orga
nización de departamentos de MAV 
nos centros de EXB, introducc ión do 
cine na escola e lectura da imaxe. 

O Departamento de Educación 
do Goberno Vasco ten en proxecto a 
organización de cursos máis siste
máticos que p ermitan ao profesora
do un acceso progresivo ao coñeci
mento da teoría práctica da Imaxe e 
os MAV e os seu uso d'i dáctico Para 
estes cursos preténdese a colabora
ción entre os responsables da Área 
de MAV do CAR e as Esco las de Ma
xisterio , coo rdenados co ICE. Os su
cesivos niveis de que consten os cur
sos poden permiti-lo acceso a me-

Enrique L10rente 
(Escola Formación Profesorado E.x.B. Vitoria 

dios técnicos moi completos. e abri
:¡ pos ibilidade de que se formen 
equipos de traballo sobre a didáctica 
dos MAV. 

PRODUCCiÓN DE MATERIAL 
DIDÁCTICO AV 

O núcleo do capítulo de produc
ción está constitu i do polas subven
cións concedidas a materiais didácti
cos audiovisuais publicados en eus 
kera. 

Pretén dese dar cumpl imento a 
unha Orde de 1 de Agosto de 1983 
onde se establece que "o Depar1a
mento de Educac ión e Cul tu ra adop
tará as medidas precisas para que o 
ens.ino en euskera non supoña un in
cremento de gasto para o alumnado 
en razón do material d idáct ico utiliza
do. Para iso arb itrará os medios ne
cesarios tendentes a garantizar de 
forma prog resiva, nos diversos niveis 
educativos para as diferentes mate
rias, a exi stenCia de lib ros escolares 
e demais material d idáctico elabora
do en euskera. asegurando que o 
seu precio sexa análogo ao do mate
ria l publicado en castelán" 

OS CENTROS DE APOIO E 
RECURSOS (CAR) 

Os CAR constitúen, pese á súa 
curta vida, un elemento importante 
na organización do sistema educati
vo Durante o ano oitenta e seis espé
rase acada-Ia ci fra de dazaoito Cen
tros en p lena act ividade, estando 
prevista a creación de seis cada ano 
ata un total de corenta. A proporción, 
cando se complete a rede, atópase 
fixada nun CAR por cada sesenta mil 
habitantes. 
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A utilización do CAR está aberta 

aos centros públicos e privados, aín
da que estes últimos deben efectua
lo pago de tasas por determinados 
servicios. 

Unha parte fundamental das acti
vidades do CAR desenvólvese no 
ámbito da Imaxe e os MAV. A exis
tencia dun responsable de Area, per
mite que poidan realizarse labores 
de coordenación e reciclaxe do profe
sorado, ademais do préstamo de 
aparatos e material de paso. 

Os recursos de AV dun CAR es
collido como mostra inclúen unha do
tación de quince aparatos de vídeo, 
quince de cine/foto, nove de repro
grafía e cinco de sonido. En canto ao 
material de paso grabado, cóntase 
con sesenta e oito cintas de vídeo , 
vinte pelícu las de cine 16 mm, ade
mais de coleccións de diapositivas e 
transparencias, diaporamas , discos 
e c intas de cassette. En material de 
paso virxe, as cifras recollidas in
c lúen dúas centas tres cintas de ví
deo e sesenta carretes de d iapositi
vas . 

A convocatoria de subvención 
extende o seu ámbito de aplicación 
aos seguintes tipos de materiais au
diovisuais: 

a) materiais vídeo 
b) materiais audio: disco e cas

sette e 
c) diapositivas e diaporamas. 

Tódolos materiais deben cumplir 
unha serie de normas técnicas, e en
tre outras condicións é interesante si
nala-Ia obriga de presenta-lo material 
didáctico AV coa súa corresponden
te guía didáctica. Ademais , o grupo 
de producción debe incorporar, 
como parti ci pante directo, autor ou 
conse lleiro , cando menos un mestre 
que traballe en euskera no ámbito do 
programa. 

Os destinarios desta subvención 
poden ser tanto empresas producto
ras como productores independen
tes que, en calquera caso, deberán 
posui-los correspondentes permisos 
legais Preténdese crear unha in
fraestructua privada que permita de
senvolve-Ia producción e distribu
ción dos diferentes materiais didácti 
cos AV, subvencionando só aqueles 
que sexan defici tarios. 

De trinta e cinco proxectos pre
sentados na convocatoria anterior, 
pasouse a cento vinte na presente. 

Outro dos procedementos utiliza
dos para dispor de material didáctico 
AV é a compra de dereitos das pro
duccións realizadas en calquera 
idioma. 

Fóra da producción comercial, 
actualmente queda aberta a posibili
dade de que un profesor ou grupo de 
profesores poida realizar un vídeo en 
sistema Umatic a partir da presenta
ción dunha maqueta de programa en 
sistema Betá. A montaxe poderase 

efectuar nalgún dos centros de edi 
ción -un por provincia- que entrarán 
en servicio próximnmente. 

DISTRIBUCiÓN DE 
APARATOS DE VíDEO EN 
PREESCOLAR E EXB 

O interés polos MAV e a súa apli
cación ao ensino ponse de manifeste 
sobre todo cando se observa a cre
cente presencia do vídeo no campo 
educativo. A atención institucional 
cara ese medio refléxase nos recur
sos presupostarias empregados 
para dotar de equipos de vídeo aos 
centros docentes. Os restantes MAV 
quedan nun segundo término, e déi
xase fundamentalmente aos CAR o 
labor de potencia-Ia súa utilización . 
Xa que logo, e diante da escasez de 
datos sobre outros medios, limitaré
monos a expo-Ia distribución de apa
ratos de vídeo nos centros docentes 
da Comunidade Autónoma. 

No ensino privado, aproximada
mente o 75% dos centros de prees
colar posúen vídeos, e a proporción 
medra na EXB ata acadar á práctica 
totalidade dos colexios. 

Nas ikastolas -onde se imparte o 
ensino en euskera e cunha situación 
ambígua entre o público e o priva
do- a dotación de vrdeos, subven
cionada en parte polo Goberno Vas
co, exténdese a tódolos centros . 

Respecto do ensino público, aín
da que se atopa cuberto o nivel 
Preescolar, os datos provisionais in
dican que só, un 20% dos colexios 
públicos de EXB posúen vídeo. Esta 
enorme diferencia preténdese redu
cir gracias ás sucesivas dotacións 
que poderían cubrir toda a rede pú
blica de centros no prazo de tres ou 
catro anos. Paralelamente quérese 
impulsa-Ia creac ión de sás de visio
nado en cada colexio, posibilidade 
aberta gracias á disminución previs
ta da poboación escolar nos vindei
ros anos. 

EL 
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Formación para a imaxe na 

escola, en Italia. 


En Italia exi sten cinco tipos de es
co la 

a) escola materna, dos 3 aos 6 anos, 
non obrigatoria; 

b) escola elemental , dos 6 aos 11 
anos, ob rigatoria; 

c ) escola media inferior, dos 11 aos 
14 anos, obrigatori a; 

d) escola media superior, ou , en al 
ternat iva , curso de formac ión pro
fesional, a part ir dos 14 anos, non 
obrigatoria; 

e) univers idade. 

A ma tena de ensino e os resp Jc
tivos programas son estab lecidos 
polo Ministerio de Instrucc ión ubl i
ca, órga o do Gobemo Italiano, que, 
a través de organismos peri féri cos, 
como Provvedi tora ti agli Studl e Insti
tut i d i Ricerca (I R RSAE.), e me
diante act ividade dos docentes 
que d · pen en do Ministerio, xoga un 
p pel d I rmi nan le na formación e 
na instruccion da poboación. 

Algunhas competenc ias, en fun 
c ión destes lipos de escola, son atri
buidas aos Entes Locais (rex ións, 
provincias e oncel los), ao que co
rresponde, por exemplo p rover a es
colariz ción e EI "asistencia" dos s
lud lanles con menos recursos. 

Nalguns casos os En tes Locais 
mais sensibles á "cuestión escolar" 
fans tamén promotores de inicia ti 
vas e ac tividad s que permiten aos 
rapaces experiencias formativas par
ti cularm'ente estimu lantes e relevan
tes. 

Nestes ultimos anos o Ministerio 
d Instrucción Publica len "revi sado" 
os programas da lguns niveis escola
r s, non sendo xa respostas axeita
das ás esixencias da sociedade con
temporánea. 

Ao reformula-los "obxetivos" e os 
"contidos" destes programas, o Mi
nisterio por fin tivo en conta as rela
c ións que os rapaces manteñen de

co tio cos "med ia" e coas novas tec
noloxias, facéndoo non obstante a in
da dun modo inadecuado e insufi
ciente 

Emporiso teñen sido introduci 
dos, cando menos sobre o papel, ter
mos corna computer, cinema, foto
g raf i e televisión. 

Naturalmente, recoñece-lo papel 
que os "media" ocupan na vida dos 
estudantes e rec lamar dos ensinan
I s que se ocupen delo, non signi fi ca 
"es timular" e "preparar" realmente 
aos docentes nesta func ión. 

Non hai, xa que logo, un proxecto 
"nac ional" organica con contidos e 
métodos determinados, que permita 
exper ienc ias unitarias nesta direc
c ión 

Os resultados son tan to máis dis
cretos, canto as actividades dema
siado dispersas e decote "ocasio
nais" ; raros son os momentos de 
confrontación desta realidade e 
practicamente nula a verificación con 
profesionais do sector. 

Nalguns casos as actividades e 
proxectos de formación para a imaxe 
veñen conducidos directamente por 
prof sionais , que, colaborando cos 
ensinantes, poñen a propia profesio
nal idade ao servicio da escola 

Se de fe ito é indispensable que a 
escola se abra ca ra ao exterior , é ou 
tro tanto indispensable que o exterior 
camiñe ao encontro das esi xenc ias 
dos que viven d iariamente a expe
riencia e os problemas da escola. 

É admi rable e de indubidable im
portancia que os ensinantes se re
cual if iquen e se acheguen as novas 
profesións , pero é tamén importante 
que os p rofesionais dos d istintos 
sectores colaboren di rectamente cos 
enSlllantes nos in tres de elabora-los 
p roxectos e particularmente que 
compartan a d irección dos proxec
tos. 

Neste senso debe se r examinada 
e lida a experi enc ia que a Cooperati-

María Antoniette Fares 
(Cooperativa "La Lanterna Mágica) 

va "La Lanterna Mág ica" de Torino 
realiza xa desde hai alguns anos na 
escola do estado. 

A Lanterna Mág ica opera de feito 
xa desde 1980 nesta direcc ión , po
ñéndose como punto de referenc ia 
para proxectar e coordenar a~ tivi da
des de investi gac ión, experimenta
ción e producción no campo dos au, 
diovisuais na escola obrigatoria . 
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o laboratorio de formación para a 

imaxe, que a Cooperativa xestiona 
por conta do Concello de Torino , 
opera por outra banda como centro 
de cultura aud iovisual mediante cur
sos de alfabetización e de especial i
zación, enfocados para os ensinan
tes e an imadores culturais, sob re a 
técnica audiovisual 

Polo tanto as liñas sobre as que 
se articu la a ac ti vidade do laborato
rio son : actual ización; investigación , 
experimentación e producc ión coa 
c lase; consu lta técnico-di dáctica; 
xes tión videoteca; xest ión biblioteca
iconoteca. 

As colaborac ións entre profesio
nais e mundo da escola, nesta como 
noutras expe riencias , ten obt ido sen 
dúbida notables resul tados e é fonte 
de estimu lo para a c reación dunha 
serie de laboratorios escolares terri
toriais 

A propós ito disto, entre as expe
riencias máis sign ifi cat ivas qu ixe ra 
c itar , ademais da Cooperativa La 
Lanterna Mágica de Torino, a do 
GARV , Gruppo Artigiano di Reice r
che Visive, de Roma. 

O número sempre' crecente de 
inscripcións nos cursos de actualiza
ción e de formación, a procura de or
ganizar c iclos de proxección para os 
alumnos, a demanda sempre máis 
numerosa de participar coa propia 
c lase na producción son indic ios 
des ta realidade. 

A necesidade de facer aos nenos 
e mozos consumidores conscientes 
e di rectos productores das imaxes 
trad icionais e con tecnolox i a avanza
da e a atención que os ensinantes 
prestan a este tipo de comunicación , 
son a lóxica e natural consecuenCia 
dunha real idade tanto máis tanxible e 
evidente, can to fai da nosa c ivi liza

c ión a c ivilización dos mass-med ia e 
da comunicación visual. 

Se ata o de agora analfabeto era 
calquera que estivera privado dos 
instrumentos básicos para decodificar 
e codificar calquera mensaxe verbal, 
nun próximo e inmediato futuro anal
fabeto será aquel que non posúa as 
gramáticas das linguaxes visuais e 
informáticas 

Por iso hoxe a escola non se 
pode limita r a favorece-Ia aprend iza
xe dos cód igos lingui sticos e mate
mát icos trad ic ionais, senón que 
debe permitir ás novas xeneracións a 
adqu isición dos elementos base de 
aqueles códigos visuais, informáticos 
e tecnolóxicos,que caracte rizan á so
c iedade contemporánea. 

Attlvltà dldattlche 

Corsl 

Produzlonl 
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o ensino da imaxe en Francia 


Francia é un país pioneiro tanto 
no campo do desenrolo de experien
cias na incorporación do ensino da 
imaxe á educación institucional, 
como no da investigac ión sobre os 
med ios de comunicac ión de masas e 
sobre as caracteri sticas das mensa
xes icónicas dominantes neses me
d ios. Xa durante os anos sesenta, o 
Centro Rexional de Documen tac ión 
Pedagíxica de Bourdeaux, dirixido 
por LaBorderie, promove a introduc
ción en certos centros de ensino me
dio dunha "inic iación á cultura audio
visual" (programa coñec ido polas si
g las ICAV). O primeiro balanzo pélbli 
co desta experiencia piloto deuse a 
coñeceren en 1969(1) , e durant ese 
ano foi un dos princ ipais refe ren te
-modelo das ref! xións e propostas 
prácticas que se fixeron en toda Eu
ropa sob re o tema. 

Non obstante, en 1982, Mattelart 
e Stou rdze, no seu informe Tecnolo
gie, culture el communication, elabo
rado por encargo do ministro de In 
vestigación e Tecnolox ía Jean-Pi rre 
Chevenement, qu' ixanse de que a 
existencia de numerosas experien
cias puntua is en Franc ia coinc ide 
coa eiva da inexistenc ia dun proxec
lo global que coordenase e propor 
Cionase cont inuidade a todas esas 
experiencias. Ana lisando a evolución 
do ensino da imaxe desde os anos 
sesenta., recollen o paso da eufon 
polas posibilidades Iransformadoras 
de novos medios. decot entendidos 
como simples elementos "l luslrado
res dos contidos de sempre (o exem
plo máis c laro sería a televisión edu
ca tiva). ata os novos enfoques que 
favorecen a tecnotoxía lixe ira frente 
ós "equ ipos pesados", e no qu o au 
d iOVisual xa non é "i lustración e auxi
liar do ensino , senón que se tam na 
sua concorrencia cos aparatos me
d iáticos" ; agora a educación fíxase 
entre os seus obxectivos, "de pala
bra cando menos, a anális c rí tica e 

Manuel González 

Miguel Vázquez 


a utilizac ión do audiovisual(?1 
Aínda recoñecendo "certos as

pec tos positivos" , ó aval iar "estes 
vinte anos de investigación e experi
mentos, Matell art e Stourdze advirten 
certos problemas, de entre os que 
destacamos os seguintes 

-os "experimentos, experiencias 
e investigac ións " funcionaron 
illados entre si , de xeito que "os 
seus resultados non tiveron 
nunca un impacto rápido no si
tema educativo" , como o proba 

o feito de que, habendo un 
acordo sobre a urxencia de "In
troduc i-Ia audiovisual na esco
la , integrado nas disciplinas", 
aínda non se ten defi nido nin
gun proxecto sobre o particuar; 

-	 determinadas inic iati vas minis
teriais (in forme Presente e futu
ro do Audiovisual en Educa
Cio n, 1981; creac ión dun grupo 
de refl exión sobre Audiovisual 
e Ensino) carec ían de continui
dade e non tiñan resultados 
prác ticos; 

Ministêre de la Culture . 
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-Q parque de ma terial audiovi

sual nos centros educati vos é 
insufi ci ente e des igualmente 
repart ido (por exemplo . só o 
10% ten magnestoscopio, polo 
85% en Inglaterra e o 100% na 
RFA e Suec ia), insuficiencia 
agravada pola carenc ia dunrld 
est ru ctura de mantenimiento; 

- incoherencia en materia de for
mac ión de pro fesoradd:1) 

A OPCiÓN 
CINE/AUDIOVISUAL 

En 1984 Jean Denis Bredin pre
senta un informe cunha serie de re
comendac ións sobre a incorporación 
ós centros de ensino med io do "ensi
no do c ine e dos oficios do audiovi
sual"- Este informe será asumido con
xuntamen te polos Ministerios d 
Educac ión e Cultura e conve rt irase 

6e\gique. 
en \' 'eno ,,,I ,

eo" 
CoooOo ,

OU 
fronC.e . en .

Grec.e . 
eO \"en \to ,e . 
u rortUgo\ . . 

o R f .P. ·.en . 
n suisse 

e .
05\0",e, 

et en 'íoug 

na gu ía da experienc ia "ap/ion cine
ma-audiavisLe/, que comenza a apli
carse durante o curso 1984-85 en 14 
Iycées (centros equ iva lentes ós no
sos de bacharelato) , coa perspectiva 
de ila progresivamente extendendo a 
un número cada vez máis amplo de 
centros . 

A opción c ine/audiovisual (a par
ti r de agora OC/A) é definida nos in
formes oficiai s dos ministerios impli
cados por un at ribu~o negativo e por 
tres posit ivos O negativo: que non El 
unha opc ión preprofesional is to é, 
que non pretende preparar ós alum
nos para exercer no futuro un ofic io 
venc lIado ó cine ou ó audiovisua l 
En canto ós posit ivos a OC/A é "edu
cativa ", no sentido que parti c ipa 
como unha asignatura máis na for
mación do lumno; é "artí sti ca ", por
que se con templa como unha opción 
máis dos ensinos artí sticos (artes 
plásticas, educación musical, xpre
sión dramát ica); e finalmente "autó
noma" porque "o c ine e o audiovisual 
constitúen obxectos de estudio e non 
út iles pedagóxicos para estudiar ou
tras disciplinas" Por fin, prec isase 
que a OC/A ten en con a "o conxunto 
das p roduccións coas que son 2S0
c iada imaxes animadas e son, ca l
quera que sexa o soporte: pel icula, 
banda de vídeo"(" ) 

En canto á orienlación pedagóx i
ca da experiencia, considérase que 
a OC/A debe combinar dous trata
mentos comp lementarros, un reflexi
vo e outro practica No reflex ivo con
témplase "a adquisic ión de cOlleci
mentas sobre os aspectos históricos , 
sociolóxicos, .económicos do c ine e o 
audiovisual " e "a análise as suas lin
guaxes en términos técnicos, semán.
ticas e estéticos"- No práctico pro
pónse o d scubrimento concre to das 
operac ións de producción de Imaxes 
e sons e "a esc ri ta espec ífi ca do cine 
e do aud iovlsual"(f,) 

Un dos elementos mais novido
sos da expe rienc ia consiste na com
posición dos equipos pedagoxicos 
Estes están formados "pola asoc ia
c ión de persoal da Eduación Nacio
nal (2 ou 3 ensinantes con práct ica 
no c ine e no audiovisual) e profesio
nais do c ine e do auG:l iovisual com
prometidos no proceso de crea
ción "(S) A responsabilidade do equi
po recaerá sempre nun ensinante. A 
asociación de ensinantes e profesio
nais da imaxe p rodúcese ó redor dun 
proxec to de traba llo común, proxec
to en base ó que a realización da ex
periencia é autorizada . Esta fórmula 
permite, por unha banda, aproveitar 
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certas capacidades dos profesores, 
non relacionadas necesariamente 
coa súa titulac ión of ic ial. Por outra, a 
apertura da inic iat iva a todo ti po d 
educadores, limitada só polos ob
xeclivos - € Ies tamén abertos abon
do- definidos nas orientacións peda
góxicas xenér icas, favorece a au to
nomía de cada equipo para desenro
lar variantes propias, estimulando 
concepcións interd isciplinarias que 
van desde "a ut ilización do film para 
unha mellor comprensión do progra 
ma de historia contemporánea" , pre
visto no programa do Lyceé "Leon 
Blum" de Cretel l (cun equipo peda
góxico formado por dous profesores 
de Historia e Xeografia), ata as pre
t nsións de uli liza-Io cine como le
mento motivador que favoreza unha 
"modificación das relacións ensinan
tes/enSinados", proposto no prox c
to do Lycée "Auguste e Loui s Lumié
re" de Lyan. 

Por outra banda, a cont ri bución 
ós eqUipos pedagóxicos de indivi 
duos procedentes do mundo profe 
sional da imaxe potencia unha con
cepción da ensinanza aberta alén 
d s seus muros Na meirande parte 
dos casos. esles profesionais prove
llen de colec tivos de an imación, ou 
mesmo de productoras c inematográ
ficas que non só aportan El experien
cia os seus coñecim ntos profesio
nais. senon que ademais permiten o 
aproveitamento de elementos in
fraestructurais Indispensables que. 
doutro xe ito, esixirian inversións cos
losísimas Desta forma . esle progra
ma preséntase como un modelo de 
aproveitamento racional dos recur
sos xa previamente exislen les (recur
sos moi tas veces procedentes de 
grupos rtvados) . esquivando a len
tación de cons truir todo desde a 
nada , o que levaría, ben a traballa r 
en condic ións deficilarias, ou ben a 
un despilla rro economlCO, consl ruín
do, por exemplo, en centros d po
boaCión que xa dispoñan delas, no
vas instalaCións do ti po de sas de 
proxección . labora lortos d Cine e v í
deo, etc . Asi, por exemplo, nas acti 
vidades da OC/A do Lycée "Gabriel 
Faur " de Grenoble cóntase coa co 
laboración do ";:¡ te"er" de animación 
de Annecy, da Federac ion de Obras 
Laicas (FOL) e do Museo do Cine da 
c idade: os alumnos con lan cun pase 
graluito para asist iren as proxec 
cións da sá de arte e ensaio da cida
de (isla mesmo prevése no caso das 
OC/A de yon , Toulouse, Nantes) 
Outro caso : o Colec tivo Jeune Cine
ma coopera co Lycée "Paul Valery" 

de Pads , pOllendo a disposi ción do 
equipo pedagáx1co unha sá d,e pro
xección de 16 mm, unha sá de mon
taxe tamén para 16 mm . e un estud io 
de rexistro de son 

En canto ós alumnos, a OC/A e 
unha opción voluntaria . E dado-los 
aspectos prácticos desta formación, 
o número de alumnos admisibles en 
cada c lase, saliéntase, non deben 
supera-los 16 (de feito, o número de 
inscritos oscilarán entre 11 o 20, se 
ben unha maioría axeitase efectiva
mente ó máximo previ sto de 16 alum
nos) 

Os Ministerios de Educación e 
Cultura, comprometidos na estimula
c ión , apoio e espallamento da expe
riencia, prevén unhas inversións pre
c isas para a OC/A. como é precept i
vo se non se quere que estes proxec
tos rematen en accións publici tarias 
que duran o que dura o interés dos 
obxectivos de propaganda ó serv icio 
dos que os proxectos en cuestión se 
promoven o Ministerio de Educación 
presuposta un "budget" de func iona
mento anual de 1 0.000 francos e a 
previsión de 3 horas/ano suplemen
tarias destinadas á OC/A; o Ministe
rio de Cultura acorda unha subven
ción de 20000 francos para as ent i
dades cu lturais colaboradoras Pero 
ademais, a intervención da adminis
tración parece esqu iva-Ia tentación 
de impoñer directrices tan precisas 
que unha das caracteri sticas máis 
positivas da incorporación da imaxe 
ó ensino - a súa capacidade de entu 
siasmar ós rapaces xuslamente por 
ofrece rl les uns est imulos diferen tes 
dos propios da rutina escolar- rema
te por se perder 

MG/MVF 

N OTAS 

(1) 	Citado en T/lIbaul/-Laulan. EI lenguaje 
de Ia image (Marova, Madrid 1973) e 
Mel¿, "Imaxes e pedagoxia" na obra 
colecllva Analisls de la5 imágenes (Edi
ciones Buenos Aires. Barcelona 1982). 

(2 ) 	Maltelarl e Slourdze. Tecnología cultu
ral y comunicación (Mlfre. Barcelona 
1984) 

( ') 	 Ibid 
(4) 	Presentation de l'option cinema audiovi

sueI, dOSSier mformallvo do Ministerio 
de Cul/ura frances. 

(5) 	Ib/d 
(6) 	Ib/d 

EXPERIENCIAS 
I NSTITUCIO'NAIS EN 
FRANCIA 

1965 	Creac ión do Instituto de Comu
nicación Audiovisual 
Nos CRDP (Centro Rexional 
de Documentación Pedagóxi 
ca) potencianse estableci
mentos experimentais para as 
prácticas aud iovi suais, e faci l i
tanse infraest ructura para a 
realización de proxectos con
cretos (como, por exemplo , o 
ICAV de Bourdeaux) 

1975 	Créanse centos de Centros de 
Recursos por toda Francia que 
potencian o emprego do,s me
dios audiovisuais 
Ateliers super 8 mm. e unha 
iniciativa interministerial (San i
dade , Medio Ambente, Xuven
tude, Cultura e Educación) que 
se concreta en 30 ateliers moi 
ben dotados para a realización 
de cursos e experienciaS co 
super 8. en colaboración con 
institucións locais. 

1979 Jeune Te/espectateur Actw 
campaña dos Ministerios de 
Cultura e Educación que pre
tende promover "métodos sus
ceptibles de levar ó alumno a 
ve-Ia TV dun xei to máis lúc ido, 
máis crít ico e máis selectivo" 
Video Promotion Jeunesse, do 
Ministerio de Xuventude e De
portes. Trá tase da reali zación 
de videogramas a part ir dun 
minicu rsiño. Dirixido a xóvenes 
de toda Franc ia, que contan 
coa axuda dun experto. e lles 
son abonados tódolos gastos 
(estancia e cu rsiño , material. 
rodaxe , etc) 
A carón destas iniciahvas insti 
tucionais, xorden tamén nume
rosos colectivos e pequenas 
institucións que traballan ta 
mén 	cos rapaces e a imaxe 
Arquimides Film, Maison de 
Culture de Havre. Centre 
Beauborg, Videoanimation 
Languedoc , etc. etc. Pola con
tra, é escasa a coordenac ión 
ou comunicac ión entre estas 
experiencias e iniciativas. 



o 	 t e m o 


1979-81 PACTE (Proxectos de Act i
vidades Educativas e Cul
tu rais ) Ainda que non ven
cellados necesariamente 
coa imaxe, supuxeron unha 
importante oportunidade 
de promoción de experien 
c ias audiovisuais no ámbi to 
escolar. Mediante a pre
sentac ión dun proxec to de 
"acc ión educativa" ó Minis
terio, caso de ser este ap ro
bado, pod íase gozar dun
ha serie de ventaxas: 

000 francos 
- abono de horas suple 
mentari as 
-saidas dos rapaces ó ex
terior do Lycée 
- activ idades fóra do hora 
rio escolar 

1981 -85 	PAE (Proxectos de Acción 
Educativa). Respostan ó 
mesmo p lantexamento dos 
PACTE, d iferenc iéndose 
deles no aumento espec ta
cu ra r dos medios e dota
cións (poden chegar ata os 
20 000 francos). 
(Aproximadamente un 12% 
dos Proxec tos teñen que 
ver coa imaxe). 

ORGANISMOS RELACIONA

DOS CO ENSINO DA IMAXE 


- Escola "Lou is Lumiere" (especie 
de Cent ro de Formación Profesio
nal especializado en técn icas au 
diovisuais e a imaxe en xeral, radi
cado en Pari s) 

'-- I.DH. E.C (Escola superior de 
Cine París) 

- I.NA (Instituto Nac iona l Audiovi
sual real iza numerosos cursos de 
inic iac ión e reciclaxe e co labora 
en experienc ias inst itucionais. Pa 
ri s) 

- As Univers idades imparten cursos 
de imaxe en toda Franc ia (Semio 
loxia, Historia, etc. ). 

O DOSSIER BREDIN 


O Goberno Franés encarregou a for 
mación dunha comi sión intermini ste
ri al (Educación, Comunicac ións, Cul 
tura e Industria e Investigacións) o 
estudio tanto da sltuac ión como da 
futura coordenac ión das ac ti vidades 
audiovisuais, xa ó nivel de iniciación , 
xa ó profesionél l O resultado dese 
esllJd io é o Informe Bredin, presenta
do púb licamen te en xunio de 1984 . 
Para a realización do informe fixoSé· 
- unha rev isión coidadosa dos 10 

dossiers que desde o ano 1962 le 
vaba pub licado o min is terio fran
cés; 

- consulta directa a 70 profesionais 
do ensino e da imaxe ; 

1 . BACHARELATO 
3 anos r xente da empresa 
option c ine p roba selectiva 

f-  f-ma/audlovis. 

~ 

INSTITUTO2. 	 BACHARELATO -.. 

- REXIONAL 
AUDIOVISUAL 

ARTíSTICO 
3 anos 


2 anos 


3. 	 B.T.S. 
(como FP) 
Imaxe-són 

- recollida de contribucións das 
máis import an tes insti tucións ad i
cadas á formac ión da imaxe: 

- visi tas a 16 centros de ensino da 
imaxe de todo o mundo. 

Como resultado deste traballo , de
senrolado durante 2 anos, presen
touse un "Proxecto para unha organi
zac ión coherente do ensino do cien e 
do audiovisual". Este proxec to impli
ca un plan a desenvolver desde o 
curso 1985-86 ó 1990-91 . Dentro 
deste p lan prevese a creación dunha 
estructura educativa que vai desde 
os Lycées ata o Instituto Superior da 
Imaxe, de acordo co seguinte esque
ma 

xe nte da empresa e/ou 
un ive rsitari a 
praba selectiva 

-
 INSTITUTO 
SUPERIOR 
AUDI OVISUAL 
Durac ión 
variable 
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o ensino da imaxe nos Estados 
Unidos. Unha entrevista con 
George Stoney. 


George Stoney comenzou traballan
do de xornalista, e foi iso o que o 
acercou á televisión. Pioneiro da tele
visón Independente nos Estados Uni
dos, actualmente é profesor de cine 
na Universidade de Nova Iorque. Ti
vemos oportunidade de conversar 
con el no pasado Festival de Cine 
para a Infancia e a Xuventude de Xi
xón, onde asistiu en calidade de 
membro do Xurado Internacional, ao 
tempo que presentaba as súas expe
riencias co video. Sen dúbida, tráta
se dunha das persoas máis idóneas 
para nos informar sobre a actual si
tuación do ensino da imaxe no país 
que, tantas veces e para tanta xente, 
marca o camino do futuro en tecnolo
xía e en educación. 

PREGUNTA.-O ensino da imaxe, 
como obxecto en sí mesmo - non en 
canto uso dos medios audiovisuais 
para ensinar- ¿está incluído nas dis
posicións cUrriculares do sistema 
educativo dos Estados Unidos de 
América? 

o "berro de guerra" actua/
mente nos Estados Unidos é.. 
"vo/temos ao básico ". 

RESPOSTA- Non está introducido 
oficialmente, pero en moitos centros 
de ensino secundario dase como 
unha asignatura que non é funda
mentai , e da que se pode prescindir 
doadamente. Agora hai unha espe
cie de "berro de guerra" nos Estados 
Unidos que é "voltemos ó básico", á 
lectura, á escrita, ás matemáticas e 
un pouco de ciencias, Todo canto 
non sexa iso considérase supérfluo. 
Todos cantos se interesan por con
segui-Ia educación através da músi
ca, o ,cine ou a arte, téFlenno bastante 
difícil. 

P-En canto á metodoloxía empre
gada, nos casos nos que se aplica 
este ensino, ¿ esta é activa, ou é máis 
ben I¡mitada a aprender, a recibi-Ias 
cousas feitas? 

R.- Cando se pode, fanse prácticas 
de cine, pero supón un custo adic io
nai, e, por iso, en moitos sitios limí
tanse a éscoitar. Noutros, se se por
tan ben, permítenlles usa-Ia cámara, 
a xe ito de recompensa. En cambio, 
noutros póñennos a facer películas 
porque pensan que son demasiado 
estúpidos para facer outra cousa. Só 
nunha minoría de sitios respétase 
como unha materia que debe ser to
mada en serio. Hai , desde logo, al
gúns sitios nos que este traballo se 
está a facer ser iamente, como no 
Teacher's College da Universidade 
de Columbia, baixo a dirección de 

Miguel Vázquez Freire 

Louis Fordale, ou John Culkin no 
Center for Undestanding Media de 
New York, ou Mss, Anderson da Ye
lIow Ball Workshop, Hai moitas inicia
tivas deste tipo que xurden porque 
hai un profesor entusiasta que as en
ceta, pero logo chega alguen que 
corta o presuposto e aquilo remata, 
É moito máis esperanzadora a situa
ción nos Museos, porque al í contan 
con presupostos que lles permiten a 
continuidade. Hai un movemento nos 
Estados Unidos para facer, dos mu
seos lugares de estudio e traballo ac
tivos, e non só para mira-lo que hai . 
Isto real izase sobre todo nos museos 
locais e provinciais , que non conte
ñen obras demasiado valiosas ou ca
ras Unha das dificultades é que a 
xente que pode ir a estes lugares é 
de clase media alta, pero nas esco
las públicas, onde a xente de clases 
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baixas debe l eva~ os seus fillos, non 
existen estas iniciativas, porque é al í 
xustamente onde s:=} dá o fenómeno 
de "voltar ao básico" do que falamos 
antes . 

Hai outra tendenci a nos Estados 
Unidos que é: "a vida e o éxito mediante 
os tests". Endalf, tense elaborado un 
test de ap licac ión nacional para po
der aval ia-Ia lectura, as matemáticas, 
o "básico" . Este test foi realizado por 
unha asociación privada, pero que 
está recoñecida en todo o país Os 
directores dos centros son chama
dos diante dos concellos e teñen que 
dar conta dos resultados desas no
tas e poden perde-lo seu empreqo 
se as notas descenden . Trátase dun 
xeito de medi-Ia educación como 
medirías unha inversión económica. 
Á vista desta situación, un director 
dun centro é moi difíc il que se deci
da a aplicar experiencias de lectura 
de imaxes que son moi difíc iles de 
medir. Non obstante, hai moitos pro
fesores que teñen interés nisto, nos 
Estados Unidos, pero teñen que loi
tar por elo. 

P - A introducción do video, que evi
dentemente abarata moito os custos, 
¿hai signos de que estea a modificar 
esta situación? 

Educar aos alumnos co vídeo 
é máis complicado do que co 
cine. 

R.-Moitas veces o vídeo é máis 
caro ca o c ine. As cámaras de super 
8 son máis baratas e resistentes cás 
de vídeo, e pódenas usar os mes
mos nenos . O v íd eo é máis delicado 
e os mecanismos de edición encaré
cena. Por outra banda, educar aos 
alumnos co ví deo é máis comp licado 
que co cine, porque non hai a disci
plina da que con este : calquera cou
sa pódena facer e d¡a seguido mira
Ia, e todo está aí, a imaxe e o son ido, 
pero só superficialmente. Nunha pe
lícula tes que pensar máis. De tódo
los xeitos, hai ventaxas e desventa

xas nos dous medios. 
Nos Estados Unidos hai unha bata

lla constante entre as escolas públicas 
e as privadas. É un país que se de
senrolou coa idea de que todo o 
mundo tería a mesma escolariza
ción , proporcionada pola municipali
dade. Só unhas poucas familias ricas 
enviaban aos seus fillos a escolas 
privadas Pero agora moitas familias 
están enviando os seus fillos a esco
las privadas , dirixidas por igrexas es
pecialmente as protestantes conser
vadoras . As escolas públicas , manti
das con fondos municipais, están en 
competencia con estas escolas pri
vadas. Se cada vez máis cidadáns 
inf·luíntes deixan de leva-los seus fi
llos ás escolas públicas, estas cada 
vez terán menos soporte económico 
Por iso moitas escolas públicas te
ñen comenzado a utiliza-Ia televisión 
por cable para que a xente da súa 
comunidade se enteire do que fan . O 
bo disto é que a xente nova pode uti
liza-Ia vídeo e a televisión por cat1le 
con moi pouca axuda. O triste é que 
os métodos utilizados son a copia 
exacta da televisión comercial. Hái 
que animar aos estudiantes a facer 
un traballo máis c reativo . Hai xa al
gúns sitios onde o fan de xeito dife
rente , sobre todo se non o fan por ca
ble. Moitas high-schools están escri
bindo vídeo-cartas, que teñen a súa 
central nun lugar de New Jersey, aín
da que existe a dificultade das dife
ren ~es normas para, por exemplo, 
poder manter comun:cacióil con Es
paña 

Moitas escolas públicas teñen 
comenzado a utIliza-Ia televi
sión por cable para que a xen
te se enteire do que fan. 

P - En relación coas posturas a 
manter respecto da televisión, é clá
sica, entre os especialistas euro
peos, a distinción, debida ao italiano 
Eco, entre "apocalípticos " e "integra
dos ". ¿Hai algún reflexo deste deba
te nos Estados Unidos? 

R.- Este debate ten lugar en cáse
que tódalas casas onde hai nenos, 
en tódalas familias. Moita xente, es
pecialmente a que ten unha certa 
cultura, pensa que a televisión é 
unha perda de tempo: miran a televi
sión dun modo cr ítico, apremen o 

24 



o t e m o 

botón e ven que todo é lixo, e por iso 
rexéitana. Sería coma ir a un quios
co, coller cegamente calquera publi
cación e xu lgar a partir dela sobre 
todo. Eu planifico o meu visionado da 
televisión e moitas veces sorpréndo
me de todo o bo que hai. Se non me 
disciplinara dese xeito, utilizaría a te
levisión como unha droga Case 
todo o mundo acepta que o ver tele
visión crea adicción, que sustitúe á 
acción, que rempraza á vida e xusti
fica a pasividade: pero todo isto é 
culpar á televisión dos nosos propios 
malos hábitos. É como culpar ao zu
cre da nosa obesidade . Simplemente 
hai que se disciplinar no trato con 
ela. A traxedia é que a xente que de
termina o que sae pola televisión está 
controlada polos anunciantes, e por 
iso cada vez hai menos posibilidades 
de elección en contradicción co feito 
de que cada vez hai máis canles . Ao 
chega-Ia televisión por cable agardá
base que xurdiran moitos canles es
pecializados, uns con arte, outros 
con espacios dramáticos, etc. ; e 
efectivamente, durante certo tempo 
isto foi certo . Pero eran moi costosos 
e non había público abondo que os 
xustificara frente aos anunciantes, e 
entón a meirande parte deles fracasa
ron . Emporiso cada vez hai menos 
cousas deste tipo en cable. Hai can
les que só teñen deportes, e anun
cian cremas para o afeitado; canles 
con programas de cociña, ou de te
rapia sexual, que anuncian moito xa
bón e limpamobles; e mesmo na tele
visión educativa pública inflúe o nú
mero de xente que a mira. Eu estou 
preocupado polo feito de que Espa
ña teña cedo televisións privadas 
sen que se prevea certo número de 
horas para cu ltura e educación . Se 
estas televisións privadas van de
pender dos anunciantes, non teñan 
dúbidas de que han se nutri r de pelí
cu las e telefilmes americanos. Pode 
haber películas americanas moi 
boas, pero ao remate terán cu ltura 
americana no lugar de cultura espa
ñola. Vela í o dilema. 

A traxedia é que o que sae 
pola televisión está controlado 
polos anunciantes. 

P -Os dous alegatos máis duros 
que coñezo contra a televisión son 
de dous americanos: The plug in 
droug, de Mary Winn, e Four argu

ments againts felevision, de Jerry 
Mander. Desexaría saber en que me
dida estes libros son representativos 
do estado da opinión pública ameri
cana en relación coa televisión. 

Hai poucos profesores que es
tean convencidos de que a te
levisión é un factor máis da 
vida. 

R.-Os dous autores expresan o sen
timento que teñen moitos pais, frus
trados porque non poden impedir 
que os seus fillos vexan constante
mente a televisión . Pero eses mes
mos pais, unha vez que meteron aos 
seus nenos na cama, poñen outra 
vez a tele .. Eu coido que hai moi 
poucos profesores que estean con
vencidos de que a televisión é un 

factor máis da vida , e que hai que en
sinar a ser activos con ela, tanto fa
céndoa como véndoa dun modo crí 
tico. Estes dous libros que tes ci tado 
son case panfletos que erifatizan 
unha visión política ... A miña preocu
pación é que a televisión , dentro de 
moi pouco, estará en posesión dun
has poucas multinacionais e de 
axencias internacionais de anunc ian
tes, que en Alemania chámanse Axel 
Springer, en Canadá e Gran Bretaña 
Lord Thompson, en Australia e USA 
Murdoch. estes homes controlando 
a prensa destes países, están mer
cando tamén xornais provinciais xun
to coa televisión , e isto preocúpame 
máis do que calquera outra cousa , 
porque ten graves implicac ións poli
ticas que só os gobernos poderían 
controlar . 

M.v.F 
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Epica urxente do profesor nativo 
de galego ou "follow me into 
breogan's language" 

As pretendidas avantaxes do pro
fesor de lingua nativo, pola súa pro
pia condición de tal , resultan clara.. 
mente enfraquecidas cando se lle 
enfrenta cun alumnado indíxena 
Mais, o profesor nativo non acadará 
a xusta dimensión do seu excepcio
nal relevo mesiánico-pedagóxico ata 
a primavera, cando todos lle insten á 
celebrac ión -itan nosa l- do día das 
letras galegas -¿qué digo? ¿un 
día?- unha semana enteira de actos 
nos que o profesor nativo poderá dei Seguro que existe algunha fórmu
xar evidencia da súa intrepidez ex la para explicar coa vehemencia pre
tra-académica na organización de cisa a importancia da aportación lin
actos culturais que vai abranguer guística, cultural e histórica dos sue
desde trae-lo escritor amigo que atu vos, e co poder sufici en te para evitar 
re (e viceversa) a atención nervosa que ningún alumno cretino interrom
dos alumnos tusindo-entrando-saín pa coa transcendental cuestión de se 
do con intermitente rigor na frialdade en galego hai erre doble, debe existir 
do paraninfo (tamén "au la de usos esa fórmula pero eu, confésoo, aínda 
múltiples ") ata unha hábil xestión non a achei. 
pa ra convencer á APA de que pa As razóns que levaran a Franco a 
guen os gaiteiros o día "d", no que escol ler unha "guardia mora" para a 
tampouco taltarán os premios de re súa seg uridade persoal deben se-Ias 
dacción e mailos troteos de deporte mesmas cás dos autonómicos asimi
escolar. listas que escolleron unha lexión de 

O resto do ano, o profesor nativo profesores nativos como protoexem
manterá a súa sórdida e solteira leal piares da policía autónoma da diglo
dade li ngu ística por pasigos, aulas e sia que con rictus grave poden man
sala de profesores e en monótonas ter unha sisuda e insobornable po
tardes de inverno alguén lle restituirá sición sobre a pertinencia de deter
a súa singu laridade nativa pregun minados "bes ", "uves", guións, sufi
tándol le calquera rareza léxica ou al xos .. 
gunha peculiarid ade da dab laxe de Un sector clarividente de profeso
Sue Ellen res nativos, enfouzados no cénit la

moso do seu mesianismo, xa o teñen 
claro hai que suspender tanto como 
en matemáticas, o galego á selec tivi
dade, e xa está. 

A. R. Reixa 

Coa soidade natural do profesor 
nativo arrastro o meu linguística e 
nocturno escepticismo pola avenida, 
volto á casa e con aceda ternura bo
gart penso naquel alumno que dicía 
"chevar" (por levar) coa lóxica aba
fante de · "lIamar"-chamar, "lIevar
chevar; naqueloutro que non me cre 
que exi sta ningún si tio onde digan 
"animais" ou no meu colr;qa de física 
que ten que deixar de dá-Ias súas 
c lases en galego polo brutal solipsis
mo que isto lle produce diarite do seu 
urbano alumnado. Sigo camiñando e 
calculo o tempo que tardarán en "re
ciclarse" lingu ísticamente a maioría 
do meu claustro e as simpáticas chi 
cas de secretaría , pero mentres en 
xergo ese espúreo valado que nos 
convoca a un referendo de desfeita 
para o doce de "marzal" (por marzo) 
fundo os meus pensamentos coa vi
sión de todos eles frente Ó televisor 
e á artillería de "non sis" da famila 
Ewin . A reflexión sobre a perversa re
lación entre normalizac ión linguística 
e modelos culturais xa me produce 
tal arrepío que acelero o paso para 
non pensar en nada 

A.R.R. 
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o porqué de "La Casa de las Ciencias" 


Se é certo que a sociedade estivo 
sempre ó longo da his,toria indisolu
b lemente vencellada á evotudón das 
ciencias e a tecno l'oxia, tamén o é 
que nunca como agora unha c iviliza
ción contou con tal número de If8cur
sos (reais ou hipotéticos) que poidan 
condiciona-lo seu futuro. 

De aí dedúcese a trascendental 
importancia e necesidade de que o 
home da rúa aumente os seus coño
cementos sobre estes recu rsos. Re
lativamente ignorante do quefacer 
cient ífico, dos seus resultados e ta
mén das súas dúbidas, dos seus lo
gros e do seu impacto sobre a evolu
c ión social e económica, o c idadán 
reacc iona diante dos grandes pro
blemas e revolucións do noso tempo 
(ecolox ía, xenética, informática, nu
clear, economía, etc.) de manei ra 
esencialmente pasional e sometido a 
tódalas manipu lacións. 

É preocupante a re lat iva indife
renc ia que hai a moitos niveis diante 
do fe ito c ientífico e técnico , porque a 
nosa xeración corre o risco de asistir 
ó sobresalto brutal que suporía o v.er 
que unha parte, a menos informada 
da poboación se sinte colonizada (fí
sica e culturalmente) pola outra par
te. 

o PAPEL DOS MUSEOS DE 
CIENCIA 

Os museos de c iencia e tecnolo
xía están a xogar un papel cada vez 
máis importante en todo o mundo no 
senso de satisface-Ias necesidades 
educativas da sociedade. Mentres 
os museos tradicionais suliñaban o 
coleccionismo e a investigación por 
parte dunha élite cientffica, os novos 
museos de ciencia, ou "Centros de 
ciencia " como tamén se lles chama, 
están dedicados a fomenta-Ia afición 
pola ciencia mediante elementos de 

Moncho Núñez 
(Director de "La Casa de las Ciencias") 

exp osición. activos e informais e moi países hai só unhas décadas e ser
tas out!ras técll icas e actividades . víu este curto período de tempo para 

Este novo estilo de centros co que se convertiran nos máis conco
menzou a desenvolverse en mottos rridos, populares e efectivos museos 

"La Casa de las Ciencias" instalada no Parque de Santa Margarita é unha realización 
do Concello da Coruña que pretede servir ós escolares de toda Galicia. 
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dos que hai por todo o mundo. Aínda 
que se ten iniciado -e continua- a 
polémica sobre se estes centros han 
de ser ou non considerados çomo 
museos (e de feito algúns dos máis 
representativos denomínanse así), o 
certo é que d ifiren dos museos tradi
cionais en diferentes aspectos. En 
primeiro lugar en que a súa énfase 
céntrase máis nos conceptos que se 
trata de divulgar que nos obxectos 
que se amosan en si. Estes obxectos 
que se expoñen para a manipulación 
do público non teñen normalmente 
valor intrlnseco nin histórico, senón 
un valor que está en func ión da súa 
capacidade de suxerencia e da súa 
riqueza en canto ás posibil idatles de 
interacción. 

En segundo lugar cabe destaca
lo seu estilo e o seu ambente. Frente 
ó silencio e c lima de "respeto" que 
caracteriza ós museos tradicionai s, 
os novos centros de ciencia buscan 
un ambente activo e lúdico que per
mita ó visitante investigar ou partici
par en aquilo en que estea autentica
mente interesado. É nestas circuns
tancias cando millor pode achegar
se á ciencia e ás actitudes científi
cas, non só porque '"Cada persoa 
aprende dun xeito diferente, senón 
porque o ambiente informal permite 
unhas novas vías para a aprendiza
xe. 

En terceiro lugar, os novos mu
seos de ciencia teñen en común o 
dedicar maior énfase á perspectiva 

A participación activa é un Ingrediente imprescindible dos novos museos de ciencia. 
Sin ela non se pode da-Ia interaccIón que conduza ó aprendizaxe. 

contemporánea da cienci a que ó en
foque histórico. É a ciencia de hoxe e 
do mañá a que se trata de achegar ó 
público para que a comprenda e va
lore, buscando acadar esteobxecti
vo por medio dunha via párticipativa 
(interactiva) e entretida 

"La Casa de las Ciencias " dedica unha das súas plantas ó mundo da Natureza. Nela 
a coleCCión de Víctor López Seoane ocupa un espacio senlleiro. 

CIENCIA PARA TODOS 

Por fin debe mencionarse que estes 
"Centros de ciencias" comparten un 
esp írito dismitificador cara ás cien
cias e un carácter non elitista. A 
ciencia preséntase neles como ase
quible e preto do público en xeral e 
non como patrimonio dunha clase de 
homes espec ialmente cualificados. 
Nos novos museos respirase un am
biente de que todos podemos enten
der e facer c iencia. Non se requi re 
unha formación especial para partic i
par nas actividades que se nos pro
poñen a través dos módulos e ob
xectos expostos. 

Nesta liña de centros que tivo o 
seu primeiro exponente en España 
no "Museu de Ia Ciencia" de Barce
lona, intég rase "La Casa de las Cien
cias" que creou o Conce llo da Coru
ña. A concreción das ideas xerais 
expostas vén determinada obvia
mente polas nosas peculiaridades e 
circunstancias , polas nosas necesi
dades, os nosos recursos e as nosas 
limitacións. "La Casa de las Cien
cias" é, nesas coordenadas, un novo 
servicio para todos, afnda máis para 
tódolos escolares de Gal ic ia. 

MN 
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Educa-Ia sexualidade na escola 
Xesús R. Jares 


(Colexio Público "García Barbón ". Vigo) 


"Los organismos han sido seleccionados para que se dediquen al sexo; los 
que lo encuentran aburrido pronto se extinguen " (e. Sagan, Cosmos, 7. ", 
Planela. Barcelona, 1980. p31) 

¿Por qué da verg¡Jenza hablar del sexo? 

(Miguel. 6" de EXB) 


Sen dúbida a educación da se
xualidade representa a dimensión 
educativa máis tri stemente polémica 
que hoxe por hoxe persiste, aínda no 
mundo do ensino. Este cl ir lla de con
troversia e de medo ó conflicto xun to 
coa renovada desatención da admi
ni stración na formación e recic laxe 
do profesorado, agudizada nesta 
área, conforman a l úgubr t~ situación 
na que se atopa . 

o presente artigo, está motivado 
na miña práctica profesional En 
efecto, por cuarto ano consecutivo, 
incluíndo o curso 85-86 no que esta
mos, desarrollo cos meus alumnos
as de 6.0 e 8° de EXB, sendas pro
gramas de educac ión sexual na área 
de Ciencias Naturais A xei to de con
fidencia, podo dicirvos que repre 
sentan unha das gratificacións profe
sionais móis interesantes e enrique 

6[ EDUCACION ' 	 EL PAIS. mSlrtc! 

Veci"o~de ,un pueblo
de Zarag~za, 
contra el maestro 
EI ml.Cltro de'un pequc1ló pueblo de 1& provincia dc Z"'I' 
IJOU. MCIOGt. de liudl., h. ~ deounciado I.Dta el Mini." 
...no de Educacióo PG< \III pu¡;O de pad:u qu< le ....... do 
pra.et.iCII WI tipo dc CnJCIla4U que. petjudJCI 101 WlctUlH 
del la odueadóo da IW hijgl Y.ICJÓD Wmao, dt!! 1a tduca· _ .. ...,..aL 

1° .- Por quá creGO -qu" pnrto don J\{l io dõmu1ci nron 6 ne~;~? Cil!:l [;On :l ' : 
Cau$AO nduoidnD ? 	 ~ 

2p 
.- !l1 ti roooe un. nlLmo dente f!1I;¡¡ntre, quó fnr í l\U? 

J".- E Di foDes P:li OU nr~1 dun dl.loefJ ropn Clon I r¡u 6 f:\:rl :..\ c '"[ 

4!.1 ,- E lJ! tOI'lGn Ó Ho: !t ro? 


5 '11 .- J'an.l'\nR 'lua !!II!) I'nl rtu pt'ouHcir : ~~~ rrohl C1!1\ n'\ nO~j~l c l;\no C'lU Co l'.J x io? 

6~. - · :.>:r. li(~u cf'\l ó ti t úa 0l .li ni ti :-r uohr() o oonflictu. 

cedoras . Nos programas de educa
ción sexual "palpas" a evolución da 
clase cunha forza especial; observa
los cambios que van modificando 
certos pronunciamentos; comproba
lo grao de comunicación cos teus 
alumnos-as , nun tema que - prec isa
mente- , non se caracteiza por ' ter 
unha tradición Ola relac ión adul to 
neno 

Polo que respecta ós pais, motivo 
de preocupación de moitos compa
ñeiros, teño que dicir que nestes ca
tro anos só hai que rexi strar un único 
incir;Jente cunha familia que, ade
máis, o seu fillo non era alumno meu 
de CC.NN . Con islo non qu ro dic ir 
que dos máis de medio millar de fa
milias que indirectamente teñen par
ti c ipado na experiencia só unha esti
vo en contra da educación sexual. 
Pero indudablemente, tal corno de
mostran os estudos que sistematica
mente facemos tódolos anos, a maio
rí a das fam ilias ven como necesario 
desarrollar programas de educac ión 
sexual na escola{ I) 

A experiencia podemos d ivid i Ia 
en catro fases Exp lorac ión de actit u
des-conocimientos dos alumnos-as; 
Sensibilizac ión; Desarro llo ; Avalia
ción . 

EXPLORACION DAS 
ACTITUDES E 
CONOCIMENTOS DOS 
ALUMNOS-AS 

No primei ro ou seg undo dia de 
comenza-Io c urso, ap lico o s Quinte 
cuestionario : 

1 D 	 ¿Cres que rec ib ic hes edu
cac ión sexual na túa casa? 

2.0 ¿Que entendes por educa
ción sexual? 

3 D ¿Como se orixina un neno? 
4.0 ¿Que é a menslruación ou re

g ra? 
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5.° 	Di todo o que saibas sobre os 

órganos sexuais, masculino e 
feminino. 

A pretensión desta proba é a de 
obter unha información directa sobre 
os seus coñecementos e actitudes 
ANTES de que o profesor poida exer
cer algún tipo de influencia. POr outra 
banda, se coñece-lla situación inte
lectual e afectiva dos alumnos-as é 
un principio xeneralizable a toda ac 
ción educativa, no caso da educa
ción sexual - polo seu peculiar status 
no que se atopa-, cobra un sentido 
pleno. Os resultados obtidos(2), non 
fan máis que corrobora-Ia hipótese 
inicial desinformación-morbosidade
escaso contacto cos pai s. Chega 
con dicir, por colle-lo exemplo do 
curso no que estamos, que só o 36% 
cría que recibía algún tipo de educa
ción sexual na casa e que en ningun
ha das preguntas de coñecimentos 
as respostas positivas superaron o 

10%. A si tuación, poi s, non deixa lu
gar a dúbidas. 

A seguir, uns dias antes de inicia
lo programa explícito(3), vo lvín a pa 
sarlles un test, agora máis longo, cun 
comprido espectro de "obxectivos a 
medir", todos eles de conducta: a 
propia visión do sexo e ; I relación 
con él; a masturbación ; a presencia 
da regra nas mulleres; as actitudes 
an te o desnudo; a homosexualidade ; 
os rol es familiares; o "grao de ma
ch ismo", etc Ó cabo, formulo unha 
pregunta aberta parafraseando o títu
lo dunha pel ícula de W Allen "Escri
be a continuación todo o que che 
gustaría saber sobre o sexo e que 
nunca te atreviches a preguntar" . 
Analiza-los resultados e as conse
cuencias dos mesmos enchería por 
si só as páxinas deste traballo . Como 
o que me pediron é unha descrición 
global da experiencia , destaco 
como no caso anterior-, algúns da
tos dos rapaces de 6.0 deste curso : 

Comenta o debuxo en relación co arrigo n " 4 da DeclaraCIon UnIVersal 
dos Dere/los Humanos. 

1 0 O 94% dos enquisados esco
llen como resposta "o sexo como 
algo natural", ante as outras dúas al
ternativas que asociaban "o sexo 
como algo feo" e "0 sexo como peca 
do" O 6% restante non sabe ou non 
contesta . 

2 .0 Ó 64% gustarí alle recibir c la 
ses de educación sexua l O 9% res 
ponde negativamente . Non sabe ou 
non contesta o 18% e o 9% restante 
non responde ó que se lle pregunta . 
É importante destacar como a por
centaxe de indecisos e respostas ne 
gativas é moi superior nos tres anos 
ás expresadas polos a~umnos - a s de 
8°, onde as respostas afirmativas 
nunca baixaron do 90%. 

3D Outra diferencia con 8°, en 
liña co apuntado anteriormente, resi 
de no alto índice de cuestionarios en 
blanco na última pregunta, anterior
mente citada . Se ben considérase o 
sexo como algo natural, a súa viven 
cia e a relac ión co mesrno, parece 
que non o é tanto (Algúns alumnos 
as chegaron a dicirme que lles daba 
vergonza escribi-Io que pensaban . 
Outros, a pesar de, manifestaban 
que se poñían o que querían saber 
podían "facerlles algo"). 

4° Aparece un concepto de se
xualidade tradlcion;:¡1 centrado nos 
xenitaiS e claramenl () de "bacenilla", 
enténdase "cheg<1 r e metor" Asema
de revélase lli Ih;1 c lara división nos 
roles pasividade c escasa referencia 
ó disfrute sexual lla rnuller e protago 
nismo-goce no home. 

SENSIBILlZACION 

É probabe l que a moitos lectores 
resúltelles chocante que en catro 
anos de experiencias de educación 
sexua l, non tivese máis contratem
pos co mencionado anteriormente 
Parti cu larmente cons idero que, ade
máis do azar, o éxito radica prec isa 
mente nesta fase , en íntima conexión 
coa primeira. 

Obviamente, a sensibi lizac ión co
menza desde o mornento en que se 
prantexa o tema en clases Tampouco 
podemos 8squece-la actitude do 
profesor e o denominado c urricutum 
oculto . Sen embargo, dada a contro 
versia que as veces susc ita, convén, 
pola propia conveniencia exitosa da 
experienci a, enfrentar ós alumnos-as 
cunha "cuest ión de orden" e que en 
definitiva é, asemade, o primeiro con
tido: o sexo con tinúa a se r un tema 
tabú . 
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Os propios alumnos-as deben 

aprender e indagar neste concepto e 
na doble repercusión didáctica. o 
que supón de coñectinento e o que 
supón de conducta. Para corroborar 
e profundizar nesta idea, tódolos 
anos facemos un "comentario de tex
tos" sobre unha nova aparecida en 
EI Pa is que informa da denuncia dun 
grupo de pais hacia o mestre de Me
sones de Isuela (Zaragoza) , por im
partir clases de educac ión sexual 
Con esta activid ade o alumno-a ten 
que poñerse no lugar dos protago
nistas analisa-Ia situación desde os 
seus part iculares puntos de vis ta : o 
mestre , os alumnos-as e os pais. As 
reacc ións na clase son realmente for
tes. O desconcerto e a indignac ión 
son as respostas máis xene ralizadas , 
(nidiamente observables). A partir 
deste comentario, podemos dicir que 
queda aberto formalmente, v ia alum
nos-as, o segundo sector de/para a 
concienciación: os pais (a propia fi
cha de 1raba llo convida ós alumnos
• s a que comenten as suas conc lu
sións en casa) . 

Un segundo momento e técn ica 
didáctica de sensibilizac ión expresa, 
consiste na posta en comun e poste 
rior debate dos propios resu ltados 
das probas referidas ante riormente 
Aqu i a inda aparecen as "risitas" e in 
sinuacións , leáse acusacións. Os da
tos e a realidade non podía ser outra 
se nin na escola nin na familia se deu 
esa información-educac ión solicita
das. Mentres discutimo-Ias suas pro
pias respostas , a pantasma da dubi
da planea na c lase: ¿por que pasa 
isto?, "¿por qué da verguenza hablar 
del sexo?" 

Verbo dos pais, hai tamén un se
gundo momento na asamblea do pri
meiro trimestre na que se comen tan 
os obxect ivos e necesidades de 
cada área. Non se trata dunha xun 
tanza específica sobre (:jducación 
sexual, senón que, conscientemente, 
aparece integrada no conxunto da 
asignatura. Nesta óptica prantéxase 
a educac ión sexual como unha das 
súas d imensións fundamentais e in 
negociables(4l , tanto por razóns pe
dagóxicas, esencialmente, como por 
dar cumplimento ós programas e di
rectrices oficiais do Ministerio. Poste
riorrnente adoita haber outra asam 
blea onde se analisan os resultados. 

DESARROLLO 

Por aiectarlles directamente, así 

5 

'Folf fff ~ rW'MU'O O ncJt4t c.crnf pottdud t 
b! d.. Ex-If 

~ 
1 . _______ 

2. _______ 
1 _______ 
'1. _______ 

,._-----

1
~-------
1 _______ 

3 _______~ 

'i 

como polas connotacións m ítico
ideolóxicas que se foron creando 
desta problemática, a motivación é 
fundamentalmente intrínseca e di
recta. O propio estudio feito por un 
grupo de alumnos-as de 8.0, demos
tra ano tras ano que é un dos temas 
máis solicitados na escola. 
Melodoloxicamente o esquema se
gu ido é 

1. 	Elaboración do programa a 
investigar. 
Unha vez introducida a pro

b lemática, os alumnos-as, en gran 
grupo, van indicando aqueles puntos 
ou aspectos que lles interesa coñe
cer. Se ben existen diferencias na du
ración do programa e na súa profun
didade entre 6 .0 o 8.0 , os limites da
quel quedan establecidos polo que 
marquen os propios alumnos-as. 

2. Organización do programa. 
O profesor corno d irector do 

proceso de aprendizaxe debe orien
tar esta fase, tan to na súa organiza
ción como para evitar que quede al
gun aspecto importante sin citar . 

~! .....c ~Kf3 

tr' 
J ________ 

1..________ 
J _______ 
4 _________ 
¡;.
{ ------- 
f. ________ 

~ 
iq~-------

1-------
~ 4 .------- 

3. 	 Formación e traballo en 
equipo. 
A misión de cada equipo é do

ble Por unh a band a , recorre -lo 
proceso de busca e análise da infor
mación (explicacións profesor; con
slJlta de material impreso; con feren
r:iéls;.) POr outra, rematar coa co
municación dos resultados (mono
grafía; cómic : diapositivas; etc .). 

4 . 	Exposición en gran grupo. 
Neste momento poden suce 
der catro cou sas 
- que a clase confirme en 
toda a sua extensión o traballo 
presentado. 
- que non se entenda a infor
mación elaborada, 
~que resulte equivocada. 
-que sexa incompleta. 

3 DNo 2.0 e caso, o grupo en 
cues tión tería que volver a revi sa- lo 
seu traballo. No 4 .0 caso, si se com
pleta durante a posta en común non 
faría falta que a~í fose. 

Ata aqu í está exposta a parte 
preferentemente intelectual. Parale
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lamente fomos introducindo outras 
técnicas centradas nas actitudes, é 
dicir , máis no para que sobre o sexo 
Así naceron os estudios de casos, o 
comentario de imaxes, análise de 
publicidade, comentarios de texto e 
novas de xornais, etc . Esta segun
da dimensión do problema, nUII bio
lóxica pero desde a área de CCI\JN, 
está en íntima conexión co programa 
de educación para a paz: rexeita
mento e análise de todo tipo de dis
criminacións, neste caso do sexo e 
por razón do sexo . 

AVALIACiÓN 

Esta fase dividímola en dous 
apartados: avaliación tanto do apren
dido como da propi,: experiencia . En 
ámbolos dous casos profesor e 
alumnos-as teñen que presenta-Ias 
súas conclusións . Neste curso 85-86 
á hora de escribir estas liñas aínda 
non está feita Non obstante nos tres 
cursos anteriores. o prog rama de 
educac ión sexual quedou - como ex
periencia- . en 1 o lugar en dous anos 

&STUDO DE GASOS 

e en 2.0 un terceiro, (despois da hor
ta) . Este aspecto cuantitativo pode 
ser un reflexo do interés e impacto 
que dito programa ten nos alumnos
as Para intentar profundizar máis 
neste dato e indagar naqueles as
pectos do sexo que poideran influir 
ou sufrir variacións na sua percep
ción, as í como para coñoce-Ia opi
nión sobre o reali zado, o profesor en
trégalles un cuestionario do que ex
traémo-I os resultados seguintes 

1° O 66,8% cre que o programa 
modificou a sua forma de ve- lo sexo 
"La sexual/dad no es un p ecado 
como dice Ia gente ni una groseria " 
(Marcos, a o). "Si, pues para mi Ia se
xualidad era el acto sexual, pero aho
ra creo que es más que eso" (Carlos, 
a o). 

2° Sen embargo na p regunta n° 
4 - "¿Cres que se ampliou a tua forma 
de entende-Ia sexualidade?"- , o 
92,5% responde afirmativamente 
"SI, ya que al hablar en clases sin ro
deos he vis lo las cosas c laras. " (Es
Irella, a ' ~ 'Anles no sabia por qué o 
para que se me pon/a ('I pene rígido, 

Andrea ó wl.ha ox--all.UlUl{\ dout-e Ceatro. O outro día co

cwnt.·(jxUllo ~ue eCrGl'''be. que os zeu.'i paio " de1:j:aran ir ne 

exC\.\roi6n CO zeu curno c;:..~ndo rCHil:.\.te }Q. uo DUF, Y..D. que can

ela os1;o.b..'"\ On aQ de EXB non a deixa:rE'..n ir. En cé'.mbio o sen 

ir~n, que eatd aGora. en IQ do BUP, 6 rematnr á I::X3 deixá 

rona ir dc excurAión COR seus compaiioiros e 08 prafe90res 

duru.ntG OS cinco días qUG ,¡urDU . 

Andren t;?m6n (10 quo :lxuba.,Elohrc as horaç de che~T~do. á 

cas(\ OD finea dc so;;nl1l\. E12.• :J~i:\r. o ~.l, ;o'Jj,or, non .:)ode cheõar 

dospois dn noVo da naite; en cambio, o [IGU irr.·..;<.n nunca 

chaga a"tes d.'\B dez e ¡Jaide lle di nHda. O outro dín An

drcr\ choaou despois C.1...'"\8 novo a 08 seus ¡:;;'l.Ís r1faroonlle. 
Ela 	non Be pui~o contor e boto~lle8 en c~ra que non n trn

tabrul iaoo1 '1ue ___ o DOU tnnán, nnte o que o", seus pais 

a recrimini'.ron mui to mio, larnént"ndose r:L."\ SIia ;reln educa

ci6n e de 'lue elR debíe cODt]Jrender que era r,tuller e que 

¡Jo lo tanto e polo ben deln non poui" "",dar t,wJe poln rúa. 

19._ Leo ntentar.lOnte O texto 

2 Q .- CJI!\O noâcribirL'~s a situ,,-\ci6n fami li:n~ que 

vive Anuret;l? 

i;.- Notas alrrún tipo d~ di"cri~i~~ei6n na Gducnci6n 

deota familia? 

4g~- C6mo expll. cns o dintinto horario que tci'icn An
ul"en o O Reu ~.rmn? Qué ~i:f: o;. ¿.::ión cho i!lGrece?I 

5 Q .- E E\ ns@t1vn d('l~ ~uis de non c1ei;{,("\ la ir uo exvl..U'

sión? Qué ri\ tivoo erGeo que tiveron Of> j)o. ifJ lk'\ra 

l!;l<xx' non deixaln? Cál é " tt.Ú\ opini~n? 

6Q .- CreGo ':UG este tipo de ensp é l'recoerrte ou pode 

eon~iderarGe aillado? 


7 Q .- C6mo croas que sc podrín zoluci.ollnr? 


ni que las chicas tuvieran todo ese 
aparato sexual por dentro, ni por que 
las mujeres ten ían Ia regIa Antes 
pensaba que iale l a melérsela sin 
problema alguna, y otras muchas co
sas. Ahora sé que hay que tener un 
cuidado antes de Ia penetración, que 
hay que Ileg ar al orgasmo, ele. " (Os
car, 8. O) 

3° A boa resposta ó programa e 
a forma de leva- Ia clase aparecen 
como respostas destacadas El se
gunda pregunta "¿Que foi o que 
máis te chamou a at nción?" 

4.0 Os métodos anticonceptivos 
aparecen en 1." lugar entre as dúbi
das dos alumnos-as A con tinuac ión 
aparec en aspectos máis de temor 
que biolóxicos sobre o freni llo e a 
masturbación Sempre por debaixo 
do 25% das respostas. 

5.0 Oa opinión persoal xa Indi
quei anteriormente o seu g rao de s 
tisfacción, anque as reflexións cr iti
cas céntranse na duración do pro
grama "EI tema de Ia sexualidad me 
pareció excelenle. pero algo corlo. 
C 17 eslas c lases creo que no lendre 
verguenza al hablar sobre este tema " 
(Ana, a I') "Lo que hemos hecho en 
clases está muy bien y deberia ha
cerse en todo los colegios ya que yo 
lengo unos amigos que tienen nues
tro mismo libro de Naturales y no dan 
esos temas. y les hable del glande. 
del himen. del prepucio. del ese rolo 
y más cosas como el avaria y las 
trompas de Falopio y no t n ian ni 
idea y como no lo aprendan rápido 
los veo mal porque loda par fCl ha de 
tener una educación sexual" (Mig uel 
Angel, 8 <J) 
Oesiderandum final . Oxalá que estas 
iniciat ivas sirvan para abrir novas po
sibil idades na Vida e que les mes
mos atopen as suas respostas. 

XR.J . 

NOT AS 

1. 	Datos concretos sobre a actitude dos 
p8lS nestes Ire anos pod n consultar
e no suplemenlo de educacion A Pi

zarra do Faro de Vigo. n. " 107 
2. 	 No n. " 113 de A Pizarra do Faro de Vigo. 

aparece unha descnGÍón desre estu
dio. 

3. 	 Indlrectamenle xa estaban fra lados al
guns puntos de (¡po actitudinal maior
mente. Ademáis cómpre ter en conta o 
Iracvase de inlormaclón entre os pro
pios alumnos-as. 

4. 	Non se trata de convocar ós pais para 
solicita-lo seu permiso. Como educa
dores non p odemos inlJibirnos esta 
realidade e nesta p erspectiva cómpre 
que se integre a comunidad educativa. 

http:rCHil:.\.te
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Recupera-Ia identidade. 
o Museo etnográfico do C.P. 

"Mosteiro de Caaveiro" 

(A Capela) 


"Hoxe dirixímonos a todos vostedes para informa/os e pe
dír/lela máxima axuda e colaboración posible coa finali
dade de levar adiante unha pequena idea que, entre to
dos nós, podería chegar a ser unha grande obra recoller 
e recuperar todos aqueles obxectos propios da cultura 
p~pular tradicional, ou sexa, todo tipo de cousas que, dal
gun xeito, pertenceron e seguen a pertencer á vida dos 
nosos antergos (avós, pais, .. .) e que hoxe, pouco a pou
co, van quedando esquencidos, abandonados e mesmo, 
ás veces, refugados polas xeracións actuais ... " (Circu lar 
dirixida ós pais e nais dos alumnos do Colexio, no curso 
1980-81 ) 

Xa vai para seis anos, e aínda pa
rece que foi onte cando no Colexio 
Públ¡ico "Mosteiro de Caaveiro" das 
Neves-Capela, concello rural da pro
v,incia da Coruña, e por mor dunha 
exposición de libros para o Día das 
Letras Galegas, ocorréuselles pedir
lles ás nenos e nenas algunhas cou
sas antigas que tivesen nos faiados 
das súas casas. 

Secundino García Mera, mestre 
do Colectivo Avantar e membro de 
Nova Escola Galega, é o director 
deste colexio e o que botou a andar 
esta importante experiencia "Vimos 
que podía ser algo máis ca unha 
mostra permanente, ampliándoa ata 
onde puidesemos, e enviámoslles 
aquela circular ós pais, sobre todo 
polo interés que xa daquela amosa
ron os cativos, para que soubesen 
de que se Irataba ó pediren as cou
sas na casa ". 

Claro que nin eles mesmos pen
saron que podía chegar ó que che
gou. De simples obxectos decorati
vos para unha exposición de I,ibros , 
pasando por unha interesante expe
riencia baseada no estud io do me
dio, veu se-lo que é hoxe un Museo 
Etnográfico, que ten como base o 
mesmo edificio do Cenllo e con tres

centas pezas expostas, que van den
de unha galleta de pau ata un tear 
completo ou un carro do país . 

"O primeiro, os nenos concretá
banse en cousas sinxelas, pranchas 
e así, pero despois démoslles unha 
especie de guía de cousas que po
dían valer para a mostra, clasifica
das por o!ictCJs, e eles fóronas bus
cando polos faiados das súas ca
sas". Había moitas cousas que os 
nenos non se decataban de que as 
tiñan, nunca repararan ne lAS nin pen
saran que podían ter un valor Tam
pouco os maiores coidaran que 
aquel obxecto vello que lles prestara 
un servicio na sLla xuventude e que 
agora repousba , medio comido da 
couza, nalgLIIl lugar do alboio ou do 
faiado, puidese constituír unha aten
ción para a cultura; afeitos como es
taban a que a mesma escola e a so
ciedade en xeral lles dixese moitas 
veces que aquilo non tiña va lor, que 
non era cultura. A desaparición dc 
moitos oficios e a sustitución de moi
tos trebellos por modernas máquinas 
deixara aquelas pezas durmindo o 
sono do que non ten xa valor de uso 

Esas trescentas pezas foron re
collidas fundamentalmente polos ne
nos e nenas do colex io no concello 
da Capela, que andaron a "tocárlle-

Xosé Lastra Muruais 

las mans ós antepasados ", rescatan
do vellos tesouros, que non sab ian 
que o eran, en tódolos rechubazos 
das súas casas. Auténticas obras de 
artesan ía feitas polos seus propios 
pais e avós . 

Todo este inmenso aporte está 
exposto polos corredores e escalei
ras do colexio, distribuído en 16 sec
cións a cociña galega, os trebellos 
para alumar, a fabricación do pan, os 
tecidos de liño e de Ia, os mallos, os 
paxes, os enredos dos nenos, os 
muíños, as ferramentas para andar 
coa herba , as ferramentas para tra
balla-Ia toxo, os zoqueiros, as costu
reiras, os carpinteiros , os serranchís, 
os animais: as bestas e as vacas tra
baltan, os traballos da labranza. 
"Contamos abrir dúas novas sec
cións, adicadas ós pedreiros e can
teiros e mais ós ces/eiros, xa que 
imos tendo algún material para elas ", 
comenta Secundino, 

Relac ionado coa sección dos en
redos dos rapaces , cómpre sal ientar 
que celebraron no colexio as "Olim
piadas dos Xogos Populares", nun 
intento de recuperar e dar a coñecer 
ve llos xogos e xoguetes vellos da 
zona Así , podemos ver nesta sec
ción chancos, tiratacos, panlerlos, 
chantóns, asubíos, billardas (estor
nelas) , arcos , gaiolas, aros, patíns e 
mesrno triciclo, pistolas e bicicleta de 
pau 

Por outra parte, a larei ra que apa
rece na sección adicada á cociña 
galega foi feita adrede no comedor, 
para que servise de soporte axeitado 
ós obxectos relacionados coa mes
ma: pote, burra , gramalleira, etc . 

Quizais a sección máis completa 
é a adicada ó liño e á Ia , onde se po
den ver dende teares completos ata 
moitas pezas soltas como tascóns , 
roca, mazote, fusos, restelos, sari ll o, 
debandoira, es(>adaleiro .. 

Moitos dos rapaces e rapazas 
que estaban no Centro cando empe
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Dous mundos que se mesturan' O tear e a máquina de fiar contrastan cos radiadores da 

, I t 'l,/i, 1¡I!l 

zou todo aqui lo xa non están aquí , xa 
ora. Outros vírono dende os primei 
ros cursos e xa están afeitos, tómano 
como algo normal . Pero outros, que 
proceden de escolas unitarias ou 
doutros colexios, atopáronse Ó che
garen, xeralmente en 5.0 o 6. 0 , con 
aquel ed ificio cheo de obxectos pen 
durados polas paredes . 'A min pare
cíame unha cousa rara. Cando vin 
para aqui non sabia que había isto 
no colexio e parecíame raro, todo 
colgado das paredes... Nunca o vira 
en colexio ningún H, opinan algúns 
destes rapaces e rapazas . 

Hai que poñer de manifesto, sen 
embargo, que tanto uns coma outros, 
tanto os que partic iparon do seu na
cemento, como os que traballaron di
rec tamente no Museo ou os que non 
son máis ca espectadores de excep
ción , consideran todos aqueles ob
xec tos como algo propio , algo que 
lles pertence . Este respeto polas 
cousas, que non é doado de conse
guir nas escolas tocante ó material 
escolar, é aqui algo natural. Se cad ra 
poderia valernos para encantar un
has fó rmu) s de convivencia e uso 
axei tado dos difer nles materiais que 
hai nun Centro. 

O valor que os rapaces e rapazas 
lle dan ó seu Museo podería quedar 
resumida nesta opinión de Plác ido 
Xabier Arnoso , alumno de 8.0· "É, 
para min, unha clara fotografía da 
historia do Concello, na sua maioria 
agricola e gandeiro. que conserva 
todo o que utilizou durante moitos 
anos.. Penso que lle dá unha idenli
dade. non só Ó colexio por expoñer e 
conserva-los obxectos, senón a todo 
o Concello por gardar con moito es
mero parte da súa his/oria" 

A vida do prop io Museo e a pro 
cura de pezas están garantizados 
Abonda escoitar ós nenos e nenas 

portar ideas ilusionadas "Hab ía 
que poñer unha sección adicada ós 
ferreiros ... E un hórreo.. ¿E el non se 
poderia poñer unha cabana? Pois 
eu penso que deberiamos facer un 
palleiro. . E un forno ... E unha ar/esa 
do pan. .. " 

Se cad ra, o máis importante, den
de o punto de vista educativo, é o pro
ceso que seguen as pezas dende 
que son local izadas ou conseguid s 
ata que se expoñen. "A miña idea 
engade Secundino- era explica-los 
nomes das p ezas especiais, a súa 
función e a forma de traballar con 
elas ". 

POr iso, o proceso comenza con
seguindo os rapaces a maior infor
mación posible sobre o obxecto en 
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cuestión De seguido, ábrenlles unha 
ficha onde se consignan as princi
pais características, debuxo, nome 
da persoa que doou, lugar onde foi 
recollido, nome da peza e outros da
tos , mesmo soc iolóxicos, de interés. 
Esta ficha const itúe, xun to coas das 
outras pezas, o inventario do Museo. 
O paso segu inte son os "tal leres", 
nas clases de Pretecnoloxía, cando 
os rapaces e rapazas restauran , lim
pan, barnizan e preparan o trebello 
para pasar a ser exposto . Chegan 
mesmo a desmontar e montar de 
novo aparellos tan compl icados 
como pode ser un tear. "Tódolos ne
nos, en especial os da Segunda Eta
pa, facemos todo o posible para con
servar e manter estes obxectos lim
pos e novos, e coidamos que con 
este traballo e algo máis que se faga, 
este Museo quedará extraordinario e 
con instrumentos que non se pode
rán colecc¡(Jnar en sitio ningún ", opi
nan Ana Belén Fernández e Pilar Mei
zoso, alumnas de 8.0 de EXB 

Non son moitos os visitantes a 
este Museo. As persoas que máis o 
viven son os maiores ; aqueles que, á 
vista dos obxectos expostos, lem
bran anos pasados de xuventude. 
Encontran, despois de tanto tempo, 
que aqu ilo que lles fixeron despre
c iar tantas veces tiña e ten un valor , 
que tamén eles eran donos dunha 
cultura e dunhas ra íces que, coma a 
lingua, lles fixeron mesmo odiar en 
tempos pasados Enchen de cont ido 

Varios xugos caracteristicos da zona. 

r e n c o s 


o vello carro do país atopou o descanso 
merecido neste espacio morto do corredor. 

moitos espacios que quedaran balei
ros e séntense ben ó lles poder expli
car ós seus fillos e netos toda esa sa
biduría que non se aprende nos li
bros. 

Tamén se achegan por aquí al
gunhas excursións escolares para vi
sita-Ia Museo. "Está aberto a calque

ra que o queira ver. Abonda con vir 
no horario escolar ou poñerse en 
contacto con nós" Secundino recor
da isto cun certo orgullo nos ollos , e 
coa inquedanza de ir máis aló "In
tentamos que se habilite no Concello 
unha casa labrega típica, onde poi
da haber todo isto no seu propio en
torno.' alboios, hórreos, muiños, . 
Unha especie de Casa-Museo da Al
dea". 

No número 6 da revista escolar 
do Colexio, XENAR, lemos "Un dos 
obxectivos que nós marcamos para 
este curso dentro do Plan Xeral do 
Centro é o de procurar que as nosas 
experiencias de investigación sobre 
o medio, feitas no Colexio, teñan 
unha maior divulgación. Referímonos 
ó Museo Etnográfico, ós Xogos Po
pulares, ós trabal/os de reco/leita das 
manifestacións da literatura popular 
de tradición oral (cantigas, refráns), 
adiviñas, ditos, ... ) 

Que esta reportaxe sexa unha pe
quena aportación a esta idea, que 
contribúa á creac ión doutras iniciati
vas semellantes no noso país , para 
lograr que estes nosos rapaces e ra
pazas poidan atopa-Ias ra íces, recu
pera-Ia identidade. 

A Cape/a, marzo do 1986 
XLM 

37 



I 
• 

n f o r m e s 


Elaboración dun plan de estudios 
de formación de mestres 

LIMIAR 

Os criterios básicos para a reali
zac ión dun plan do estud ios nas Es 
colas Normais elaborámolos no c ur
so 81/82, nun seminario coordenador 
das Escolas de Mestres de Catalun 
ya, que foi organizado polo Departa
mento de Ensino da G neralitat, pu
blicando un documento coas li{l as 
bás icas de renovación 

No curso 84/85 a Direcc ión Xeral 
de Unive rsidades da Generalitat 
reemprende o seminario coordena
dor co obxec ti vo de chegar a elabo
rar un plan de estudios que conti ve ra 
unhas esixencias m ínimas e comúns 
a tóda las Normais e ó mesmo tempo 
respetase a especific idade de cada 
unha. 

Durante ese mesmo curso cada 
Normal levou a cabo unha d iscusión 
dun plan de estudios. 

Imos presentar neste traballo os 
criterios xe rais elaborados ala hoxe 
pola comisión de Plan de Estudios da 
Escola de Mestres de Sant Cugat da 
Universidade Au tónoma de Barcelo
na . 

PUNTOS DE REFLEXiÓN 

,. Tipo de mestre que queremos 
formar. 

A escola de Mesrres debe formar 
un mestre pol ivalente, global, que 
deberá ser quen de "exercitar de 
mestre" nunha escola e cunha espe 
c ialización m ínima para impart i-lo 
curriculum de E XB 

O p lan de estud ios deberá ter en 
conta o perfi l de mest re que quere 
mos fo rmar. 

2. Elementos a ter en conta na dis
cusión. 

- Función compensa tori a da es 
cola: como o mest re pod ter en con

ta os diferentes tipOS de realidades 
socio-culturais nos que se encon tran 
as escolas , os diferentes tipos de ne
nos en cada g rupo-cl ase, a fal la de 
fle xibilidade do sistema escolar para 
adaptarse a r ali dades d iversas 

- Problema dos con li dos m íni
mos que hai que asegurar, que os 
nenos asimilen a part ir dos progra 
mas de EX.B. 

- Necesidade de que a escola 
estea vinculada ó entorno. 

- Necesidade de form;lr para a 
escola do futuro 

- Necesidade de ncJucar paril a 
acti vidade 

- Resposta a unha ampliac ión da 
escolaridade de O a 3 anos e de 14 
a 16 anos 

3. Criterios na proposta do plan de 
estudios. 

- Deben existir uns cri teriOS e 
esixencias comúns a lódalas Nor
mais, mais cada Escola debe te-Ia 
súa espec ifi c idade e o plan de estu
dios deberá se r fle xible e perm itila. 

- Na formac ión do mestre hai 
que inclui-Ia adquisición de coñece 
mentos e a de competenc ias profe 
sionais, as í como o trabal lo da perso 
nalidade. 

- Polo tanto, no deseño do plan 
de estudios non imos ter en con ta ex
clusivamente unha lisla de asignatu
ras, senón tamén o seu contido, a 
metodoloxía de traballo, o xeito de 
organizac ión, etc. 

- Dado que a ca ~reira só ten 
unha durac ión de tres anos, no plan 
de formación in icial teremos en conta 
a necesidade dun control do acceso , 
a urxencia de termos unha opc ión 
definida e deste xe ito preparármonos 
ben algunha cousa, e a importanc ia 
da formación permanente. 

O plan de estudios debe garanti
Ia adquisición de 

a) Coñecementos psico-socio-pe-

Carme Angel 

Escola Mestres "San Cugat" 

Universitat Autónoma Barcelona. 


dagóxicos coñecemento da evolu 
ción do neno de O a 14 ou 16 anos, 
das realidades escolares, dos di fe
rentes métodos pedagóxicos, da or
ganización escolar, da lex islac ión, 
proxecto educativo , temátic a, in te 
gración nenos con d ificultades , etc . 

b) Formación cul tural, humanísti
ca, artí stica, c ient ífico-técnica, que 
permita ó mestre coñocer, en tender, 
anal isar e dar unha resposta á reali 
dade socio-cultural na que se topa 
inmerso 

c) Recursos dídácticos e de ex
pres ión adaptados a uns c ic los 
educa tivos, que permitan ó mestre 
traballar e impart i-lo curriculum dun 
deles 

d ) Profundización nunha area do 
saber, na súa metodoloxía científica 
de traballo e nas técnicas de estudi o 
que permitan a adqu isic ión dun esp í
rito c ientíf ico-invest igador. 

e) Práctico escolar, relacionada 
coa espec ialización de ciclo e área 
do saber. 

f) Ac titudes, normas e comporta
men tos. 

PROPOSTA DE PLAN DE 
ESTUDIOS 

Estructura en 
- Tronco común : 50% 
- Especialidade de ciclo : 25% 
- Espec ialidade de área do saber: 

25% 

1. Tronco común. 

Prepara ó futuro mestre nos m íni
mos que son necesarios pa ra todo 
mestre polivalente, e permi te homo
loga-Ias títulos das d iferentes Not 
mais (8 ou 9 asignaturas) Psico lox ía 
Evolutiva e Educativa, Pedagoxía, 
Socioloxia da Educación, Lingua Ca
talana instrumental (e outra posib le 
lingua para os que non teña nive l su
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Para ler xornais na clase 
Agustín Fernández Paz 

(Colexio PÚb ~lCO "Unión Mugardesa") 

1.-UNHA XUSTIFICACiÓN 

Xa son abondoSQs os traballos que es t(Jdian a rela
c ión entre a escola (il os m edios de corr¡unicación e non é 
éJ rni,ña intención repe;tir aquí ideas que, polo merlos na 
teoria, teñen unha aceptación maioritaria Tan só lembrar, 
a rTléldo de resume. o que estudios recentes confirman El 

que maitos mestres xa consta tabamos na práctica: que 
OS nOS08 rapaces e rapazas están moito máis influenc ia
dos po;los medios de comunicaciólíI que polos axentes 
que tradicionalmente eran os encargados da socialrzaciórl 
Isto é así, gústenos ou 11011. e a escola vese na necesida
de de redelini- Io seu papel tendo en conta a importancia 
destes medios e o seu p pel social . A entrada dos mass 
media na escol'a é algo inaplazable, a través dun proceso 
que te,ña como obxectiVo fundamental o conseguir que os 
rapaces sexan quen dc "ler" eses medios, tacéndose do
nos dos códigos respectivos. Ese proceso ten unna doble 
ve rtente por LJnh ¡;J. ban da. o traballo cos medios eje co
municación ex istentes na sDcLedade: por outra banda. un 
trabal lo práctico e creativo de construcción de modelios 
escol'ares deses med¡os( 11 

I.nda que sociolox.icamente o medio máis importante 
é a televisión . a prensa escrita é a que ofrece máis posi
bil idades de trabat lo. Non só poto seu soporte (o papel 
impreso) senón sobre todo por servir de punto de refe ren
cia para o estudio mais pormenorizado dos outros me
dios. 

Todo isto xa seda suficien te para que lI.e preslase
mos atención ó estudio dos xorna is desde a perspectiva 
escolar Pero resu lta que, ademais, a ut ili zac ión da prell 
sa na escola é un deses lemas que está de actualidade 
Aquí, en Gal içia , case tódolos xornais edilan un suple 
m ento semanal adicado á escola. Con certa periodicida
de I'emos noticias que nos lembran a preoc'tJpación insti 
tuciona l sobre isto , como o recente acordo entre a Asocia· 
ción de Editores e o MEC, que contén algúns elementos 
de interés. E aínda hai máis na Programación O¡'¡cia'l de 
Lingua Garega (si, esa que non aparece nos programas 
recientemente ed itados por La Voz de Galicia) hai , en 
cada cido. varios obxec!ivos que fan referencia ó estudio 
e á utilizac ión dos medios de comunicación, e ós xornais 
como caso part icular(2) Mesmo nunha colección de libros 
de lexto, moi utilizada nas escolas. proponse un trabaHo 
cos xornais e con outros medios bastante exhaustivo 

Pero todo o que vimos de dicir, con ser importarlte, 
non pasa de ser aínda un repertorio de boas interlclóns 
con escasa repercusión na práctica O traballo cos xor 
nais na escola é un deses eidos novos. aínda inexplma
dos, que están agardando dar de si toda a súa potencia 
l id g de l3) 

2.- ¿OLJEÉ O QUE PODEMOS FACER CUN 
XORNAL? 

Ac@ptemos como punto de partLda, xa que logo, a 
necGsidade de introduci rmos na escola ese elemento co
tián que é o xornal. ¿Que podemos facer con el? Pois moi 
tas cousas, que dependerán de ce rtas variab l'es (a idade 
dos rapaces , a súa procedencia social, o tipo de escola, 
as resistencias obxeçl'ivas que atopemos, efc) Pero case 
todo o que podemos facer cabe dentro destes dous gran
des apartados 

Este apartado é o máis coñecido e aceplado. Cons is: 
te en ut iliza-lo xornal <,;ClfllO cC)lT1p lernerlt o . CUIlI O F! 'dt c rr ol 
de apoio para o desenrolo normal das clases. Unha alter 
nativa eloUl un complemento ós libros d 8 texto OU con sulta 
como fontes de información. A xusti ficación deste uso e 
das súas posibil idades es tan a vista. se temos que ler e 
t rabal ~ ar textos, ¿por Que non liralos dos xorna is? ¿Como 
non aproveitar en naturais toda aiílformación sobre as re
centes catás lrofes (ter~emotos , volcáns) ou sobre a tlora e 
fauna? ¿Como pasar por alto as múlt iples apjlcac ións que 
ca rquera d ía atopamos para as c iencias sociais') Ou rnes
mo, na liña daquel excelente rnanual que era 'Matemáli
cas y noticias "147 ¿como desaproveitar todo o materia l 
que, parlindo da vida real . nos pode axudar a atopar unha 
motivación e unha validez para as nosas clases de rnale· 
máticas ou fí sica? E todo isto sen esquece- Ia aportac ión 
fundamental para as c lases de lingua (inda que aqui , no 
referente á lingua. se Q miramos desde a perspecti va da 
lingua galega. é outro carílar(51 Pero esta é outra h'ls toria. 
sob re a que hab.emos vo lver algún d ía) 

As avantaxes desta utilización son evidentes: hai 
unha meirande motivación, leva a un est ilo de clase máis 
acl1vo e participativo , conecta cos prob lemas e intereses 
presentes na vida "rea r", €lIc. Esl,a uti,llzación é a que se 
p ropugna case sempre que se fala da prensa na escola . 
En Galicia temos un exemplo paradigmático La Voz de Ia 
Escuela. qL:Je edita La Voz de Galicia tódolos mércores do 
curso. En lódalas súas seccións propón un ha ampliación 
daqueles not idas que apareceron na semana e que po
den encaixar nos proÇ1ravnas escotares É unha mágoa 
que es te supremento teña outras eivas (o traLarnen'lo ,ji 
glós'ico dD garego, o esquecemento da real idade na que 
viven os nenos ós que di dirixirse , etc) se se examina 
desde unha va lo ración seguramente al 'lea ós que o c: on ~ 

feccionan e de segwo oposla a quen o acol ~e. 
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Ib) o xornal corno obxecto de estLldio en s.i 

o primeiro apartado, con ser iin teresante, non é máis 
que a expl'Jración parcla[ d8S potencialidades dos xor
nais. O apaixoan te traballo coa prensa. Q que está case 
completamente por facer C uE! encerra deJl1 trCil de s¡ a·s 
meirandes posibilidades, é () que nos leva a fixarnos nê) 
xornal en si mesmo O que nos IBva a [elo non para apro 
ve italo para ta l ou cal materia , senon para aprender a ler 
xornais, para aprender a enfrentarnos tódolos dias con 
ese espello deformante da reahdÇlQe que ven sondo un 
xornal . 

Todo iso supón unha aprendizaxe c ríti ca de tódolos 
recursos que en tran na con fección dun xornal, unha de
codificación da morea de mensaxes que nos agardan nas 
súas páx inas. Coa avantaxe engadida de que todo iso 
servirá , asimesmo, para a aprend izaxe dos outros medios 
(radio, TV, revistas) que tellen moilas cousas en COmLIí1 
coa p rensa. 

Compre ind icar, ademais, que a utilización do aparta
dD Al non acada un auténtico sentido se mon hai un traba
llo previo sobre a que estamos a sul il,lar Porque unha no
ticia non Ó &6 o seu contido ( o que dil), senón Illadas COLl

gas má~s: a súa colocación na páxina , a SllÇi extensión, os 
'tItulares. a ~€dacclón da mesma, etc Elemenlos todos 
que !,l ai que ter eft canlE á hora de traballar sobre ola. 

O que pretendemos 'neste traballo é ver. na práctica, 
o que da de si a lectura dun xornal. a SlJa anal ise polo 
miúdo. E farémolo cun -apartado cOlicréto; por se-Ia máis 
dDada, a máis dasica e a de meirandos posib il idades, en
traremos SÓ na anánsc do máis chamatjvo dun xornal a 
~iúa pvimeira plana. 

3. - A ANÁLISE DA PRIMEIRA PÁXINA 

Coma sempre que se prantexa unha análise, cómpre 
dici r que a secue'llc i;:¡çión que aqui se propón{) tan só a 
efectos metodolóxicos, xa que na práct ica se rá máis útil 
unila g lobalización dos d is tintos apartados. 

'0 pr imeiro que se debe anal isar é a composic ión. El 
estructurac ión desa primeira páxitla a SÚ8 ~o rrna Alg.C) 
que se pode examinar inda que o xornal estea nunha lin
gua da que non entendamos nada . 

E, segundo esta composic ión, os xornais poden c[a
si ficarse en dous g randes grupos: 

a) aqueles nos que o espac io está ocupado polos ti
tu lares das I1Qtjc: ias (8rl detrirnento do corpo das 
mesmas) e por Imaxes (fotos Ol; debuxos) 

b) aqueles nos que as noticlias lellen uns ti,tulm8s 
que ocupan menos espaoio, deixando lugar ó 
corpo das mesmas, e unha menor canhdade de 
imaxes. 

Esta c lasificaciórj . inevitablemen!e esquernática, re 
pJêsenla dúas concepciólil s do xo:mal isrno , da función da 
p~ens:a, que S.e d irixBn a distintos ti pos de lectores (Inda 
que, na práctica, as persoas que logo os len non se co
rrespondan ton ese a priori). . .. 

Os xornails do apartado b ) que podemos calificar 
como de composición sobria , b uscan !Un lector que quere 

sabe-lo porq ué das noticias, entera rSE: dos detalles e te· 
los seus propios criterios praporc iónase!fe información 
CQa Que '[aga el elabormá os seus xuioios de vator (isto . 
como logo so vera, non é máis que unha primei ra aproxi 
mación todo xornal ~ n LHllla forte carga ideolóxica. pero 
neste caso non apâtec€ expi[ic ita) 

O paradigma deste tipo de xornais é o francés Le 
Monde . Dos españois, un exemplo pode se r Ef País, 
mentres qlle La Voz ele Galicia é o ga lego que máis se 
achega a este lipo. 

Os xomais do apartado a) , de composición sensacio
nalista , son explicitamen te valorati vos os titu lares están 
cheos de connotacións , as in formacións veñen resumidas 
nos titulares , as imaxes serven de gancho para atraer 
unha atención máis apariencia[ ca ref lexiva, etc. 

O xornal máis representativo deste tipo é o alemán 
Bi/d. Entre os españois. estaba o antigo Pueblo , e agora o 
Diario 16. En Galicia o exemplo máis claro é EI Ideal Ga
IIegoiG1 

Logo desta primeira aproximación. ven o estudio da 
composición da páx ina P.ara facelo ben hai que ter 811 
con ta que, normalmente. os xormm estructuran as súas 
páxinas en columnas . Onco ou S IS columnas é o repar!O 
máiS frecuente, inda que pode darse o caso do que non 
sc respete esta norma e se CCirn ~')or'ia a páxina con anchas 
de columna variables. 

A util ización dlU nha ficha coma esta. 
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semellante á q ue utiliz31l na realidade os maquetadores 
de prensa . pe rm ítenos esquemaliza-Ia d istribuc ión do es
pacio na pli:lna e cornprobar; 

o número de noticias que aparecen nela 
- as columnas que ocupa cada noticia (a máis 

co lumnas . máis importancia) 
- o lugar que ocupa cada nofic fa no conxunto da 

páx ina. 
o espacio adicado ós lilula res e ó corpo das no
ti c ias. 
o reparto do eSiJacio ent re texto e fotografías . 

4.-0S XORNAI S DUN OíA CALQUERA 

Vexamos un caso práctico. Todos sabemos que hai 
d ías en que as primeiras planas son moito máis suxesti
vas para unha análise, dan moito tema (pénsese. por 
exemplo. no período de campaña electoral e eleccións m) 
Pero se o que estamos propoñendo é que esta análise se 
realice a cotío, convén ser honrado e traballar aquí sobre 
os xornais dun día calquera, sen especial relevancia Así, 
escoll ín os do xoves día 17 de outubro, data na que em
pecei a redactar es te traballo. 

As p rimeiras planas dos tres xornais galegos que 
analisei (os que se len na miña zona) eran estas: 
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A dis t~ibucjón de cada plana, utilizanno a ficha proposta , resulta asi 
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Para entender ben esta d istnibución e os elementos 
que están prosent~s nas díshn tas noticias , convén 'lem
bra r Que 

-As noticias chegan ós xornais a través de distin
tas canles . a principa'l é o lelet ipo, que serve as 
notidas procedentes das axencias. Estas axen· 
cias de notic ias erwíCin as infomacións cunha 
redacción en bruto, moitas veces en entregas 
suces ivas que van completando a información 
a medida que se coñecen máis detalles A re
dacción é ct encargada de dárlle·la forma d€fi 
ni l iva 

- As not,icias redact.anse segu indo unha secuen· 
cia que podemos representar no esquema que 
vai a Con,linuac ión É o que se coñece co nome 
de pirámide inverlida. 
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A PIRÁM IID E INVERT I D A 

ANTET iTUlO Os ti tulares consti túen a c lave da noticia . Normalmente só 
TITUL ARES TiTULO vai o t ílulo. Se este non chega pará da-l os elementos fun 

SUBTíTULOS damentais da noticia. ponse un anlet ítu lo . 

Ás veces van tamén un ou máis subtítu los explicativos 


LEAD ou ENTRADA 	 O lead ven sendo unha sí ntese da noti cia. que amp lía 
unha m iga a información dos tirtulares Acostuma ir desta
cado en negrita. e dá resposta ás cai ro primeiras W. 

CO RPO DA NOTICIA OS 6 W 

¿Quen? ¿Que? ¿Onde? 	 Se non hai lead, a p rimeira parte do co 'po da not icia re
¿Cando? ¿Corno? ¿Por que? 	 dáctase de maneira que dea resposta ás 6 W (ou ás 5 pr i

mei ras , se non é pOSible d ic i-Io por que) . Aqu i remaia 
toda a información important e 

CORPO DA NOTICIA 
Se hai espacio suficiente. o corpo da noticia p ode prolonoufro·s datos mellos 
garS8 cunil,a serie de datos de int erés secundario, que interesantes , en 
amp lian a notic ia (antecGdentes f~ consecuentes da mes interés decre 


cen te. 
 ma . datos arl8cdólicos, etc) 

Posteriormente será o xele de sección (e. no 
c aBO da primeira plan a, o comité encargado de 
decidi-Ia confección da mesma) o que redac te 
defin itivamente os titulares e dec ida o lugar en 
que irá situada cada noticia. 
Na primeira páxina case nunca vai todo o corpo 
da noticia , remit índose case sempre a unha ,in 
formación ampli'ada en páxinas interiores 

- As fotograf ías poden ter diversas funcións 
*ser un complemento dalgunha das noticias, 
unha iluslrac ión delas. :É o caso da maioría 
das que hai nas p lanas que estamos a anali 
sar 

'cons'(itu ir unila notiôa en si mesma, como é o 
caso da que aparece destacada en EI Ideal 
Gallego Neste caso va i acompanada dun pé 
de foto, que exp lica o que a'¡¡ vemos. 

*facer unha func ión de rec'heo, estar só como 
rec lamo. É o caso das rapazas máis ou me
nos espidas que util1izan algúns xornais, ou o 
máis habitual: de esceas de con tido graci.oso 
ou temuri sta 

5.-0 TRATAM ENTO DAS NOTICIAS 

"Se o lilular e g rande. 

a noticia convirtese en excepcionar 


O SQn Welles, en Cit l7fHl f<,()17!7 

Xa estamo s agora en poses ión de máis elementos 
para abordarmos o distinto tratamenlo que se lle dá ás no
ti cias nos diversos xo rnais. En xe ral, e cent rándonos nos 
titulares (o máis chamativo e representativo da notic ia). 
vemos que poden ser de dous ti pos 

* Informalivos son os titulares nos que predo
mina o carácter deno,tativo Léndoos enterá
monos dalgúns elementos obxectivos da no
l iCla, sen m áis. 

* Valarativos: nestes, amai s da informac ión, hai 
unha compoñente valorativa Hai connota
c,ións: a información xa s.e nos dá va lorada, 
de maneira que se pide a nosa idenhficación 
con ese xeito de ve· las cousas . 
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Un exernplo destes dous tipos de titulares , refer'idos á 

mesma noticia, temolo na comparación das noticias sobre 
Nicaragua: 

EI Ideal Gal/ego 	 "Decretado en Nicaragua un esta
cio de excepción más duro que e/ 
de' 1982" (en primeira páxina, a 
unha COlumna). 

Faro de Vigo.' 	 Estado de emergencia en Nicara
gua.' Ortega ve enemigos en to
das partes " (primeira páxina , a 
unila co lumrla e media) . 

La Voz de Galicia 	 "Impuesto el estado de emergen
Cia en Nicaragua durante un año" 
(na páxina 5. a tres columnas. No 
mesmo recadro aparece outra nO
l i,cia comp lementaria. Titulo ''Se 
conso/ida Ia dictadura marxista ", 
en opinión de Alianza Popular" 
(Dúas cOlumnas) . 

Inda que estes datos xa daríarl para unha exten sa 
anáhse, d ici r tan só que (") tratamento máis informativo é o 
de "La V02' de Gallóa " (m irando asepti camente o li'tu la r, 
xa que a incrustación da va10 rac ión ele AP dentro da no
ti cia d isto rsiona interesadamente o conxunto) . Pola con
tra , o tratamento de Faro de Vigo é c laramente valorativQ 
(Ortega ve enemigos en todas partes), mentres que o de 
EI Ideal Gallego está máis certa do in lormativo Pero estes 
dous xornais situaron a notic ia en primeira páxina , o que 
non fixo La Voz 

Pod.eriamos ,facer unha análise semellante das res 
tantes noti c ias deste día, tanto das que coinciden na pri
meira páxina como das que non . Pero chegue co exem 
plo . 

¿Dedúcese disto que uns xornais teñen unha meiran 
de carga ideolóxica ca outros? Non é exactamente as í, xa 
que un xornal no qué haxa titulares valorat ivos pode ser 
máis obxectivo e respetuoso co leclOr ca outro no que pre
dominen os informativos ¿Como pode sm isto asP Pois 
porque algúns poñerán a súa ideoloxia dun xeito explíc i~ 
to, nesa valoración aberta , que se iden tifi ca con clarida
de, mentres que outros cargarán toda a compoñente 
ideolóxica en aspectos máis sutis (a escol'la das noticias, 
a colocación das mesmas, os aspectos que se destaquen 
nos titu,lares, etc .), moito máis nociva para os lec tores, xa 
que non haberá entón ese aviso previo de que se está 
d iante dunha valoración; esta pasará baixo o disfmz dun
ha aparente obxec¡¡'vidade e neutralidade. 

6.-CQMPARAMOS PRIMEIRAS ¡PÁXINAS 

Xa dixemos que detrás d'e cada xornal hai unha 
ideoloxía, unha razón de ser. Sempre é o portavoz dun 
grupo (relixioso, político , económico ... )e , consecuente
mente, defende uns v8ilores e uns inte.reses m oi concre
tos. I~sto en principio non é malo (ademais é inevitab'le) , o 
preocupante é que só uns determinados grupos podan 

,te-ll a súa p rensa, convertindo a 'ibelrtade de expresión 
teórica mmha práctica libertade de impresión. 

-A jdeoloxía dUIIi xornal pode ser exp~ícita (declarada, 
sen lliingún lugar a dúbidas, como tal) ou pode eSltar oeu l

ta , agachada baixo dun bami? de aparen te neutralidade 
Con frecuenda ocorre que se ten unha vis ión sHllptis ta e 
id ilica desta cues tión . vis ión que os manuais escolares re
prOdL!Cen e simp lifican O tópico máis extendido é o que 
d~ que un xornal trae as noticias do que pasou o d ia an
terior Segundo iso. toda a p rensa serí a igual (ou pareci 
da) , o que tamén é outm tópicO<Sl 

por iso é fundamental facer, cada certo tempo, a 
comparación das p rimeiras p l1 anas de di'stintos xornais, 
para ver, entre outras cousas 

- que cada xornal trae unhas notic ias determina 
das, e que non coinc iden as dun coas dou tro. 

- cando cQinc iden, aparecen en moitas ocasións 
traltadas desde ópticas cOfllrapostas. 

Cousas que van abertamente contra os tópicos antes 
sinalados. Os rapaces e rapazas afaranse a ver, como 
calquera persoa, que Ilun xornal está ollando un anaco 
desa realidade noDiciable, oiJIado ademais desde un enca
dre parcial e subxectivo , por falar en términos de :imaxe . 
EIl palabras de Carme Alcalde, 

"Segundo onde os xornais coloquen a noticia e se
gundo como a coloquen (colocación e forma) dare
mos ó lector unha imaxe de.' primeiro, a valoración 
da noticia segundo a ideoloxía da "propiedade " do 
xornal ( .) Para pretender ler correctamente un xor
nal, ademais de rea/iza-lo primeiro obxectivo qUe é o 
de "enterarse " das noticias, dos feitos que aconte
cen no mundo, é mester coñecer con toda correc
ción quen están detrás do medio - propiedade e 
ideoloxía-... " 
Agora ben , a comparaciórn que propoñemos haberá 

que facela de acordo cun método obxec,l ivo, sen cargalo 
cuns corne:ntarios que caian no discurso explicitamente 
ideolóxico, que é o q'ue estamos a criticar A auténtica for
za educativa virá dada pola propia repetición do proceso 
ó longo do curso, que permitirá dotar ÓS rapaces dun me
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can ismo estl'uctu rado de aná lise. máis atrás , podemos lacer un cad ro comparativo que nos 

¿Como farCfllOs esa comparaciÓn na práctica? Vol · aXLlde a ve-Ias co incidenc ias e as diverxenc ias que se 
vendo ó esquema das p rimeiras páxinas que hxernos dan entre elas. No noso caso. o cadro qt)edaría asi 

CADRO COMPARATIVO DAS NOTICIAS APARECIDAS NAS PIRIMEIRAS PÁX'INAS 

LA VOZ DE GAL ICIA EL IDEAL GALLEGO FARO DE VIGO 

1. Incurnpl irnento dos pl,ans da 
reconv 'rsi6n Ilev al 
2 Precampêlf'78 electoral 
presentación das listas 
3, Debate no Congreso sobre o 
estado da nación. 
4. Informe sobre os incend ios 
foreSl'ais 
5. Marea vermella nie' Ria efe 
Arousa 
6. O Mimstro de Xusticia en Ga/icia. 

1. Debate no Congreso sobre o 
Estado da nación. 
2. O alcalde de Narón ofrece terreo 
para unha fábrica de ordenadores. 

3. A maQuela do ¡lllu ro po-rto de 
A GoruTlél 

4. Cr~se de gobemo en lla lia. 

5. Estado de excopción en 
Nicara,c¡ua. 

1 Precampar7a electoral Rosón Inda 
non decidiu se ira nas listas 

2. Debate no Congreso sobre o 
estado da nación. 
3 . Crise ele gobemo en Italia. 
4 Estado de excepción en Nicaragua. 
5. O ministro de Xusticia en Galicia 
6 . Marea vermella nas Rías Baixas, 
7 Libe rt ade condH::wnal pa ra un 
oncarcelado do 23-F 
8 Aumento da lin¡:¡nciación autonómica 

9. Expropiac ión de terras or4 An l'laILJ cí13. 

As nol ic ias están ordenadas segundo a importancia que I. rl en no conxun to da páxina . A noticia "estrela" de cada 
xornal é a que ap roce en primeiro lugar. 

As notícias que COinciden os 3 xomals aparecen en negri ta As que aparecen en dous de les. en cursiva. 

Comprobamos asi que as coincidencias son só par 
ciais , que cada xornal acota un anaco de reall idade(qlJe é 
o que mostra) e que, cando coinc iden, as visións non son 
iguais (obsérvese o caso xa ci tado de Nicaragua, QU o Ira· 
lamento dado ó debale sobre o estado da r¡ación, ou ó 
conllic to da CP coas li stas de Lugo (cun titular de La Voz 
deliberadamente aséptico, que nor¡ co incide co corpo da 
noticia) 

7.-TÓDOLOS XORNAIS TEÑEN UNHA 
IDEOLOxíA 

Podemos preguntarrnos qué é o que leva a que haxa 
estas diferencias Hai veces en que se debe a que os xor
nais son de distinto ámbito. Como un dos factores qlcJe de
finen a importanc ia dunha noticia é o da proximidade, ha· 
b erá cousas que aparezan destacadas en, por exempllo, 
EI Progreso, de Lug'o, mentres que en La Voz poden apa
recer de pasada El non ser nin tan si,quera recoll¡idç¡,s nun 
xornal de Madri,d ou Barcelona. 

Pero no caso de xornais do mesmo ámbito , para en
tender estas diferencias compre ler en conta que che
gan a diario unha morea de noticias, por diversas can
les (axencias, corresponsais , etc), Detas, un bo número 
vai ó arquivo ou ó cesto dos papeis, e só unha pequena 
porcentaxe é a que se publica 

¿,oue c rit erios inflúen nese decid i-lo que se publlca e 
o que vai aparec r en portada? Poden ser 

'criterios profesionaiS consieJéras8 que .son noflc ias 
importantes, que teñen for 
za, que van interesar . Aqu í 
hai unha compoñen te ideo
lóxica , moi esvaída. 

' criterios ideolóxicos Pol ¡tiCaS, IjngO ísti cos, rel ixio· 
sos, económicos } neste 
caso xa se xoga dun xeito 
expl ici!to coa escala de va
lores que defende o xornal 
Ás veces, o que se tenla é 
reforza-Ias ideas domi'nan- ' 
lesld'os ~ectores habituais 

'cntenOs comerCiais. considérase que a noticia vai 
vender máis, ou que vai 
atraer posibles anunciantes 

. (ou lian vai asustar ós que 
xa hai) , etc i9 ) 

Da anál i,se das coincidencias e das diferenc ias enlre 
os diversos xornais, as í como do seguimento continuado 
de calquera deles, despréndese con faci lidade a ideolo
x ia , os valores dos que o xornal é portavoz (ás veces non 
coinciden con aqueles que prodar' a defender) Na esco
la , o mestre debe fuxir de desvelar e analisar esa ideolo
xia É moHo máis interesante que vaian sendo os propios 
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alurnnos os que, a través das sucesivas anál ises , che 
guen á comprensión das liñas mestras que definen cada 
xomal. 

8.- UN CERlO REMATE 

A análise da primeira p lana non se esgota nestes 
apuntes Que aquí demos. Sen entrarmos no comenlario 
cónc>wlo das noticias (que cada un faga o seu particular) , 
non pode quedar sen indicar outro paso tremendamen ~e 

suxestivo a céJmparac ión das distintas versións comple
tas (tirtulares e corpo) que cada xornal ofrece sobre unha 
noticia co;ncidentB O resultado é un comentario de tex
to(s) que desvela máis súpresas das que promete a pri
meira vista (animo ós lectores a face-Ia proba). 

Pero hai qUé rematar. qUe xa é ben tempo. Non sen 
lembrar dúas COLlsas: a prqme1ira, q ue aquí fixomos a aná· 
lise da primeira páxina, cdmó unha mostra das potencia
lidades existentes no estud io dos xornais. Pero cste é só ~m 
,botón de mostra, e quedan aínda moitísimas posibilida
des por explorar Pénsese, por citar só os máis Gvidentes, 
na riqueza de traba llos sóbré 

- ·05 distintos xéneros period ísticos (entrevi stas , 
r,eportaxes. artigos .. . ) e as func ións e carac te
rísticas de cada un deles 
o papel da publicidade nos xornais (dende os 
anuncios El ,toda páxina ata os sinxelos a~un
por pal,abras) 

- 8 análise das distintas seccións (a importancia 
que se lles dá en cada xornal a ori entación 
ideolóxiça de cada unha, ele) 

ternas todos lan interesantes (ou mãis·) como o que de
senrolamDs hoxe. Calquera dêles daríla materia máis que 
sob rada para lacer ref lexións e traballos prácticos coma 
os que v,imos de pmpoñer para a primeira páxina. 

A segunda é q ue todo este traballo ten un sentido. 
que non é o queejlJcren darlle os tecnólogos condué tistas 
cando nos enchen de obxectivos ben ordenados e c lasi 
íicado~ paTa cada cu rso E algo moito máis sinxelo: Ilon 
cdrlSiste máis que en saber de qué lado se está, que es 
cola é a que se leva no corazón Como acertadamente re
sumia Vázquez Montalbán, no lúcido '(,raballo antes c ila
da , 

''Renunciar a que o neno saiba o sentielo histórico 
dQS medios de comunicación de masas significa fa
cerlles un impresionante favor ós que instrumenta/i
zan ós mass-media para a alienación da xente. Para 
a inmensa maiorfa a educación remata coa EXB, e a 
partir desa idade non terá outra educación perma
nente que a que I/e suministren os medios de comu
nicación Van se-los seus veículos comunicacionais 
coa "rea/idade" e coa "verdade " Esa persoa maiori
taria, sometida dende a adolescencia ó imperio co
munIcacional dDS mass-media pode se-lo seu escra
vo. o seu xuíz ou incluso o' seu impugna dor se reci
biu un coñecemento real da función dos mass-me
dia " 

AGUSTIN FERNANDEZ PAZ 
Mugardos, inverno do 1985 
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NOTAS 

I .-Na prácllca. o que se está a faceI na meirande parte dos Cole
xios é a revista escolar. que so Ion que ver p iiró¿J/monle co que 
estamos a falar aquI. Estes 'peliodicos" escolares conslituen. 
as máis das veces. unha slrnp/e xustaposición de traballos plás
licos e //teranos dos diferentes cursos. organizados case sem
pre por idades. fnda que o seu valor como revisla esca/ar é im
portante, isto pouco ten que ver co auténtico periodico escolar 
(co que a veces se confunde). que é ben distinto Hai que dicir. 
polo que eu coñezo, que xa van eXI~"tinto tamén mostras moi in
teresantes de periódicos esca/ares. que revelan a existencia de 
efemenloS previos como a formación dunha mesa de redacción. 
a olanificación do traballo, a estructuración do mesmo de acor
do con criterios periodisticos. a existencia das diferentes 
seccións. etc 

2 - Programas de Lingua e Lite ratura Galegas (Preescolar-EXB) 
Conselleria de Educación e Cu/tura. 
DireCCión Xeral de Po/ilica [ingUlstica. Xunta de GaliCia. 1983. 

Convén suliñar que nesles programas a utilización dos medios 
de comunicación en xeral e da prensa en particular non se con
templa só como un medio didáctico (como pasa nos programas 
oficiaiS de Linqua Castelá) senón que ademáis se considera 
como un conxunlo de obxectivos especificos, que teñen 'lin 
por tancia en SI mesmos 

Este evidente avance no JmtnllJ19nlo do:; medios. CI¡:)ndoltu UI! 

carácter oficial. ten tamén os seus inconvem ntes: están iJ.¡JéJI(i· 

cendo algunhas propostas de traballo cos xornais puramente 
"academicis/as '" formalización detallada de otJxecllvos. d i:5&C
Ción das actividades, elc , co que se consig.w riisecar escolar
mente o que de entrada eran uns contidos vivos e atractivl. .<;. í 
xa se sabe como acaba iso' propor'iendo probas llO$. 17iJ 81:'! 
p regunle o que e un lead ou as seis W. 

3 	 A partir dun fermoso traballo de Vázquez Monlalbán (Conlra Ia 
violación: Cuadernos de Pedagogia n. " 2S), O Coluclivo A van
tar lixo un/7a proposla dos pasos axel/aCios para esta es/raleSIB. 
consistente en: 
a) 	 Utilización instrumental dos medios de comunicac/on (".'ii xor 

nais. neste caso) o que leva a telos na clase. il que os rapa
ces os cOliezan e os manexen. 

Dl I:1nallse ImgUlsl/ca tios xornais e crítica dos seus con/ldos. 
E dicir. IIltroducirse 170 xeilo de conlar. de comunicar, carac
lerístico dos mesmos: na sua linguaxe. en defri7/l iva. E anali
sat, xunto co anterior. as mensaxes que transmiten. 

e) Aprendizaxe da súa tecnolox ia. 
Ou sexa, coñece-lo seu proceso de realizaci6n. Neste apar
tado e onde se inscriben as clásicas visilas ¿js inslHlaclolIs 
.dun xornal. 

ct) Construcción e utllizacleln de modelos escolams 
Edicir. non chega con saber como se fai un xomo!. Hai que 
lacelo na escola. que os alumnos se cOi1 virtan en ell1lS0reS 
das súas propias mensaxes. 

4.- Pvle ROig.' Matemáticas y noticias Edi/. Avance. 

5. 	Sobre este punia xa se leva eilscutldo longarnellle. Nas "Propos
tas Didácticas " para O noso Gafego-6. o Colectivo AVdnt/ilr resu
mia a cuestión deste xeito. 

'~;Oue facer nunha escola galega, na que lin obxectivo IJási
co e permanente é a recuperacI6n Cia nosa ll17,gU8 e cul/uriÚ' 
¿Como traballar cuns medios (xornais) que mRiorrtariamente 
viven de costas Ó galego e que non e previsible que ~8m · 
/)ien? ¿Nai que traballar con eles? A resposta é rotunda ' si. 
hai que Iraballar cos mediOS de comunicación e hai que botar 
mtln dos modelos que temos Ó 17050 l edor E que nun princi
pio pode ser unha eiva (e de teílo o ó) tamen se pode facer 
xornais en galego, ¿por que non pasa o mesmo na SOCieda
de? Os rapaces e rapazas aXlna se ven decatar de que a falti l 
de medios de comunicación. galegos obedece a razóns po· 
líticas e econ6micas. traducidas a razóns lil/qUisticas. " 

6. --Nos ultimos meses es/ase a dar uO proceso moi p eculiar. digno 
de estudio. Os. xornais de carácter sensacionallsla e os de ca
rácter sobfiO esl(~n a aproxima-Ias suas posicións, situándose 
nunha liña I{¡termedia. p robablemente p or crilerios comerciais 
(Pensese. por exernplo. na traxvctori;;J ultima eie xornais repre
sentativos ei am17alas dLlas tendencias. como EI Pa is. ou o 
Ideal Galleqo) 

7 - As analises des/eg eiias 501/ as Que acostuman 8 é1p¿ueccr nos 
estudios. e ista ten a súa lóxica. '017 lemas que li7teresdn a /oda 
Ei sociedaCiç e, ademais. os xúrrlais vensr; na obriqEi dA "desta
perse" e .Jpoli.lia aceion que defenden. .. 
Do mesmo xe.ito,. hai veces en que a análise queda parcia/men
te invaffd¿lda. por coincidir case tódolos xornais nun contido se
mellanlc. Ii n caso de cando hai algunha catástrofe I(nportan/e, 
como os re.cen/es. {erremotos de México ou as erupcións en Co
IQmbla 

8. 	 Esta aparente desideloxización que se dá na esca/a ó traballai 
cos xornais é. na práclica. unha ideoloxizaclón encuberta E su
pón, dalgunha manerra. axudar a que os rapaces non sexan 
quen de adqu/flT esa capacidade de lectura cr/tica que se reve
la como Imprescindible á hora de enfrentarse a un xornal 

9. 	 Carme Alcalde, no libro citado na Bibliografia. di: 

"Ii evidente que a publicidade e un arma de p reslon sobre o 
xornal que. nalgunhas circunstancias. chega a dominar com
pletamen/e o producto. baixo ameazas de rescindir contra
Ias. de non insertar determiñadas campañas temporais mOI 
rentables. etc. O poder da public idade é Ian grande que 
pOde haber casos en que. por exemplo. un xornal emprende 
un dossier mformativo sobre algun lema e no qLle o lec lor non 
sabe descifra-Io porqué. POIS ben débese ás promesas de 
inserCión de publicidade que de/ermiliados grupos fie poden 
facer ó editor, a cambiO de sumli71strar nolicias favorables O 
tema que /Ies interesa ( . .) Eludir, ou polo menos mfravalora-Ia 
notiCia de que en determiñada autoestrada os vehiculos 
adoitan ter un alto indice de accidentes, significa que a em
presa cons/ruclora desa. autoestrada anunciara no xornal 
omisor. Valorar negativamente o que se produzan ese tipO de 
accidentes en dita autoestrada Significara a cancelaCión rn
mediata da publicidade da empresa constructora " 
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Exemplo de primeira pa1< ina ocupada por 56 dúas notic ias. 
deslacadas unha a cinco columnas e outra a catro. Curic)samente . 
a noticia máis destacada (a esca lada do Everest por unha expedi
c ión de montañeiros catalanes). cert amente importante. apareceu 
só como unha de tanlas noutros xornais (lanto estatais corTlO gale
gos) cta mesma data. 

PORTADA DE "EL PAi s" DA MESMA DATA QUE OS XORNAIS QUE 
ESTAMOS 1-\ ANALISAn 

Observarase que hai algunhas noticias coincidentes. rundamental 
mente as de polit ica internaciona l (Nica ragua. Italia) mentres que 
non aparecen outras nas que se cOinciden os tres xornais editados 
en Galicia. ben por ser noticias de ámbito galego (precampaña 
electoral, marea vermella). ben por consideralas de menor Interés 
(caso do Debate no Congreso. destacado en cambiO o dia anterror. 
e que aqu i aparece só a través da "lato e contido humano". reta
c ionada en parte co debate) . 

En cambio. a noticia que destaca EL PAIS (a exproplacion de 
fincas en Andalucia). sõ aparece en Faro de Vigo. que a recolle nun 
espacio case marxinai 
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Interesan te exemplo de distorsión dunha notic ia molivida pora omi

sión de parte da información. 


O d ia 7 de Decembro do 85 aparec ía na primeira páxina de "La 

Voz de Galicia", destacada a dúas columnas. a foto que aqui se ve. 

co correspol dente pé Enmarcada dentro dunha notic ia máis am

pla -a celebración do Oia da Constitución en Galicia. sobre todo 

nos centros escolares- . a noticia adquir ia a súa xusta dimensión co 

engadido que o mesmo xornal publ icaba na penúl tima páxina. mai

lo menos destacado. doutras circunstancias desa conmemoración 

en Ribeira. Omito os comentarios sobre as dúas parles da notiC ia. 

que se comenIan por si soas. 


Dous exemplos de esquemas de primeiras páxinas. feitos sobre as 

primeiras páxinas rea is dun xornal dun dia calquera. etaborados 

por rapaces de 10 anos. 


A utilidade des te exercicio é evidente os rapao s descubren a "an

damiaxe" desa primeira plana, ó tempo que analisan a es tructura 

da mesm . Posleriormente. serán quen de estructurar coherente

menle as notic ias que eles des xen poñer nunha primeira páXina 

fe ita por eles mesmos 
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Logo do traballo eje analise de p nmel ra~; 

planas sobre os xorna is exisfentes na rea/i· 
dade. traballando a súa estructu ración, a 
dlstirLbllción das nOlicias, a redacción das 
mesmas de acordo coa pi ramide invert ida, 
etC .. O normat é que os rapaces e rapazas 
inventen as súas primeiras páxinas prop ias 
e as el1a boren. Este exemplo é unha mostra 
deste labor Está ainda sen rematar. pero 
xa da unha idea do sent ido do traballo. Ob· 
sérv se CJ ue as nolic ias (unhas rea is, outras 
irl'Jt'ntadas; unhas posibles, ou tras lantásl!
C i1 ~) tentan deliberadamente reproduci-los 
esquCfTJa8 reais que aparecen na p rensa. 
Os rapaces e rapazas aulores desla p lana 
SOIl de 5." nive l de !-_xa. 

Exernplo lle pflmejra páx ina 
inveniada por unha rapaza do 
Colexio Neste caso non se respeta 
ii estruc luración .n columnas 
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ficiente), Lingua Castelá (en discu
sión), Didáctica da lingua, Foniatría 
(cuatrimestral), Expresión (cuatri
mestral) , Expresión a escoller entre 
Plásti ca, Música e Educación Corpo
ral , e outra asignatura máis a escoller 
entre Didáctica da Matemática e Co
ñecemento do Medio (en función da 
especialidade e do c iclo), Prácticas. 

2. Especialidade de ciclo. 

Permite profundizar a nivel psico
pedagóxico , didáctico e de expre
sión no ciclo ó que o estudiante pre
fira dedicarse. 

En cada ciclo deberá tratarse a 
interrelación co anterior e co seguin
te , e o paso dun a outro. 

a) Tres especialidades de ciclo. 

-O a 6 anos: cremos conveniente 
amplia-Ia actual especialidade de 
Preescolar e chegar ós 0-3 anos por 
razón s de necesidade de formación 
e titulación dos educadores de gar
dería, e das posibilidades que abra 
una Lei de Escolas Infantís. 

-Ciclo Inicial e Medio: c remos 
necesario o seu recoñocemento 
como especialidade de ciclo dada a 
marcada importancia dos mesmos 
no EXB 

-Ciclo Superior necesidades de 
reivindica-los aspectos psicopeda
góxicos e didácticos necesarios para 
traballar este Ciclo 

b) Cinco aSignaturas da espe
cialidade de ciclo. 

Psicoloxía Evolutiva e Educativa 
de c ic lo, Pedagoxía e Organización 

Escolar de ciclo, Didáctica de mate
ria relacionada coa área do saber e 
aplicada ó ciclo, Didáctica de mate
ria aplicada ó ciclo , unha asignatura 
interdisciplinar ou globalizada ou 
unha didáctica, amais das prácticas. 

c) Concreción das aSignaturas 
en cada ciclo. 

c.1.) Ciclo 0-6 anos. 
Psicoloxía e Pedagoxía de 

ciclo, Metodoloxía (dúas opcións 
gardería e parvulario), Didáct ica da 
lingua, Didáctica da área do saber 
aplicada ó ciclo (habería que esco
ller entre D. da Matemática, D das 
Ciencias Sociais e Ciencias Experi
mentais, D. da Plástica, D. a Música 
e D. da Psicomotricidade), Pediatría 
e Educación sería unha asignatura 
obrigatoria para a opción gardería e 
optativa para a de parvulario, amais 
das Prácticas . 

c2) Ciclo inicial e medio 
Psicolox ía e Pedagoxía de 

ciclo, D. da lingua, Matemáticas, 
Ciencias Sociais e Experimentais, Di
dáctica da Expresión, ademais de 
Prácticas. 

c.3.) Ciclo superior 
Psicoloxía e Pedagoxía do 

Cic lo , Didáctica da asignatura da 
área do saber aplicada ó ciclo, Di 
dáctica asignatura do saber optada 
aplicada ó ciclo, asignatura interd is
ciplinar, amais de Prácticas. 

3. Especialidade de área do saber. 

Permite profundizar nunha área 
do saber e a súa metodoloxía de tra
ballo . 

Hai necesidade de establecer 
uns nivei s mínimos para entrar nal
gunha especialidade, en forma de 
esixencia alta por parte das asigna
turas e de ofrecer unha boa tutorí a 
previa á elección . 

a) Especialidades posibles 

Ciencias Sociais . Ciencias Expe
rimentais . Matemáticas Filolox ía Ca
talana e Castelán . Francés. Ing lés. Ar
tes Plásticas. Música Ed·ucación 
Corporal 

b) Cinco asignaturas en cada es
pecialidade. 

Tres asignaturas prioritarias que 
permitan profundizar nunha materia 
ou área. Unha asignatura secunda
ria, da mesma área . Unha asignatura 
secundaria ou complementaria dou
tra área. 

AVANT AXES DO PLAN 

-Establecemento dalgúns uite" 
rios común s entre as dive rsas Nor
mais e posibilidade de especificida
de en cada unha delas. 

- O 50% de tronco común e 50% 
de especificación entre ciclo e área 
do saber permiten formar un mestre 
con certa especialización 

-Recoñecemento de ciclos no
vos 0-6 anos e Ciclo Inicial e Medio. 

-Certa especialización na área 
do saber permite profundizar algún 
coñocemento e dar unha metodolo
x ía de traballo que lle sirva ó mestre 
para estudiar logo aquilo que lle inte
resa . 

-A asignatura interd isciplinar 
forza a aplicac ión dunha metodolo
xía distinta. 

- Importancia do profesor tutor 
que orienta o estudiante nas distintas 
opcións que poida rea li zar. 

- Menor número de asignaturas 
(unhas seis por curso) que permite 
traballalas máis a fondo . 

- A progresión por cursos permi
te unha distribución na que os estu
d iantes van por g rupos homoxéneos 
en catro das seis asignaturas que 
cursan cada ano, co que isto repre
senta de valoración do g rupo-clase 

O plan proposto está en fase de 
discusión. Hai que encher de contido 
cada unha das asignaturas, decidi-Ia 
súa progresión , discuti -Ia metodolo
x ía de traballo das mesmas, interre
laciona-los programas, etc . 

CA 
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Conclusións do I Congreso 
.Galego sobre Atención global O 

, 

diminu ído. 


1. A atención ó diminuído terá 
que ser global, posto que é xusta
mente a parti r desta perspectiva 
dende onde poden valorarse tódolos 
aspectos que integran o ser e actuar 
da persoa. 

2 . A sectorizac/on esixe o crear 
unha inf raestructura mínima de ele
mentos sanitarios, escolares e so
cia is nun terri torio onde, de forma 
axeitada poidan ser atendida-Ias ne
cesidades de toda a poboación. sen 
desprazamentos inne.cesarios do 
seu lugar de residencia 

O marco municipal parece, agás 
excepcións, un espacio xeográfico e 
administrativo favorable para a crea
ción, aproveitamento ou potencia
c ión desta infraest ructura de servi
cios 

3. A Administración Autonómi
ca debería dispoñe-los medios de 
estud io precisos para unha sectori
zación rea l. 

4 . Cómpre su liña-lo papel da 
famil ia como primeiro factor preventi
vo 

5. Os equipos de Apoio non de
berian ser un recurso especifico 
para a atención dos deficientes, se
nón que terían como obxectivos a 
atención global á comunidade. 

Cando actúen no marco escolar, 
os ditos equipos deberán conlribuir EI 
renovación pedagóxica, incidindo no 
aumento da cal idade do enSino e co
laborando para que a escola resolva 
as necesidades educativas de tódo
los nenos do sector en idade escolar 

A eficacia do seu traballo virá ta
mén determinada pola súa función 
non exclusivamente escolar e pola 
c pacidade de coordenarse cos de
máis serv icios do sector: educativos 
(Inspección , Centros de Recursos, 

Revista "Quinesia" 

Publicamos un extracto das Conclusións do J Congreso Galego sobre 
atención global ó diminuído. Pode obterse maior información escribindo á Revis
ta "Quinesia u, Centro de E. E "San Rafael", Rúa San Juan de Dios 1, Vigo 8. 

Centros especificos .), est imulación 
precoz, sanidade esco lar e servicios 
soc iais de atenc ión á infancia marxi
nada. 

6. No seu traballo de asesora
mento, os Equipos de Apoio teran 
que colaborar cos mestres a partir 
dunha valoración real do trabal lo que 
estean a levar a cabo. Non s trata 
de dicirlles aquilo que deben facer, 
senón de proporcionarlles un apoio 
eficaz que potencie os recursos que 
teñen como mestres e traball en xunto 
con eles para que poidan elaboralos 
a partires dunha aná lise conxunta da 
realidade. 

7. Os eixes nos que debe arle
lIarse a p lanificación dos servicios no 
ámbito educatiVo son 

- a oferta duns servicios conce
bidos como apoio á comunidade 
educativa no seu conxunto. 

-a revisión da fo rmación inicial e 
a afirmación dunha formación do 
profesorado en exercicio, prioritaria
mente dos profesor s clas ulas ordi 
na rias 

- a profundizac ión en aspectos 
relacionados coa proposta curricular 
e coa innovación educativa. 

8. A planificación da atención 
educativa ó diminuído supón buscar 
un modelo de escola que sexa en si 
mesma integrada, é dicir, que dea 
resposta a calquera tipo de necesi
dades que presen tan os seus alum
nos 

9 Considerase necesaria e ur
xente a formulación institucional do 
proxecto educativo dos cen tros es
colares ord inarios e específicos, asi 
como unha exp licitación do principio 
de integración en favor dun ensino 
pola diversidade; de tal xeito que asi 
se vaia creando unha actitude positi

va ó acceso dos deficientes á escola 
ordinaria 

10. A integrE/c/on escolar non de
beria plantexarse s6 dende a ópl ica 
das posibles dificultades senón ta
mén dende a perspect iva e enri
quecemenlo que supón para a esco
la a nivel dunha maior ind ivi ualiza
ción do ensino, aportanclo as te no
loxias e a mellora dos recursos da 
propia escola . 

11 . Os cenlros espeC ificos de
berian convert irse en axentes ac tivos 
da integración escol r, en canlo que 
leñen persoal especializado e os re
cursos precisos para atención dos 
suxeitos integrados e dos que dende 
a escola presenten dificultades es
pecificas. Iso suporia a súa recon
versión parcial cn centros de recur 
sos para o sector . 

12. A integ ración c incl lvislbl 
Por iso, deberán experimentarse e 
potencia rse aC luacións no ámbito la
boral que impidan a ruptura coas ",i
tuacións normaliza ores das etapas 
anteriores. 

13 Constátase a existenCia de di 
ferenC ias notables d J planificación e 
ordenación de recursos entre as dife
rentes Comunidades Autónomas. 
Cómpre restrinxi-Ias di ferencias e 
equi libra-Ia situación actual. 

REVISTA "QUINESIA" 
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Conversa cun vello mestre do "ferrado" . 

Clodio González Pérez 

Se consultamos calquera obra do 
século pasado que se refira ó ensino 
primario, axiña nos decataremos de 
que daquela existian varias castes 
de mestres, entre os que estaban os 
que non tiñan titulo. Estes últ imos re
xentaban as escolas máis pequenas, 
naqueles pobos que non chegaban a 
cen veciños que era o número que se 
precisaba para que houbese unha 
"escola completa" , con escalante ti 
tulado. 

A mediados do século pasado, 
segundo o Diccionaria geográfico
estadística-histórico de España de 
Pascu~1 Madoz, hab ia en Gal icia 
1.173 mestres, dos que tan só esta
ban titulados 390 por provincias esta 
era a situación: 

Con lítuloSen título 
A Coruña 137 ; 346 
Lugo 14 97 
Ourense ........ ... . 140 247 
Pontevedra 99 93 

TOTAL ... ...... .... 390 783 


Como ben se pode ollar, o núme
ro de titulados era case a metade 
dos que non o tiñan. En 1880 a situa
ción xa cambiara un pouquiño había 
daquela 2.664 escolantes, dos que 

Tiñan título. ... ... ... ....... 1.064 
Certificado de aptitude .... 967 
Nada ...633(1 ) 

E moito máis en 1916, pois tan só 
quedaban na nosa Terra 125 mestres 
sen títu 10(2) , que impartían clase nos 
lugares de máis difícil acceso, como 
é o caso das terras luguesas de Na
via de Súarna, nos Ancares , que foi 
onde demos co protagonista desta 
conversa. 

TAN SÓ CURSOU OS 
ESTUDIOS PRIMARIOS 

D. Xosé Barrero Alvarez naceu e 

D. Xosé Barrero Alvarez 
(xullo de 1985) 

vive na aldea (alí acostuman dicir 
sempre "pueblo") de Murias de Rao, 
parroquia de Rao e termo municipal 
de Navia de Suarna, no mesmo cora
zón dos Ancares. Rao é a parroquia 
máis grande de Galicia en extensión 
territorial, e estrema con León e Astu 
rias, chegando ata o Porto dos Anca
res (1 .664 m.) 

Como el mesmo nos dixo, tan só 
cursou os estud ios primarios da man 
dun mestre "do fe rrado" que poñía 
escola en Murias. 

D. Xosé ¿cando foi que empezou 
de escalante? 

- A primeira escola que tiven foi 
nun "pueblo" que se chama Santiso 
de Ibias, en Asturias, que está por 
debaixo daquelas penas (Sinalando 
coa man o lugar). Alí estiven oito 
anos, e contaba eu con 19. Despois 
pasei cinco en Murias, aqui no "pue
blo ", e logo estiven en Moreira de 
Cervante$ outros oito máis. 

¿Pero Vde. aínda foi mestre máis 
anos? 

-Si, tamén estiven de sustituto 
na escola de Rao e outros dous na 
de Murias, pois había un mestre que 
era da provincia de Pontevedra e tiña 
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ian moi adiantados e chegaban ata a /legue a romperse, y yo considero 
ra íz cadrada. Anque o normal eran que cada dia me es más necesaria 
as catro "reglas Ilanas" e, como moitu presencia. Sin ti me encuentro 
to, tamén as "catro reglas dect!naperdido y nada sé hacer. EI cielo 
les " Hab ia que falar das medidas quiso, sin diJda, que naciéramos el 
antigas ' por exemplo a libra galega, uno para el otro. Considera como 
a libra caste/á, a arroba, . os k¡Jos está hoy mi alma enajenada de alé
que ten a arroba galega, a arroba gria siendo tu santo. Las frases 
castelá. A vara correspondente ó meson débiles para expresar el con
tro, . E todas esas trangalladas. Destento que me anima y el gozo con 
p ois veu o sistema métrico decimal que trazo estos caracteres. 
que eso foi unha gloria. Pagando un tributo debido a Ia 

.¿Ademais tamén lles ensinaba a amistad, tu invariable amigo (o 
redactal cartas, documentos de amiga), fulano de tal. 
compra e venda, etc? ¿Cantas cartiñas coma esta se 

- Si, si. E a aqueles mozas e moesc ribirian entre as mozas e os mo
zos que xa andaban de amor poñíazos de Murias, Santiso de Ibias, Mo
lles algunha vez unha carta, e diclareira de Cervantes.? Coidamos que 
lles que tiñan que ser un pouco agramoitas, e a índa agora de ve llos é de 
dables e un pouco caririosos supoñer que se lembren dela. Pero 

sigamos 
UNHA CARTA DE AMOR ¿Que libros acostumaban usar? 

Para ler era o Si/abario, o primei

¿Lémbrase dalgunha desas car ro e o segundo. Este de segundo xa 


tas? tiña máis cousas: os signos de p un

- Unha era esta. tuación, ... e outras regIas. 
EI nudo santo de Ia amistad que Vde d íxome unha vez que a súa 

nos une es tan fuerte y tan estremuller tamén fora alumna súa ¿foi 
cho que considero imposible que certo? 

a súa "madre" bastante mal e un ir
mán que non estaba así moi ben, e 
quería ir para a casa. Falou cos veci
ños e p reguntoulles quen lles pare
c ia que podia deixar de sustituto e 
se llelo admitirian. E dixéronlle. Pois 
se deixa ó Pito (asi e como se chama 
a nosa casa), pois estamos confor
mes E alí estiven ata que volveu el 

Unha pregunta obrigada é a de 
saber cómo e qué se ensinaba da
quela, en 1922 que foi cando empe
zou a traballar: 

- Para principiar a escribir pre
parabamos un papel de barba moi 
ma/o, e a tinta que usabamos para 
escnbir era de forno ¿ Vde. sabe o 
que ~ o forno de coce-lo pan? Pois 
colliamos o teluxe e peneirabámolo 
moi ben e metiamos aquel polvo ne
gro nun tinteiro con algo de auga, e 
xa estaba a tinta preparada. 

¿E non lle botaba ningunha cola? 
- Nada, nada, así xa servia para 

escribir con ela. E a pluma que habia 
e que usabamos era de ave, do rabo 
ou das ás dos galos. Faciamoslle un 
corte Ó bies e entón era cando a usa
bamos. Despois enseguida veu a tIn
ta ana/itica que era boa e xa deó(¿¡
mos de face-Ia outra. 

¿En que ano pasaba isla que nos 
acaba de contar? 

- Alá polo 1922 ou ?3.. 
¿E como ensinaban a esc ribir? 

- Era con palotes Principiábamos 
uns asi coma "eles " e outros coma 
"¡'atas ", e despois seguiamos co alfa
beto, con tódalas letras 

TAMÉN FACíAN ELES AS 
PIZARRAS 

¿Ademáis do papel - moi caro 
por certo daquela- tamén usarian pi
zarras? 

- A pizarra era só para as contas. 
E facl'amola nós mesmos dunha lou
sa. con outra pedra e auga dabá
moslle ata que a poñl'amos ben puli
mentada. E a algunhas ata lles poñia
mos aros de madeira para que non 
se riscara ó poñela no chan. 

Adomais tamén faCiamos un ca
derno, como lle chamabamos nosou
tros, con dous ou tres p regos de pa
peI de barba dobrados como se fose 
unha libreta. E a i era onde lles asen
tabamos as contas ós pequenos, e 
eles despois facianas na pizarra. Ó 
telas ben deciamoslle. pásaa ó ca
derno. 

¿,E en contas ata que chegaban? 
d ividir, raíz cad rada, .. 

- Depende Hab fa rapaces que 
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-Foi, foi, anque xa non me acor

do moito, foi das primeiras que tiven, 
cando aínda era moi pequena. Aqui 
no "pueblo" tódalas persoas maiores 
foron alumnos meus. Despois xa foi 
cando se creou a escola. 

ANTES AS NENAS NON AS 
MANDABAN Á ESCOLA 

¿A súa escola que ían máis ne
nos ou nenas? 

Cando eu empece/ a traballar xa 
ia de todo, anque máis nenos, xa se 
apartara aquelo de dicir que as ne
nas non foran á escola. Ian tódolos 
nenos e tódalas nenas. Pero antes 
non era asi, déraselle por meter na 
cabeza non sei se era por medio dos 
curas ou das monxas, se por quen 
era, que as mozas non debían saber 
escribir Dicían as "madres " que 
despois comunicábanse cos noivos 
e eso non es/aba permitido. 

E as nenas, as mulleres ¿que di
cían ou facían por non as deixar ir á 
escola coma ós homes? 

- Nada, había moito respeto e 
ninquén dicía nada. Era de medo a 
severidade que había daquela, 
cando eu era neno, e en cambio ha
bía casos como hai agora, había ta
mén fillos de solte/ra. As mulleres o 
que t¡¡'Ian que aprender ben era o ca
tecismo, e eso daba moito traballo, 
como non sabían ler tiñan que apren
der todo a base de pensar e repetir o 
que lles dicía o avó ou a avoa é noi
te, ó tempo que se pelaban as pata
cas. Mira, agora vouche dici-Ios re
zares, prepárate ben, eh, e princ/pia
ba con todos. o padrenuestro, a ave 
María, Gloria pat(f~ a salve, o credo.. 
E despois dic íalle. Mira, cando vaias 
á misa tes que saber rezar Mira ¿por 
donde se entra en Ia iglesia? Claro, 
as pequenas contestaban: pola por
ta. Non nena, non: Por Ia fe del bau~ 
tismo. E ¿cómo se dice al entrar?: 
Entro Señor en tu casa, santo tem~ 
pIo, con fe y adoraré con reveren
cia tu santísimo nombre. Amén. E 
al tomar agua bendita cómo has de 
hacer: molla-los dedos coma os de
máis. Non, hai que dicir' Por esta 
agua bendita que toman mis ma
nos me sean perdonados todos 
mis delitos y pecados. 

E así unha chea deles, .. 

AS CLASES DÁBANSE CADA 
DíA NUNHA CASA 

Moitos pobos non contaban con 
escola, nen con outro edificio que 
poidera servir para eso, entón ¿que 

facían? ¿daban clase nas pallozas? 
-Alugabamos unha casa, -e di

cir unha palloza- cando é que a ha
bía, e senón andabamos de casa en 
casa. Ó veciño que lle tocaba tilia 
que darlle de comer ó mestre.. . Des
pois no 1931, ó entra-Ia República, 
foi cando se de¡)wu de andar en Mu
rias de casa en casa, pois alugouse 
unha propia. Tamén foi cando empe
zaron a vir mestres con título 

UN FERRADO DE CENTEO 
POR CURSO 

Ós mestres titulados pagábanlles 
-ta rde e mal- os concellos, pero os 
que eran como Vde. dependían dQS 
veciños ¿como e canto l'le daflan POl 

mes? 
-Pois un tego de centeo por 

mes e Dor cada neno, é dicir medio 
ferrado que viña a ser como doce 
Kg. E por todo o curso un ferrado. De 
aí que nos chamasen "mestres do fe
rrado"(3) 

¿Pero tan pouco? ¿Cantõ:'alía 
daquela un ferrado de centeo? 

- Pois cando eu empece/~ en 
1922, o tego valia dúas pesetas e o 
ferrado o doble, unhas catro, anque 
dependía do ano, de se era boa ou 
mala a colleita. Aínda que algúns xa 
preferían pagar en cartos.' en Santia
go de Ibias, en Asturias, dábanse 
150 Pts. polo curso e por tódolos ne
nos que viñan á escola, con comida 

Teitando a súa pal loza de Pandozarco. 

e todo o demais ... E cando é que Vina 
algún de fóra do "pueblo" o que paga
ba era para min. Estes dábanme un 
ferrado de centeo. 

O CURSO DURABA DOUS 
MESES 

D. Xosé acaba de dicir que por 
un mes dábanlle un tego e por todo o 
curso un ferrado. Partindo da base 
de que un ferrado ten dous tegos ¿é 
que o curso duraba tan só dous me
ses? 

-Bueno aqui o curso era diferen
te a como é agora. Duraba só dous 
meses ó ano do 18 de decembro ó 
18 de febreiro, é dicir, cando había 
menos traballo En total dous meses 
de escola, pero dende que amañe
cia ata a noite. A escola ian todos, 
de seis a vinte anos, homes e mulle
res. 

Cando chegaba a época, acorda
ban os veciños. E tempo de chama
lo mestre. Bueno, por que agora den
de que se acabou de recoller toda a 
colleita, dende tal data a tal data, po
demos os avós e os pais face-los tra
ballos e os nenos poden ir á escola 
E entón ian os "padres" coas cabras 
e coas vacas para que os nenos es
tivesen na escola. 

Acaba de dicir que o curso rema
taba o 18 de febreiro ¿había algo es
pecial ese día ou era coma os de
mais? 
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o dia en que se acababa a esco

la era a mil/or festa do "pueblo "~o vi
ñan tódolos "padres" e os alumnos, 
tra ian viño, e ata un músico Había 
unha grande festa era, como se di
cía, a despedida do mestre. E o mes
mo se fac ía en GaliCia que en Astu
rias. 

Vde tivo moitos alumnos ¿sabe 
se algún seguiu estudiando? 

- Que eu saiba, ningún saiu do 
seu "pueblo ", anque houbo varios 
que se d dicaron despois a dar eles 
tamén escola, pero moi poucos anos, 
Ou/ros aprenderon un oficio e ou/ros 
emigraron A principal causa de non 
estudiar es/aba en que non habia ca
rreteras e estar de pensión en Lugo 
custaba moitos cartos. 

¿Cando deixou de ser mestre, mi 
llor di to, de dar c lase, porque Vde, 
segui rá sendo sempre un gran mes
tre? 

- POIS foi sobre o ano cincuenta, 
ó emp ezar a vir para estas escolas 
mestres titulados. Lémbrome que du
rante a guerra ciVI} eu estaba en Mo
reira de Cervantes e alí había solda
dos que eran mestres, e moitos vi
ñanme axudar tódolos dias ou cando 
pod ían. 

E xa para rematar unha pergunta 
obrigada, e máis nunha zona onde 
manda-los nenos á escola era au
menta-Ia traballo dos demais mem
bros da familia, sen ter en conta o 
gasto de dar un ferrado de "pan", 
que por certo non abundaba moito 
¿por que a xente quería que os seus 
fil los apredesen a ler e a esc ribir? 

Mandábanmos porque algúns 
pais xa encontraran dificultades na 
emigración, sobre todo en América 
(Cuba, Arxentina) Cando querian 
escribir tiñl3n que pidirllo a outro e 
eso era nunha vergonza de que unha 
persoa allea se enterase da súa vida, 
Ademáis os que sabian ler conse
guian millores postos de traballo e 
[Jar/aban máiS cartos, 

Non lle perguntamos a D Xosé se 
ensinaba en galego ou en cas telán, 
coido que non fai falla dicir que a 
conversa cos alumnos era en galego 
(tanto en Galicia como en Asturias , 
pois nesta zona e fala é a mesma), 
pero o que lle dictaba, mandaba co 
p iar" . era tan só en castelán 

Moitas gracias, mestre, un dos 
poucos que ainda quedan en Gali 
cia. Ademai s de escalante tamén foi 
carpinteiro , carteiro " 

É o único d aldea que conserva 

unha palloza na alzada de Pandozar
co, a uns cinco Kms, á que levan o 
gando os veciños no verán . Ademáis 
de dicirnos toda a nomenc latura da 
palloza, tamén nos ensinou a teitala, 
a alumar cando non habia luz (en 
Murias ainda están esperando pola 
eléctrica), etc . 

O labor destes homes foi impor
tantísimo, pois gracias a eles moitos 
dos nosos labregos saben ler e escri 
bir, SObre todo aqueles que viven en 
lugares de d if íc il acceso ou mal co 
municados. 

CGP 

NOT/i S 

(1) 	 Antón COS TA RICO "Mag isterio ", 
Gran EnCiclopedia Gallega, tXX 

(2) 	 Idem 
(3) 	 O pagar con froitos en vez de carlos xa 

era tradicional, pois ainda no titulo II do 
plan de instrucción Primaria do 2 t de 
xullo de 1838, consta.'.. .EI sueldo podrá 
ser en metálico, o en granos u otra cou 
sa equivalente, según convenio entre 
el interesado y el ayuntamien to (art. 
tS) E o mesmo pasaba coa relnbución 
que /le tiñan que da-los pais dos alum
nos. 
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De entre as novidades deste tri
mestre cómpre destacar tres : a apa
rición dunha nova colección de li 
bros dirixidos aos primeiros niveis 
lectores: "A tartaruga" , presentada 
por Editorial Galaxia; a presentación 
dunha obra de autor galego dentro 
dunha colección ata o de agora re 
servada para traduccións de clási
cos universais Todo ben, unha histo
ria de exilios , fútbol e crimes , escrita 
polo xoven xornalista Manuel Rivas , e 
que fai o número 15 da colección 
"Xabarín " de Edicións Xerais; e o 
caso de dúas escritoras , xa coñeci
das pola súa obra dirixida ao público 
adulto, que presentan senllas narra
cións pensadas para lectores xóve
nes Úrsula Heinze, con O buzón dos 
nenos e María Xosé Queizán, con O 
segredo da Pedra Filgueira, dous 
textos moi desemellantes entre sí (o 
primeiro é un relato de aventuras ao 
estilo das "pandillas" que se meten 
en, e resolven problemas; o segundo 
unha fábula de certo sabor mitolóxi
co inspirado na protohi storia galega) 
que aquí xuntamos polo nexo común 
de amosar un certo esperanzador in
terés , entre escritores xa "situados", 
se se nos permite a expresión, polas 
novas xeneracións de lectores. 

Os libros do trimestre 


Editorial EVEREST 
IGLESIAS OE SOUZA, Luis. Rosalia de Castro e os nenos 
Editorial GALAXIA 
Colección "Achalupa" (para nenos de 6 a 8 anos aprox .) 

ANTONIO ROBLES. O dragón das catro cabezas. (Ilustracións Montse 

Ginesta) . 

SAGARZAZU , Pako Xianiño e Xianón. (1Iustr. Carlos Zabala) 

VILLAR JANEIRO, Helena O día que choveu de noite. (1Iustr. Marifé Que

sada) 

Colección "A tartaruga " (Para nenos de 6 a 8 anos aprox.) 

PISON , Xesús . A porta prohibida. (1Iustr. Pepe Carreiro). 

PEROZO , Xosé Antonio . Os ladróns das Ilxolas. (1lustr Pepe Carreiro) . 

BOULLOSA, Palmira G . Mentiras. (1lustr Mantecón e Janeiro) . 

BOULLOS¡,\ , Palmira G. Adiviñas. (1Iustr. Mantecón e Janeiro) . 

Colección "O barco de vapor " (para nenos de máis de 9 anos) 

HEINZE, Úrsula . O buzón dos nenos. 

BABARRO, Xoan, e FERNÁNDEZ, Ana M a. Primeiro libro con MaIola. 

LOBE, Mira. A pantasma do castelo. 

HECK, Elisabeth . O dragón novo 

Fóra de colección 

MARTíN, Paco. O libro das adiviñas. 

TINTIMAN 
QUEIZÁN , María Xosé . O segredo da Pedra Figueira (1Iustr. Marifé OIJP,

sada) 
VfA LAcTEA 
ESTEO, Colectivo. Coa xente miúda I. (Ciclo inicial) . (1lustr Fragoso) . 
EDICiÓNS XERAIS DE GALICIA 
Colección "Rato Pérez" (Para nenos de 6 a 8 anos aprox.) 

ANDERSEN A raiña das neves. (1Iustr. Stasys Eidrigevicius) 

GRIMM , Jakob e Wilhe'lm. Raponcia . (1lustr Michael Hague) 

GRIMM, Jakob e Wilhelm. Nevebranca e Rosa verme/Ia . (1lustr Roland To

par 

GR,IMM, Jakob e Wilhelm . As tres plumas (1Iuslr. Jacques Tardi) 
Tradicional rumano. O porco encantado (1lu str Jacques Tardi) 

Colección "Xabarín" (para rapaces de máis de 12 anos). 

CONAN DOYLE, A. Sherlock Holmes, detective. Traduc, introd e notas 

Franci sco Bedoya e Gonzalo Navaza 

VERNE , Jules. Viaxe ó centro da lerra. Trad , introd . e notas: Valentín Arias. 

ST. PIERRE, Bernardin . Paulo e Virxinia . Trad. Xosé M. Marti nez Oca. In 

trod . e notas Ma Dolores Sánchez Palomino. 

RI'VAS, Manuel Todo ben. Prólogo Xavier Seoane. 

DICKENS, Charles. Un conto de Nadal Trad, introd e notas: Alfonso Pra

da. 

STEVENSON , R. L. Or. Jekyl! e Mr Hyde. Trad , introd . e notas S Ruiz Sal

gado e X. R. Díaz Fontao. 

Fóra de çolección 

AMADO , JOf98. O Gato Gaiado e a Andoriña Señá. Trad : Xela Arias. 

HEINZE, Ursula Sempre Cristina . (1lustr Dánae Barral) 

BIRD , Malcolm O manual das bruxas. Trad . Xosé M.a Bouzó Fernández. 
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Unha escola cun neno real. 

Entrevista a Marcelino Vaca. Josefina Mosquera Roel 


Marcelino Vaca Escribana é profesor de EX 8., amais de licenciado en 
educación física. Traballa no Colexio Público "Miguel de Unamuno" de 

Baracaldo, do que foi o seu director durante tres anos e gran animador do 
profesorado na busca dunha liña pedagóxica do centro que tuvera como 
eixe as experiencias sobre o tratamento pedagóxico do corporal. Desde 

fai oito anos dirixe un seminario de psicomotricidade de Adarra-Bilbao. 
Aproveitamos a súa estancia na Coruña, para impartir un cursiño, 

para realizar/le esta entrevista. 

P-¿Cal é a razón de titula-lo cur
siño que impartiches como "Trata
mento pedagóxico do corpora/"? 

R.-;-Paréceme que os termos re
lacionados coa educación física son 
pouco claros. Este termo é moi com
p lexo , abarca moito. Cando tenta
mos definir o que podía sG? -la educa
ción física na escola, polo feito de 
que tiña que ser unha educación xe
rai e básica, xordeu o termo de "tra
tamento pedagóxico do corporal ". 

Na educación física intervimos 
atraverso das produccións corporais 
dos nenos, e estas pódense orientar 
non só para millara-Ias habilidades, 
destrezas e rendimentos deporti
vos... senón tamén como vía de ex
presión e de comunicación, e dende 
esta perspectiva pode ter unha re
percusión xeral no acto pedagóxico . 

Mais resúltame extraordinaria
mente difícil falar deste "tratamento" 
sin facer unha defin ic ión de escola. 

P - Entón, ¿cal é a escola na que 
cres, a escola que tentas facer cada 
día? 

R.-Cando abordamos este tema 
penso que hai que ter en conta tres 
aspectos. O primeiro: a dinámica do 
pensameRto do profesor A escola 
é lugar de confluencia de inlencións, 
preocupacións, deseños, estrate
xias, tanto nos intres que o profesor 
planifica, como nos que inte!rvén Ca
bra isto especial forza cando o mes
tre, e este é sen dúbida o caso, que
re alonxarse de ser un mero execu 
tante de tarefas que ll e veñen dese
ñadas dende fóra, e trata de respon
sabilizarse consc ientemente do pro
ceso educativo dos seus alumnos. 
Esta decisión conleva unha chea de 
problemas mais vai definindo xa un 
tipo de escola. Situámonos xa que 
logo na busca doutra escola O se
gundo aspecto é o de facer unha es
cola cun neno real. O neno real, total 
só pode entrar na escola se esta lle 
ofrece unha estructura espacio-tem

parai pensada tamén para escoitalo 
e non só para executar tarefas ; unha 
estructura normalizada para ofrecer
lle seguridade, a confianza e as posi
bilidades que require a expresión in
fantil espontánea. Cómpre polo tanto 
que a escola se configure coa pre 
sencia dos nenos e non que a vida 
destes na escola se configú re polo 
que nela se fai . 

o neno real, total só pode en
trar na escola se esta I/e ofrece 
unha estructura espacio-tem
poral pensada tamén para es
codalo e non só para executar 
tarefas. 

E o terceiro aspecto para min é 
facer unha escola na que todos e 
cada un tope o seu lugar Coidamos 
que pode haber unha escola que 
dea prioridade a intencións funda

mentais centradas en como dar res
posta a cada fulaniño dentro do gru
po-clase. Diante dunha organización 
por materias pode haber un departa
mento fundamental : reflexións do 
profesorado encol da escola que 
pensa, encol da escola que fan, e 
comprobar se esa escola está viva 
ou é unha oficina de trámite 

O tratamento pedagóxico do cor
poral como liña pedagóxica tenta 
axudar a clarificar estas intencións 
de escola e estas preocupacións, a 
súa vez, definirona coma un xeito 
concreto de trata- lo corporal entre os 
4 ós 15 anos, dentro da instituc ión 
escolar. 

Cómpre facer unha escola na 
que todos e cada un tope o seu 
lugar. 

P -¿Por que todo o teu traballo 
se enma rea dentro dun seminario de 
Adarra? 
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R.-Coido que hai que combater 

un defecto secular do profesorado 
de EXB. o fei to de converte-los co
lexios en aula rios. Aquilo decada 
"maestri llo tiene su librillo" non co
rresponde máis que a un xe ito de ex
poñer cO,n claridade o trabal lo que se 
realiza. E un medo ó que lle sobran 
moitas razóns para existi r, e que se 
colaborou e se ségue a colaborar a 
que se fomente esta situación 

Hai unha rebelión o feito de ser 
considerados como "practicantes da 
pedagoxía", é dicir a ser quen poñen 
as inxeccións que recetan outros (
Santillana, Anaya ou as Orientacións 
do Ministerio-) sin le-lo prospecto. 

Esta rebeld ia, xunto coa concien
cia clara de que só é posíbel millora
Ia acción educativa cando se define 
o que sé fai, é a razón da necesidade 
de intercambio con outros compañBi
ros. Isto está cristalizando en move
mentos de base do profesorado que 
queren ser autores da acción educa
tiva que realizan , que queren respon
sabilizarse do seu traballo e compar
tiJo con outros en organizacións que 
teñen como interés clarifica-Ia escola 
hoxe, millorando a acción educativa. 

Todas estas razóns son as que le
van a que o noso seminario estea in
tegrado no contexto dunha asocia
ción de renovación pedagáxica 
como é Adarra. 

Hai unha rebelión ó feito de ser 
considerados como "practi
cantes da pedagoxía", de ser 
quen poñen as inxeCCións que 
recetan outros, sin le-lo pros
pecto. 

P-O voso é un traballo !eórico
práctico, ¿non é? 

R.- Hai traballos que se poden 
comentar e comparLir entre profesio
nais porque axiña nos sitúan en ex
periencias compartidas que teñen 
como denominador común unha ac
ción educativa que tenta contemp la
la real idade dos nenos que temos 
nas au las, mais hai tamén temas que 
cómpre vivenciar xuntos para que as 
postas en comun verbais fagan refe
renc ia a un feito real compartido 
Esta é a razón pola que realizamos 
un traballo práct ico referido á nosa 
implicaCión persoal no acto pedagó
XICO, amais de mostrar unha serie de 
diapositivas do noso traballo nos di
ferentes cic los e niveis. 

P - Oada a ambiguedade que 
existe sobre o termo "Psicomotricida
de ", e o 'emprego tan dispar que se 
fai del en accións pedagóxicas que 
sendo diferentes se defínen polo 
mesmo termo. ¿Podías · facemos 
unha definiCión clara do que ti enten
des por "Psicomo!ricidade "? 

R.- Nós definimo-Ia "Psicomotri
cidade " como un xeito de ser do 
neno que o sustant iviza como ser 
unico, orixinal, individual , cando as 
suas produccións corporais teñen 
un ha envol tura de seguridade, de 
confiaclo ... 

Hai unha serie de parámetros 
corporais (voz, tono, ocupación de 
lugares, manipulación de obxec
tos. ) o traverso dos que o neno, ata 
aproximadamente os oito aços, amo
sa o seu xeito de ser; o motriz, o afec
tiva e mesmo a idea conceptual que 
el ten do mundo dase todo xunto. 

Nós potenciamos estes xeitos de 
manifestarse, ten tamos de entende
los como unha via de expresión na 
que nós queremos intercambiar OPI

nións. Tentamos establecer unha se
rie de diálogos nesta dimensión non 
verbal na que vemos un neno distinto 
que se distancia extraordinariamente 
do neno "executante" que estamos 
afeitos a ver, achegándose ó neno 
real. é dicir ó noso principal obxecti
vo . 

Mirade. en real idade do que se 
trata é de facer unha escola con ne
nos reais que a mediaticen, e non 
unha escola que parece exclusivamen
te dedicada a mediatiza-Ia vida dos ne
nos, que lles fai ver que un fracaso 
nela, ou un "non " a esta escola, é un 
erro que se vai pagar toda a vida. 

Do que se trata é de facer unha 
escola con nenos reais que a 
mediaticen, e non unha escola 
que parece dedicada exclUSi
vamente a mediatiza-Ia vida 
dos nenos. 

P - ¿ Queres engadir algunha 
cousa máis? 

R.-Non, só agradecer ós mem
bros de Nova Escola Galega a posi
bil idade que me destes de traballar 
convosco. Estar ia encantado de vol
ver a traballar con esta xente e te-Ia 
ocasión de profundizar máis no tema 
do curso que impartin aquI na Coru
ña. 

J.R.~1 . 
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Documento escola pública 1985 

Asociacció de Mestres Rosa Sensat. 

LIMIAR 

As profundas transformacróns 
que experimentou a sociedade cata
lana durante os últimos dez anos de
mandan unha revisión ou adaptación 
ás actuais circunstancias, do modelo 
de Escola Pública que fora definido 
na xa Escola d'Estiu en 1975. 

Ben é certo que se produciron 
cambios na institución escolar nesta 
década 

a) No terreo lexislativo cómpre 
resalta-Ia LODE, que se ben institu
cionaliza a partic ipación escolar, ins
titucionaliza tamén a doble rede es
colar, permitindo que perduren os 
privi lexios da escola privada, coa po
sibi li dade de adoctrinamento que 
isto comporta. 

b) Os Pactos da Moncloa signifi 
caron un importante incremento de 
construccións escolares, mais a pe
sar do esforzo dos concellos a cues
tión non está resolta. 

c) A calidade do ensino, a pesar 
de moitas defic iencias, mellorou gra
cias á presión dos M.RPS., á actua
ción municipal e dalgunhas accións 
da Administración Catalana. 

d) A admin istrac ión educativa 
segue a estar centra lizada, manten
do vicios tantas veces denunciados. 

o modelo de Escola Pública, con
cebido hai dez anos, mantén a súa 
vixencia, se ben as circunstancias 
actuais esixen e permiten adapta
cións, matices, profundizacións e al
ternativas nalgúns aspectos. Man
tense a concepción de Escola Públi
ca como canle de promoción indivi
dual e col ectiva ó seNic io de toda a 
poboación, ligada coa comunidade, 
activa, estimulante e non selectiva, 
compensadora de desigualdades 
sociais, laica e catalana. 

ESCOLA PÚBLfCA 

1. O dereito á educación 

o neno ten dereito á educación 
dende o seu nacemento. A socieda
de ha de ofrecerl le un lugar no Siste
ma educativo dende que lle sexa ne
cesario atá a súa maioría de idade. 

A Escola Pública é o servicio fun
damentai de educac ión que os po
deres públicos estructuran e admi
nistran para garantiza este dereito e 
a cal idade da educación a todo neno 
e adolescente. 

PROXECTO EDUCATIVO 

2. Actividade educativa 

A Escola Pública desenvolve a 
súa actuac ión a partir dun proxecto 
educativo xeral que lle dá unidade e 
coherencia. Este proxecto ten como 
obxectivo poñe-Ia actividade escolar 

ó servicio da estruc turación da per
soa de cada un dos nenos e nenas. 
O alumno ha de se-lo verdadeiro pro
tagonista. O proxecto educativo 
constrúese tendo en conta a interac
ción da escola co mundo que a en
volve, a partir da acción cotián. 

3. Adaptación á evolución do 
neno. 

Parte das diferentes pos ibi lida
des que o alumno ten en cada mo
mento educativo. Téntase conqueri
Ia súa madurac ión persoal e obte-los 
recu rsos indispensables que lle per
mitan, co máximo de .autonomía, in
corporarse ó mundo no que vive, ac
tuar sobre del, contribuir á súa trans
formación 

4. Marco de valores democráti
cos. 

A escola ha de facilita-Ia eclosión 
de cada personalidade, nun marco 
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de valores democráticos, que non se 
pode renunciar a traspasar, sen pre
tender uniformizar nin o neno nin o 
mestre. 

5. Impulso da acción e das capa
cidades 

o proxecto educativo da Escola 
Pública impulsa a adquisición de 
procedementos de acción , a estruc
turación de capacidades, máis alá 
da simple transmisión de coñece
mentos. Isto será de cada vez máis 
posible se se dan a globalización e a 
interdisciplinariedade, de xeito que 
as aprendizaxes sexan significativas 
e incidan sobre a práctica cotián dos 
nenos. 

6. Función compensadora. 

Aceptando as diferencias deberá 
promover unha actuación que non só 
respeto a singularidade, senón que 
continúe sendo "compensadora 
de desigualdades", presente obxec
tivos básicos comúns e xeitos diver
sos de acadalos, e asegure uns míni
mos a todos. 

7. Integración dos diminufdos. 

Contemplarase a posibilidade de 
e.star aberta á integración normlizada 
dos nenos e nenas que presentan 
diminucións físicas , psíquicas e sen
soriais. 

O equipo da escola terá que asu
mir esta tarefa como propia, recla
mando os recursos necesarios . 

8. Valores da coeducaclón 

Tendo en conta os diferentes pa
peis que a sociedade atribúe ós ho
mes e ás mulleres, a escola debe 
pretender unha acción coeducativa , 
no camiño de supera-Ia discrimina
ción das mulleres, que non contribúa 
a crear diferentes expectativas para 
nenos e nenas, que non faga unha 
xerarquía entre valores "masculinos" 
e "femininos" , recollendo o que teñan 
ámbolos dous de positivo para os 
dous sexos: que posibilite unha edu
cación para a igualdade. 

9. Contidos 

A variedade cultural e social non 
está presente só no conxunto do sis
tema, senón a miúdo nun mesmo 
centro e en cada aula . O mestre 
cosntata diferentes niveis de rende
mento académico, condicionado a 
diferentes niveis dos alumnos e ás 
súas apiitudes. 

Non se trata de "rebaixar " conti
dos, senón de como se formaliza a 
realidade de aprender. Cómpre un 
seguimento individualizado dos 
alumnos e a posibil idade de que 
cada escola poida flexibiliza-Ia orga
nización de grupos clase, a duración 
do currículum escolar, etc. , sen que 
isto signifique marxinación dos alum
nos retrasados. A causa da densifi
cación das aulas e pola práctica im
posibilidade , por falta de espacio , de 
atende-los alumnos máis alá dos ca
torce anos, esta necesaria flexibiliza

ción ata o de agora era imposible. 
Cómpre preve-Ia normativa que per
mita a xeralización 

10. Relación co mundo do traballo 

Se un dos obxectivos da escola é 
inserta-lo neno no medio, a escola ha 
de supera-Ia función predominante
mente intelectualizadora dos actuais 
programas. Todo proceso educativo 
que non teña moi presente a expe
riencia e o traballo manual supón 
unha función discriminatoria da Es
cola. 

Isto é válido sobor de todo nos ni
veis de Ensino Medio Hoxe xa é po
sible que estes centros entren en re
lación directa coas empresas. Isto 
habería de poder ser un feito norma
lizado. E nos degraus inferiores, e 
diante da crise económica, o paro e 
as importantes porcentaxes de fraca
so escolar, cada centro debería con
tar coa suficiente autonomía para 
sustituir determinados programas 
por obradoiros ou experiencias di
rectas máis próximas 'á capacidade 
do alumnado. Non se trata de renun
ciar á adquisición de coñecementos 
abstractos, senón de buscar un novo 
vieiro para chegar a eles. 

11. Coñecemento do medio 

O proxecto educativo dun centro 
ha de contempla-Ia necesidade de 
dar a coñoce-Io medio onde está in
serta a escola: a realidade linguísti
ca, cultural, xeográfica que configura 
o pa ís onde viven . 

Cómpre conseguir que os nosos 
nenos se sintan plenamente vence
llados á sociedade catalana. Será a 
partir deste vencellamento como po
derán entender outras realidades . 

12. Integración na Comunidade 

O coñecemento do entorno só 
non abonda. A escola ha de poder 
converterse nun centro vivo , supe
rando os límites de espacio das súas 
paredes e o tempo do seu horario . 
Ha de poder facer seu o medio sobre 
o que actúa v¡sitar fábricas, organi
zar experiencias, pedir axuda a per
soas alleas á p ropia escola para que 
expliquen determinados procesos. A 
escola pública non ha de estar sim
plemente "aberta ó medio", ha de pa
sar xa a estar intégrada na comuni
dade, fo rmar parte dela, someténdo
se ó control social. 
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13. Formación ideolóxica e social 

A escola ha de introduci-los alum
nos na realidade social. Nunha so
ciedade democrática hall es de facer 
cOlloce-las diferentes opcións e ha 
de darlles progresivamente a meto
doloxía para analisa-Ia realidade so
cial e transformala, ós poucos, de 
xeito máis autónomo, comenzando 
xa dende a escola. Globalmente a 
escola ha de estimular no alumno os 
valores dunha sociedade democráti
ca: solidariedade, respeto ó outro , 
actitude de diálogo, espírito crítico e 
responsabilidade . 

14. Concreción do proxecto edu
cativo 

Estes valores ficarán concretados 
nun proxecto educativo, que dará 
conta, tanto dos niveis de ensino e 
métodos de traballo , como da posi
ción da escola diante de cuestións 
de gran importancia educativa, so
bre as que pode haber interpreta
c ións diferentes, como son agora as 
implicacións concretas de sol¡darie
dade, a forma de realizarse a educa
ción sexual, o tratamento dunha pro

blemática social como a violencia, 
etc. 

15. Liberdade do mestre 

o proxecto educativo deberase 
discutir e aprobar en función de tó
dalas posicións e aportacións dos 
mestres . Unha vez aprobado, cada 
mestre fará o axeitamento correspon
dente ó respectivo grupo-clase. 

Por outra parte, o profesor ha de 
poder trasluci-Ias súas ideas pol íti
cas ou relixiosas sen por iso , adoutri
nar; por isto, ningún ensinante será 
discriminado por mor das súas con
viccións. Só as actitudes antidemo
cráticas han de ser afastadas da es
cola . 

16. Respeto ó alumno 

Un proxecto deste tipo tería que 
ser moi respetuoso cos alumnos que 
non estivesen de acordo cunhas de
terminadas ideas e sobre todo cos 
nenos pequenos de pais que opina
sen diferentemente. 

FOTO SARA ~ .. 

17. Formación como cidadáns de 
Cataluña 

A escola ha de estar vencellada á 
realidade do país e por tanto trans
mitir uns contidos que axuden a for
mar persoas que se sintan cidadáns 
de Cataluña. 

18. Proxecto Nacional 

A escola ha de ter presente que 
Cataluña é unha comunidade diná
mica, que ten realidades moi dese
mellantes e que a interrelación de to
das elas configura o noso Proxecto 
Nacional. 

19. Colaboración da sociedade na 
normalización 

Todo este traballo de "normaliza
ción" non é labor exclusivo da esco
la . A sociedade, en xe ral, ha ter unha 
actitude dinámica que facilite a ad
quisición e o uso da lingua catalana. 
Cómpre que as instituc ións, relacio 
nadas co tema, fagan súa toda esta 
problemática dedicándolle tódolos 
esforzos necesarios. 

20. A cidade educadora 

o centro escolar está integrado 
nun marco educacional máis amplo: 
o pobo, a cidade, a comarca . A es
Cella non ten xa o monopolio de coño
cementos, e menos aínda da educa
ción xeral da persoa. Do concepto 
de escola educadora, haberíamos 
pasar ó da sociedade ou cidade 
educadora. Pais , profesores, alum
nos, responsables dos organismos 
culturais, bibl iotecas, museos, cen 
tros de xuventude e lecer, asocia
cións de veciños e calquera outra en
tidade cultural haberían de estar 
asociados de xeito efectivo, no con
xunto da cidade ou por distritos e 
sectores, de xeito que tivesen claros 
obxectivos comúns da educación do 
cidadán, e especialmente da poboa
ción infantil. A tal efecto, cumpri ría 
que as diferentes administracións 
públicas coordenasen con eficacia 
as súas actuacións tentando respe
ta-Ias peculiaridades de cada cidade 
ou comarca, e que os diferentes or
ganismos ou departamentos de cada 
administración deslindaran a súa 
responsabilidade dando todo o peso 
á escola como institución e Ó mestre 
como axente educador principal. 

A.M.R.S. 
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A Coruña. 


A MALFADADA CIRCULAR 
"DEL POZO" 

Hai anos no si lencio das aulas, 
iso si , cos nenos e rapaces dentro, 
podíase oi-Ia voz , solemne as veces , 
do mestre e mailas moscas que poe
tizara Machado . Fóra da aula era o 
buligar da vida . As veces viña un mi
sioneiro, un fotógrafo e pouco máis. 
Aos poucos, vendedores varios e 
xentes variopintas comenzaron a ra
cha-lo sil encio "todo-controlado ". E 
máis non pasaba nada. 

Un pouco máis a andar , os mes
tres, algúns, polo xeral novos, deron 
en cambiar de sitio os pupitres, en 
andar por entremedialas mesas, al
gún rapaz empezou a aprender 
"cousas" sentado, axionllado ou dei
tado en posición evidentemente 
"cientificamente incorrecta" . A cousa 
comenzou a al terarse . Isto xa era un 
chisco máis grave. Logo, algur1has 
cousas no entorno vivo . "Isto non 
está moi ben que digamos" , "os ne
nos andan algo máis rebeldes " dixe
ron algúns, e ademáis o "profesor fá

lalles en galego" dixeron outros. A 
cuestión complicabase. 

Se xa era pouco, veñen algunhas 
APAS e din que lles parece moi ben, 
que os nenos andan máis contentos, 
que está ben eso de pinta-Ias pare
des da escola por parte dos rapaces, 
que é boa idea iso dunha marxe de 
autonomía na programación didácti
ca , ter un taller de expresión , face-lo 
periódico e saír ao medio. A situa
ción comenzaba a rebordar . E para 
acabar, algún concello monta activi 
dades para realizar cos nenos "en 
d í as lectivos e horario escolar", que
rendo mirar (iosadía vilana l) que de
ficiencias tiña a escola, se había sitio 
para todos, se había proxector e 
ademáis se se usaba . Pola porta 
aparecían xa futuros mestres que
rendo saber qué o cómo facía o mes
tre na clase . Un lío. Directores houbo 
que se plantexaron a dúbida hamle
tiana-Ieninista "¿Que facer?" Chamar 
ao Sr Delegado: "¿que facer? Tran
quilos: vou mandarvos unha Circu lar 
para poder circu lar" 

Efectivamente , a rauda Adminis
trac ión mandou unha c ircu lar asina
da o día 26 de Febreiro Diante das 
repetidas demandas de diversos di
rectores de centros escolares sobre 
a actuación a seguir en casos non 
previstos de demandas de informa

c ión educativa chegadas aos cen
tros , de organización de actividades 
educativas desde fóra do centro e 
con invitación a participar nelas mes
mo tendentes a modifica- lo normal 
horario docente, a Delegación da 
Consellería de Educación da Coru
ña, deu saída a unha Circular asina
da polo Sr Delegado, dando directri
ces a seguir nos casos anteriores, no 
senso de demandar sempre a autori
zación da Delegación e de pechar 
portas á integración dos centros no 
seu entorno, desautorizando en boa 
medida unha posible autonomía 
competenc ial e capac idade de deci
sión autónoma (sobre cuestións 
non previstas regulamentariamente) 
de por parte dos Consellos Escola
res, das Direccións dos Centros ou a 
asunción dun papel máis activo por 
parte da administrAc ión local en 
asuntos de educac iól l. 

A protesta xordiu: a Coordenado
ra de concellos/educación, a Federa
ción provincial de Apas de centros 
públicos, varios partidos politicos, 
Sección de Pedagox ia, varios sindi
catos de ensino, Nova Escola Gale
ga... manifestaron o seu rechazo. 
Mesmo o Concello de Riveira "cunha 
certa alegría", por outra parte, supr i
miu como medida de presión, o ser
vicio de limpeza nos centros escola
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res . afectando a uns 3.000 escolares. 

' PE:'n ~ ;amos -indicou en comuni
cado de prensa a Coordenadora
que unha escola activa e progresista 
non pode calza-lo zapato do señor 
delegado . Se se entra na dinámica 
que pretende crear, os órganos cole
xiados dos centros quedan valeiros 
de contido, a capacidade pedagóxi 
ca do profesorado cuestionad a, e os 
órganos unipersonais manexados ao 
seu antollo" , solicitando a dimisión ou 
cese do Delegado, previa rectifica 
ción da circu lar 

Por petición da Coordenadora, os 
g rupos parlamentarios da oposición 
no Parlamento Galego presentaron 
unha propos ición non de lei relativa á 
función dos centros educativos na 
sociedade. pedindo tamén a dimi
sión ou cese ao estimar que a fi loso
fia que inspirou a circu lar ind icada 
non é acorde coa situación social e 
educati va ac tual e a súa revocación. 
Xurid icamente, segundo os partidos, 
a autorizac ión do delegado provin
cial de calquer petic ión de datos so
bre a si tuac ión interna ou externa dos 
centros e ou tras limi tacións da ci rcu 
lar entran en contradicc ión coa Lei 
de Bases de Réxime Local e a LODE. 

Pola súa parte, FETE-UGT, 
CCOO , CXTG-IN, e UCSTE so licita
ron tamén o ce se do Delegado "pola 
súa marcada política antisindical, 
eleccións antidemocráticas de direc
tores .. " e o envio da circular" que 
coarta a participación dos sectores 
da comunidade escolar" 

Tamén as APAS enlenderOfl que 
a Ci rcular "tende a converhr aos re
presentantes dos pais nos Conse llos 
Escolares en convidados de pedra" 
o que atenta contra a Const itución e 
a LODE, calificándoa como "un la
mentable intento de que nos co lexios 
non se tomen, nin as rnáis elementais 
dec isións , dependendo sempre da 
ce tlsura, propia de tempos xa supe
rados, do señor delegado que, deste 
xeito, co seu hab itual silencio admi
nistrativo , entorpecerá sistematica
mente a marcha normal dos cen tros" 

Diante das distin tas requisi to rias 
D. Fernando del Pozo, en roda de 
prensa, amáis de se amosar sorpren
dido polas repercusións da c ircular, 
opinou que non foran obxect ivamen
te interp retados dist intos extremos 
do escrito Adverteu que os conse
llos escola res non teñen competen
cia para reduci-Ia xornada escolar 

"cousa que sucede en bastantes co
lexios" . E diante rechazos por escri
bi-Ia circular en castellano (impropia
mente) asegurou que na Delegación 
se usaban o galego e o castelán ao 
cincuenta por cento. "Si se emitió 
esta circular en castellano, se puede 
emitir Ia siguiente en gallego" apos ti
lIou moi serio 

Dic ir , ao cabo que a c ircular non 
foi revocada . D Fernano del Pozo si
gue como Delegado. O debate sigue 
aberto, cando é o vintetantos de 
abril 

Pode ser certo, pensamos, que 
non houbera criterios de actuación 
en diversas situac ións educativas , 
sendo efec tivamente oportuno dar 
unhas ind icacións de ac tuación. 
Pero, os termos e enfoques da c ircu
lar están errados. Hai controles que 
resultan burocralizadores Os cen
tros deben abrise ás reclamacións e 
propostas do entorno socia l no que 
se insertan. Dun xei to ordenado. 
Para isto cadra mil lor dar indica 
c ións de actuación aos órganos de 
goberno dos centros, acreditando ta
mén na súa autonomía. 

A.C .R. 

Vigo 

A POLIC IA MUN ICIPAL 
VIGUESA NON CRE 
CONVEN IENTE QUE OS 
ALUMNOS E PROFESORES 
PERCORRAN A CIDADE 

A mailos pódelles parecer que 
este titular é propio da prensa amare
la ou sensacional ista , pero non, ami
gos leclores, non, obedece a unha 
lamentable situac ión ocorrida na ci
dade de Vigo no pasado mes de Fe
breiro. Cando o estudio do entorno e 
a investigac ión sobre a c idade apa
rece en tódolos manuais de pedago
xia. cando o propio Concel lo leva de
senvolvendo dende hai tres anos 
para acó un prog rama de utilización 
d idáctica da c idade, cando cada día 
son máis as clases que realizan di
versos it inera ri os urbanos de ca rac
ter didactica, cando todo isto suce
de, hai algúns que a inda ven meigas 
e trasnos onde só hai trabal lo peda
góxico. 

Pensamos que non somos nós os 
que temos que conla-Io desg raciado 

incidente . Os propios profesores do 
Insti tuto de Bacharelato "Alexandre 
Bóveda" (Coia II ) sacaron unha nota 
de protesta diante da opinión púb lica 
e do prop io Concello na que se na
rran polo miúdo os inc identes que 
polo seu gran interés. reproducimos 
na súa total idade. O propio lector sa
cará as súas conclusións diante dun 
feito de enorme gravedade. 

"Os profesores do Instituto de Ba
charelato "Alexandre Bóveda" de 
Vigo, queren dar a coñecer á opinión 
púb lica e manifesta r diante do Con
ce llo da c idade a súa máis enérxica 
protesta, como consecuencia dos 
seguintes fei tos: 

1 O venres , 28 de Febrei ro, o 
profesor de Xeografía e Historia, Ru
bén C Lois González, e o curso 2.° E, 
cO propósi to de estudiar sobre o te
rreo o c recemento urbano e a confi 
guración actual de Vigo, iniciaron. a 
part ir das 10,40 horas da mañá, un 
itinerario urbano pola cidade que de
beri a levalas dende un dos barrios 
de máis recente con figuración (o Po
ligono de Coia) ata o Casco Antigo 
da poboac ión , atravesando outras 
areas urbanas resul tado do crece
mento ed ificativo de comezos e me
diados deste sécu lo (As Travesas, 

López Mora, Pi y Margall 
2 Se nos seus comezos, a nor

malidade . entendida como realiza
ción dunh,a experiencia activa de 
aprendizaxe urbana. foi o rasgo ca
rac ter istico desta excursión, a partir 
da chegada ó Paseo de Alfonso ob
servouse que un coche patrulla da 
Pollcfa Municipal (092), comezou a 
seguir Ó grupo (composto por uni'las 
30 persoas), feito que, se ben intro
duciu certo nerViosismo nos inte
grantes desta experiencia escolar, 
non impediu, nun primeiro momento, 
a continuacion do itinerario marcado. 

3. Á al tura da Porta do Sol puido
se contemplar, con estupefacción, 
como o coche patru lla camb iaba de 
carril e se detiña diante do g rupo de 
excursion istas, descendendo inme
diatamente del tres membros da Po
lic ía Munici pal coas por ras na man, e 
nunha actitude clarámente provoca
dora. A reacción do profesor foi iden
ti ficarse de seguido. e explica-lo mo
livo da suposta "concentración", ó 
que un axente da Pol icia Munic ipal, 
nunha mostra de exquisi ta prepara
ción cultural, respondeu, sen aban
donar unha posición previa á "ac
ción", que como podían ir de excur
sión por Vigo alumnos dun insti tuto 

4 
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desa cidade. Por mais que se tenta
ron dar explicacións sobre a expe
riencia que se estaba a realizar, e, 
mesmo, se suxeril J que se compro
base a veracidade do afirmado, a 
resposta do membro da Policía Mu
nicipal foi sinala r a un dos alumnos 
que ,integraba o grupo e pedir que se 
identificara. Dado que o alumno, de 
dezaseis anos, non levaba consigo o 
D.N I. (despiste polo demais moi co
mún cando se transita pola cidade 
de residencia a media mañá), foi 

obrigado a introducirse no coche pa
trulla para prestar "dec laración" . 

4. Nesta retención, que durou 
preto de media hora, o infortunado 
estudiante de Xeograf ía Urbana ti vo 
que repetir, ás preguntas dos axen
tes , varias veces os seus datos per
soais, así como volver a exp li ca-los 
motivos que levaran a desenvolve- lo 
itinerario urbano por Vigo, soportan
do como única contestación, que 
non tentase romper autobuses urba
nos que se andase con coidado se o 

vo lvian coller, poi s xa ti ñan a súa 
"ficha" , Unha vez posto en liberdade 
e reunido con todo o grupo, dec id iu
se con tinua-Ia excursión, que ata ben 
pouco antes do seu remate non dei
xou de ser estreitamente seguida 
polo coche da Pol ic ia Municipal 
(092) , que, deste xe ito, mantivo vi vo 
un espiri to de insegu ri dade e nervi o
sismo nuns alumnos de 2.° de BUP 
que o único que pretendian era me
llora-lo seu coñocemento sobre a ci
dade na que viven." 

Santiago 

A COORDENADORA 
GALEGA OE CONCELLOS/ 
EDUCACiÓN 

"Sendo os Concellos as institu
c ións políticas máis próximas ós ci
dadáns, consideramos fund amenta l 
que dentro da Administración educa
tiva xera l, se contemple a súa partici
pación como un eixo fundamental na 
vertebración do sistema educalivo, 
para o que están plenamente lexiti 
mados tanto desde o punto de vista 
da representatividade democrática 
como da optimización da xestión dos 
recursos públicos existentes". 

A presente e contundente afirma
ción, coa que concordamos , é unhas 
das conc lusións relevantes das "I 
XORNADAS GALEGAS SOBRE 
CONCELLOS E EDUCACiÓN EXPE
RI ENCIAS EDUCATIVAS", Celebra
bas en Compostela no Ab ri l de 1985 

O conxunto de conc lusións apa
rece n agora recollidas nun dócu
mento, o primeiro, editado pola 
"Coordenadora Galega de Conce
llos/Educación" , da que forman parte 
os Concellos e respect ivos Servicios 
de Educación de Santiago, Vigo, Ni

grán, Redondela, Moaña, Riveira, 
Rianxo , A Corulla, Cul leredo, Fene, 
Oleiros , As Pontes, Corcubión e Mu
gardos (que formaron a Comis ión de 
A¡;¡oio ás Xornadas ci tadas), ós que 
recentemente se lles sumaron os de 
Muros, Narón, Ferrol e Mancomuni
dade de Ordes 

Na perspectiva da descentrali za
ción partic ipat iva e administrativa 
para o log ro dunha maior calidade 
da educación , dunha integración 
educación-entorno social e cultural e 
dunha intervención social e demo
c rática na consti tuc ión e desenvolve
mente dun sis tema educat ivo acorde 
coós necesidades culturais de Gali
cia , a Coordenadora está chamada a 
ter unha importancia indudable. 

Como tal Coordenadora pretende 
ser un foro permanente de debate e 
de coordenación sobre política mu
nicipal en educac ión, un instrumento 
para articular solucións ás necesida
des educativas , servi r de instanc ia 
facilitadora dunha progresiva inser
ción da Escola no medio socio-cu ltu
ral no que se desenvolve, propicia
los diálogos necesarios entre os 
membros das respectivas comun ida
des escolares, .. para todo o que o 
intercambio informativo e formativo 
busca mellora-Ias capacidades téc
nicas e administra ti vas de todos e 
cada un dos concel los implicados. 

A Coordenadora, facéndose ca r
go das deficiencias da situación edu
cativa ex istentes, demanda da Admi
nistración autonómica unha pol ftica 
educat iva de progreso. con descen
tralización pau latina de compet en
c ias que poden ser perfectamen te 
xestionadas desde a administración 
local , ao tempo de demandar o esta
blecemento de convenios en lomo a 
programas espeCificos a cad a rea li
dade, a dotación presupostar ia e le
xislativa pertinente e a c riación de 
servic ios de apoio ás escolas. 

Ede agardar que a Coordenadora 

vaia consolidándose aos poucos, 
fraguando e realizando proxectos ao 
servi c io da cal idade, da renovac ión e 
da galeguización educativa. E de 
considerar tamén o plantexamento 
de coordenación que asumen con
cel los con real idades tanto sociais, 
como cultura is e politi cas deseme
llantes. 

E un motivo máis de esperan za, 
un pouco inesperado cando no outo
no do 84 o pedagogo do Conce llo de 
Santiago Xosé M. Rodriguez e quen 
escribe lle andabamos a dar voltas e 
acariñando a idea das Xornadas. 
Logo, o bó facer tamén de Victor Fe
rrei ra , desde a Concellal ia de Educa
ción do Concet lo de Santiago, o 
apoio do seu alcalde , a asunción da 
inic iativa e IITlp llcación organizat iva 
de outros concellos, como en parti 
cula r dos poucos servicios munici
pais de educac ión existentes hai un 
ano. propiciaron as Xornadas, estan
do agora todos a realizar unha obra 
colect iva. 

Antón Costa Rico 

ENCONTRO SOBRE O 
ESTADO ACTUAL OA 
NORMALlZACION 
LINGuíSTICA 

Convocado pola ASQciación So
cio-Pedagóxica Galega, pola Fede
ración de Asociac ións Culturais , pola 
Asociacións de Escritores en Ling ua 
Galeqa e pola AsociaCIón Galega da 
Lingua celebrouse en Santiago ent re 
os dias 18-20 de Abnl un Encontro 
para análise da situac ión actual da 
normalización linguística. 

Ao longo dos res dias os perto 
de 300 asistentes tiveron ocasión de 
escoita r diversas ponencias e comu
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nicacións e de participar en diversos 
debates valorativos sobre o estado 
da lingua nos diversos usos colecti 
vos da sociedade galega, a pol íti ca 
da admini stración autónoma e as ac
c ións desenvolvidas por diversas 
instancias culturais presentes no En
contro . Nos debates est iveron tamén 
presentes as ref lexións encol da 
cuest ión da normativización 

O galego no ensino, nos medios 
de comunicación social , na Adminis
tración e na c riación literaria e a súa 
problematica actual deron pé a apro
bación dun importante nLlmero de 
conclusións, podendo singularizar a 
fo rmación dunha 'Mesa pola normali
zación lingu istica" e a elaboración 
dun "Manifesto por un acordo nece
sario" no terreo normativo. 

ASOCIACiÓN GALEGA OE 
PEDAGOGOS (A. G.P. ) 

A Asociación Galega de Pedago
gos cons titUiuse no mes de Decem
bro do pasado ano, celebrando a 
súa primei ra Asamblea Xeral o 5 de 
Marzo coa asistencia de 90 dos 170 
asociados cos que conta actualmen
te a Asociación 

A A,G.P len como obxectivos 
prioritarios a defensa do campo pro
fesional do pedagogo. a promoc ión 
da sua imaxe e func ións dian te da 
opinión publica e das institucións , e a 
mellora da cal idade da educación en 
GaliCia . O seu ámbi to de actuacIón e 
o territorio galego , contando cunha 
estructura descentralizada con zo
nas en A Coruña, Ourense, Ferrol . 
Vigo-Pontevedra. Ourense , Lugo e 
San tiago. 

Entre as actIvidades desenrola
das ata agora destacan as xestións co 
INEM de novos códigos para a cata
logacion dos pedagogos nas ofiCI
nas de emprego, campañas e pren
sa e radio para mellora -Ia imaxen da 
nosa profesion, o posicionamento 

. GALICIA 

M.anifcsto ante institucións 'académicas c poUticas 

. Mais de 2QO profesores piden qnba 
. normativa de concordia para o gálego 
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CIOIIOn. 

'Mal7lfesfo por un acordo 
necesano" 

diante actuacións da AdmInistración 
educat iva e a creación de Grupos de 
traballo llas diversas zonas. 

Para calque ra contaclo coa 
ÁG P dirixi rse ó enderezo de Santia
go:R/ Arzua , 5-1 0 

AG P 

NOVA ESCOLA GALEGA 
I NTEGRASE NA 
FEDERACION 
INTER NAC IONAL DE 
MOVEMENTOS DE ESCOLA 
MODERNA (FIMEN ) 

Na sua terceira asamblea anual 
celebrada en Xaneiro de 1986 a Aso
ciación Pedagóxica Nova Escola Ga
lega aprobou a sua Integracion na 
Federac ión Internacional de Move
mentos de Esco la Moderna. 

A Federación creada en Franc ia 
en 1957, baIXO orientac ión de Ce les
li n Fre inet, xunta hoxe a perto de 40 

grupos ou movementos de renova· 
ción pedagóxica de moi diversos 
paises do mundo, preocupados lo
dos pola construc clan de orienta
cións e prácticas pedagóxicas encol 
dunha concepcion de ' p dagox ia 
popular". Grupos para os que, dunha 
forma máiS ou menos dec larada , a 
"pedagoxia Freine\" ten unha reso
nancia especifica 

En tre outros pertencen a FIMEN o 
Movemen to de Escola Moderna por
tugués, O Instituto Cooperativo da 
Escola Moderna francés, o Movemen
lo de Cooperazione Educativa de ita
lia, e out ros de Belxica, SUiza, Polo
nia, Checoslovaquia, Dinamarca Ar
xella, Libano, México, Bras il, RFA. 
Tu ez , ademais do Movimiento Coo
perativo de Ia Escuela Popular, co 
que en anos pasados tivo unha cola
boración mal Importante o Movemen
to Cooperativo da Escola Popular 
Galega, actualmente integ rado en 
Nova Escola Galega. 

A FIMEN pretende coordenar 
asociacións ou grupos de renova
ción pedagoxica de todo o mundo 
identificados coa "Carta da Escola 
Moderna ", permi ti-Ia confrontación 
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permanente de ideas, investigacións 
entre nenos, profesores e adultos; 
promover unha mellor educación e 
cooperación entre os pobos; a for
mación de comisións e grupos inter
nacionais de traballo pedagóxico; a 
organización de encontros, exposi
cións e manifestacións educativas 
diversas . 

Para todo isto, cóntase coas 
Asambleas bi -anuais da FIMEN, cos 
RIDEF, ou encontros internacionais 
de educadores da escola moderna 
(como o que se celebrará neste pró
ximo verán en Dinamarca), cun con
sello executivo elexido en Asamblea , 
reflexando a dimensión internacional 
da Federación . Cóntase tamén con 
distintos instrumentos de comunica
ción. 

Defende unha pedagoxía activa, 
cen trada no individuo, contraria a 
todo adoctrinamento, o traballo c rea
dor como fundamento dunha educa
ción popular, a integración plena da 
escola no seu medio social e cu ltural, 
a inves tigac ión expe riment al na 
base, a cooperación, o ensino laico, 
a loita pola paz, a xusticia e a felici 
dade. 

ACR. 

I XORNADAS DE PSICOLOXIA 
E EDUCACiÓN 

Os métodos de traballo a desen
volver cos pais e profesores no ensi 
no e diversas experiencias de inter
vención psico-pedagóxica centraron 
a atención no desenvolvemento das I 
Xornadas de Psicoloxía e Educación, 
organizadas en Santiago, con nutrida 
asistencia, por parte do Colexio Ofi
ciai de Psicólogos de Galicia . 

Mariano Fernández Enguita da 
Revista "Educación y Sociedad", Ana 
María Pardo, psicóloga no Colexio 
Fingoi de Lugo, Eulalia Bassedas do 
Servicio Municipal de Asesoramento 
Psicolóxico de San Boi de Llobregat, 
Félix García do Concello de Getafe, Jo
sechu Linaza da Universidade Autóno
ma de Madrid , Carlos Herans da 
Asociación Pedagóxica Acción Edu
cativa de Madrid , entre outros, tive
ron ocasión de facer dist intas exposi
cións entre os días 12 e 15 de Abril, ca
nalizando diversos debates e preo
cupacións manifestados polos 140 
psicólogos e pedagogos asistentes. 

----
I.LJ 
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----

Ourense 

SEMANAS DE EDUCACiÓN 

Durante os pasados meses de 
Marzo e Abril tanto na Sección de Pe
dagoxía do Colexio Universitario de 
Ourense como na da Facultade de 
Filosofía e CC da Educación tiveron 
lugar sendas Semanas de Educa
ción En Ourense organizadas por 
unha comisión de profesores e alum
nos, sendo a primeira , e en Santiago 
por unha comisión de alumnos, con
tándose en ámbolos dous casos con 
axudas económicas dos propios 
centros universitarios e da Universi
dade de Santiago. 

A Ia Semana de Ourense contou 
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cunha importante nómina de confe
renciantes chegados de distintos lu
gares do Estado, mentres que a VI a 

Semana de Santiago, adicada este 
ano á "Educación para a paz" contou 
coa presencia de ensinantes que en 
Galicia veñen prestando unha parti
cular atención á cues tión , facéndose 
nolar nos dous casos a colaboración 
de asociados de Nova Escola Gale
ga 

Pretenden estas Semanas crear 
un momento especí fico de debate e 
aprendizaxe que, rachando o clima 
académico normal do curso, permita 
abrir un espac io a actividades máis 
directamente xestionadas polos pro
pios alu'mnos e conecta-lo estudio 
universitario con algunhas das preo
cupacións e exper1encias de renova
c ión pedagóxica presentes no entor
no educativo . 
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Cangas 

DESPOIS DE QUINCE ANOS, 
COLEXIO NOVO 

Dende hai perto de 15 anos non 
se construíu no municipio de Cangas 
colexio público ningún A pesar da 
natalidade continuamente c recente e 
da incapacidade para os colexios 
públ icos existentes acolleren a cons
tante medra de alumnado, a solución 
fác il (fácil para a Administración, en
téndese) se impuxo: facer desapare
cer espac ios de usos múltiples, bi
bliotecas, laboratorios , comedores e 
mesmo duchas nos colexios que se 
vian forzados a absorber novos ra
paces. Nos distintos colexios do mu
nicipio fóronse aumentando por este 
procedemento dúas, tres, catro, au
las .. mesmo un colexio inaugurado 
con 18 unidades acabou "transfor
mado" nun de 24. É excusado sul iñar 
os numerosos aspectos negativos 
que tal "so lución" comporta para o 
alumnado (mala cal idade do ensino, 
masificación , incremento de acc i
dentes, etc) en tanto que o profeso
rado recibe unha carga de conflictos 
ad ic ionais e os ed ificios e instala
cións degrádanse moito máis axiña 
do que o uso para o que estaban 
concebidos facía esperar. 

Así, aí nda que algunhas voces 
se opuxeron a estas medidas, a re
signación foi o mellor aliado que a 
fal ta de planificación e a política ca
ciquil inoperante puido atopar. 

Pese a todo, as xestións desem
bocaron en que en 1978 lle foran so
licitados ao Concello de Cangas te
rreos para construir u,n co'l'exio dé 
EXB, ademáis dun de Educación Es
pec ial e un Centro de Formación Pro
fes ional de Adultos. Mais, cando as 
primeiras eleccións democráticas 
deron a maioría a unha corporación 
de esquerda e nacionalista, todo fo
ron dificultades e silenC'ÍOS por parte 
das delegacións e min isterios, entón 
en mans da UCD. 

Xurdiu daquela á luz o proxecto 
dun colexio p rivado que axiña recibiu 
créditos oficiais e subvención para o 
seu funcionamento. Paralelamente, o 
proxecto de Colexio de EXB de Dar
bo -e máis tamén o do Colexio de 
Educación Especial de Liméns- co
menzou un peloteo buroc rático difíc il 
de describir. Cando a Xunta de Gali
cia se viu presionada por pais, profe
sores e concello, zafouse dic indo 
que ela acabara de recibir as com
petencias plenas e que o asunto só 
estivera na esfera do goberno cen
traI. 

Coas novas eleccións municipais 
camb iou de mans o goberno munici
pal cangués e os novos responsa
bles desinteresáronse do tema (ha 

quen di mellor "interesáronse noutro 
sentido", aludindo a que entre os 
concellais gobernantes se encontran 
propietarios do devandito colexio pri
vado) e o centro público seguiu a es
perar. Preguntada máis tarde a Xunta 
no Parlamento por Camilo Nogueira 
respondeu que se incluía dentro da 
programación de 1983. Agora, no 86, 
semella que as obras vaian comen
zar, mais o que vai ser difícil é que 
funcione para setembro, como dis
que se pretende. En todo caso, cons
truccións tan vertixinosas ofrecen en 
principio pouca garantía. 

Pero o importante, en fin , é que os 
longos anos de insistencia non pui
deron ser arrombados, e que, pese 
ao tempo transcurrido haberá colexio 
novo. Benvido sexa. Mágoa dos cen
tos de rapaces aos que a súa inexis
tencia obrigou a un ensino peor que 
sempre os :narcará. 

Con todo, gustar ianos poder che
gar a dici-Io mesmo tocante ao Cole
xio de Educación Especial, torpe
deado polos mesmos. 

Mais non vaian vostedes crer que 
todo son problemas no EXB.. Hainos 
tamén no Bacharelato, e dos proble
mas do Instituto falarémoslles no pró
xima crónica 

Enrique Harguindey Banet 

A Estrada 

UNHA EXCURSiÓN POLA 
PAZ 

Xa dende hai cinco anos se orga
niza no Instituto de Bacharelato da 
Estrada unha excursión á montaña 
Esta actividade inicialmente minorita
ria foi gañando aceptación e na ac
tualidade, coa chegada das primei
ras neves, xa aparecen os primeiros 
rumores, as xuntanzas previas. 

Este ano preto de corenta per
soas, entre profesores e alumnos, 
xuntámonos previamente para elixi-lo 
lugar e ultimar tódolos preparativos. 

O xoves 30 de Xaneiro, DIA MUN
DIAL DA PAZ, sa'iamos 35 cara á Se
rra de Ancares. Nin a forte nevada, 
nin a pantasma da OTAN foron obs
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tácu los insalvábeis para a nosa via
xe . A conxunc ión dunha fo rtísima ne
vada, coa beleza de Os Ancares e o 
risco de quedar aillados, déronl le ós 
tres días montañei ros deste ano un 
punto de emoción inolvidable . Xa 
queren voltar outra vez ll l 

Por outra banda, ás nosas trave
sias e ascensións, sumámosl les este 
ano sendas campañas ecoloxistas e 
pacifistas de g ran ut itidade educati
va . A defensa de certas espec ies en 
perigo de extinc ión e a defensa g lo
bal da Serra como futuro Parque Na
cional p lantexa unha serie de temas 

Val Miñor 

INCORPORAR Ó NENO 
j LI BRO 

Un grupo de mestres de preesco
lar da zona do Val Miñor, todos de 
Escolas Unitarias enclavadas no me
dia rural , levan traballando dende o 
mes de Xaneiro pasado nun progra
ma ó redor da Incorporación do neno 
do preescolar ó tibro e ó conto, que 
titulan xenericamente , baixo o tema, 
"Erase unha vez .. " 

O prog rama consiste no funCIO
namento dunlla biblioteca "i lineran
te" , que foi posib le adqu irir gracias á 
colaboración económica do Centro 
de Recursos de Baiona, de libros 
axeitados ós nenos que ai nda non 
aprenderon a ler. e na dia positiva
ción de determinados contos para 
seren traballados nas clases Para a 
oresentac lón deste programa. xordi
do das inic iativas de base, organizá
ronse dúas xornadas de encontro 
dos profesores de preescolar da 
zona (que abarca unhas trinta aulas , 
dos concellos de Nig rán, Gondomar, 
Baiona, Oia, A Guardia e O Rosal) 
nas que se abordaron os diferentes 
problemas susci tados pola incorpo
ración do neno ó mundo do libro e 
cuest ións xerais sobre a literatur in
fant il 

Nas Xornadas suliñouse por parte 
dos participantes, a importancia fun
damentai que ten a incorporación do 
neno Ó mundo do lib ro dende o inicio 
da escolarizac ión, Como o lib ro pode 
axudar decisivamente na educación 
estética e nunha ampl ia comprensión 
do mundo que lle arrodea á neno, ac
tualmente bombard eado por con ti
nuas mensaxes televisivas e publ ici

e da pé a diversas actividades de 
conc ienzación e sensibil ización emo
tiva cos problemas do entorno. 

A nosa celebración do "día da 
paz" xirou en torno á idea de OTAN 
NON, idea que paseamos insistente
mente por case cincocentos Kms., 
para que tamén se enteiraran os cer
vos e as aguias. 

E por fin chegou o intre de voltar 
os teléfonos non funcionan, na Depu
tac ión non saben onde anda a má
quina quitaneves. o xerente do al ber
gue di pola radio que ainda temos ví
ve res, os neniños da escola de San 

Román seguen incomunicados 
nela... Baixamos camiñando 14 Kms. 
ata Doiras, unha compañeira mánca
se nun pé e axiña se improvisa un tri 
neo para descendela , no pobo pre
gun tanos cómo puidemos pasar coa 
neve que hai, telefonearemos á casa 
dende Lugo para que non se preocu
pen .. 

Veña ó cochel Faise tarde e Ufl 
mañá hai clase. 

Manuel A Fernández DomInguez. 
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tarias Su liñouse a ImportanCia da re
cuperación do folclore (cancións po
pulares. adiviñas. dicires , mentiras, 
fórmul s de sorteo, recitados .. ) e 
como este aspecto debe ser traballa
do paralelamente ó libro, A n cesida
de de acercamento do neno á poe
sia e ós con tos tradic ionais, valoran
dose os aspectos didácti cos desta 
cues tión (como elixir e conta-los con
tos, como recupera-los contos tradi
cionais de cada local idade, como 
animar a participar na narración dos 
contos ós propios pais e avós. ) De
batiuse sobre o trabal lo co libro den
tro da clase (dende como aproveitar 
mellor as portadas dos libros, cales 
deben se- los criterios para elexir un 
libro para o preescol ar, ata como glo
bal iza-Ia lec tura dos libros co folclo
re. as matemáti cas e as experien
cias). Expúsose tamén unha expe
riencia, realizada nun centro de 
preescolar de Vigo, de funcionamen
to dunha bibl ioteca, levada polos 
propios pais, para que estes lles lean 
ou narren ós nenos os lib ros na casa 

O lunClonamenle esta biblioteca 
comarcal , ceca is o máis axeitado 
fora que cada centro cont ra coa súa 
propia mais todos sabemos da pre
cariedade d material didáctico na 
que se atopan a maior parte dos cen
tros de preescolar, e ainda máis as 
escolas unitarias- , baséase na ela
boraCión dun lote mellsual de dez li
bros que cada profesor el ixe , segun
do as suas necesidades. entre o latai 
do fondo Preténdese que cada un 
dos profesores, unha vez utilizados , 
proporcione ós demais tódolos re
cursos (adiviñas, dicires. cancións e 
situacións didác ticas utilizadas ó re
dor de cada libro) , para que valan 
quedando arquivados nunha carpeta 
exislente para cada Iítu lo Deste xei 
to va ise real izando, paralelamente á 
utilización dos libros, unha recollida 
de moitos materiais que quedarian 
esquencidos e un traballo cooperat i
vo, no que cada profesor proporcio
na elementos de trabal lo ós outros e 
recibe deles axuda recí proca. 

M.B.R. 
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OlMUNIDAD EscoLAR 

,"'. I' 

¿UNHA RECICLAXE 
OBRIGATORIA? 

"Diante de todo cabe preguntar
nos se a reciclaxe debe continuar 
tendo un carácte r voluntario ou obri
gatorio. Hai que deixar que os mes
tres, e só os que desexen, poidan eli
xi r á carta os p latos que lles vaian ou, 
pola cont ra. l'lai que impoñer a todos 
o mesmo menú? Personalmente. 
como amigo que son das dietas eco
nómica e gastronomicamente equili
bradas aposto por unha sensata al 
ternancia. Iso é, menú para os sabe
res imprescindibles - dominio das 
novas linguaxes visuais e informáti
ca. os derivados da reforma do ciclo 
superior de EXB e outras innova
cións- e pouco máis. E á súa bei ra, 
unha carta extensa e xenerosa Ocó
rreseme. unha razón de peso para 
recomenda- lo menú se non se xene
ra liza unha cuota m inima de perfec
Cionamento entre o profesorado. 
unha vez máis as reformas e innova
cións en curso iranse ó traste ou fi ca 
rán a medio camlllo." 

(Jaume Carbone ll en COMUNIDAD 
ESCOLAR, n° 66) 

GALICIA, RADIOGRAFíA 

EDUCATIVA 


Unha escola con necesidades acu
ciantes. 

"As carencias en educación só 
serian remediadas cun presuposto 
como o de Reegan" Estas verbas 
manifestadas recentemente ó xornal 
"La Voz de Galicia" polo Conselleiro 
de Educación e Cultura da Xunta, 
Victor Vazquez Portomeñe resumen 
en certa maneira o desfase de in
fraestructura que sofren determina
das areas galegas no terreo educat i
vo. 

Ds datos que manexa a Conselle
ría de Educación amosan que Gali
cia iniciou a década dos oitenta con 
enormes desaxustes en tódolos ni
veis educat ivos. Asi . se tomamos 
como ponto de referencia ás outras 
dezaseis comunidades autónomas 

de España, Galicia ocupaba o penúl 
timo lugar en número de alumnos de 
Preescolar, en alumnos universitarios 
e en porcentaxe de poboación lecto
ra; era a antepenúltima en número de 
alumnos de Bacharelato e Formación 
profesional. A Universidade de San
tiago era nesa data , e s ígueo sendo 
na actualidade, das peor dotadas do 
pais, tanto dende o ponto de vista 
académico como de servicios com
plementarios " 

A opinión dos M.R.P.S. 

"Os distintos movementos de re
novación pedagóxica califican como 
"desastrosa" a politica da Conselleria 
en materia de perfeccionamento An
tón Costa. secretario de Nova Escola 
Galega. considera que esta act ivida
de "mantén ainda unha estructura de 
arriba a baixo, ó cargo do ICE. co 
que se segue sen contar coa opinión 
dos docentes sobre as súas propias 
necesidades de formación. E unha 
act ividade que permanece stanca
da. O prog rama dos centros de re
cursos suponse que está aberto ás 
necesidades dos docentes , máis se 
nón hai resistencias , é en realidade a 
propia inspeccion a que propón os 
cursos a rea lizar. " 

Pa ra Manuel Angel Rey, do move 
mento Escola Viva, "a polí tica de per
fecc ionamento da Xunta é das máis 
decadenteS do Estado. porque non 
se conta coa opinión do profesorado 
nin se potencian expenencias orixi 
nais na aula" 

Para a Asoci ción Socio-Pedagó
xica Galega (AS-PG) existe "un dete
rioro constante do ensino público. 
unha nula introducción do idioma e 
cultura galegos no medio escolar , 
cunha descarada escaseza de pos
tos escola res públ icos nas principais 
cidades galegas e, sobre todo, unha 
actitude de determinados sectores 
do ensino que utilizan a escola con 
fins caciquís e marcadamente reac· 
ciona rios." 

o problema da normalización lin
guística. 

"As pretensións da Xunta no refe
rido á normalización lingu íst ica que
daron reflexadas no capi tulo que o 
informe EducaCión e Culfura en GallÓa 
dedica a este part icular. 

"a implantación do galego no 
ensino esixe medidas e plantexa
mentos c laramente poli ticos: proce
dementos e ritmos de implantación, 

prudencia pol ítica que elimine impo
sic ións e posibeis formas de discri
minación e contemple situacións par
ticulares, sens ibilidade para percibir 
con claridade o g rao de aceptación e 
demanda social e. xunto a todo iso a 
necesidade real de normal ización lin
guí stica e o seu imperativo legal. así 
como a conciencia de que non se tra
ta de ningunha "revolución cultural ", 
senón dunha aproximación do siste
ma escolar á real idade vita l da maio
rí a dos alumnos, unha real idade bi
lingue tradic ionalmente ignorada" 

o transporte escolar. 

"Dende hai algúns anos a Xunta 
está levando a cabo un plan piloto 
que consiste en uti lizar un mesmo 
ve ículo para transportar alumnos de 
dous centros que estean situados no 
mesmo recorri do, facendo o que se 
coñece como dab /axe A medida. 
que pensa ampliarse a novas zonas 
p iloto e que, seg undo as autoridades 
educalivas, pre tende reduci-lo coste 
global do transporte e renovar un 
parque móbi l caduco. fOI mal acol li
da por parte das asociac ión de 
pais .. 

Concentracións escolares. 

"Despois de mú1tlples traballos 
de investigación e análise dos resu l
tados - algúns informes demost ran 
que esta plani ficación tivo notábeis 
repercusións no rendemento esco
lar- , as autoridades, e en xe ral tódo
los sectores re laCionados co ensino. 
avogan agora por unha pol ítica de 
miniconcentrac ións escolares e de 
reg reso á escola unitaria - fu ndamen
talmente en preescolar e Ciclo In i
cia l-, como único xei to de axuste ás 
esixencias da xeog rafía galega. ubi
cando centros nos pontos estra téxi
cos de cada zona e axei tando no po 
si bel o calendario e o horario escolar 
á c limatoloxla das mesmas ' 

(Extraído do Dossier dedicado ó sis
tema educativo en Galic ia de COMU
NIDAD ESCOLAR , n " 76, Novembro 
de 1985) 
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FARODEVIGO 

A CONSELLERíA DE 
EDUCACiÓN, OS CENTROS DE 
RECURSOS E O ANO 
SABÁTICO 

Recollemos. textualmente, parte 
dunha nota de prensa da Conselleria 
de Educac ión , publicada nos medios 
informativos galegos o día 9 de Ou
tono de 1985. 

"... a Consellerfa estableceu na 
orde do 28 de Xaneiro de 1985 den
tro das funcións dos Centros de Re
cursos a de servir como centro de 
reunión do profesorado para produ
ci r e inte rcambiar material e expe
riencias didáct icas , funci ón que se 
está a potenciar ó máximo, sendo es
tes centros , que son 31 en toda Gal i
ci a, os que central izarán a meirande 
parte das actividades de perfeccIo 
namento tanto xordidas das propias 
demandas dos mestres , como da 
propia iniciativa do profesorado: e 
eso coa tinalidade de saca- Ia maxl
ma rendabilidade á considerable in
versión realizada nos mesmos para 
dotalos de recu rsos didácticos que 
fan destes cent ros os máis idóneos 
para alberga-Ias devanditas activida
des de perfeccionamiento 

Finalmente, en canto ó denomina
do proxecto de ano sabático, como 
xa se informou á opinión pública, os 
profesores galegos están a benefi
c iarse desta modalidade desde o 
curso 1983-84 , nos cursos de espe
cialización que se convovan, como é 
o caso do curso de pedagox ía tera
péutica que se está a celebrar na Co
ruña na actualidade 

. Unha vez máis , por últ imo, a Con
sellerfa debe lamentar publ icamente 
o contusionismo ó que se pretende 
levar ó profesorado. a través de
claracións ou Informacións, ince rtas 
nuns casos e incompletas noutros, 
que buscan a pervivencia do centra
lismo a través do desenrolo dunha 
pol flica educativa totalmente m!m~ti
ca que a Consellería non esta diS
posta a asumir, por consi~era r que 
existen out ras alternat ivas, o seu XU I
cio máis acertadas e por sent irse na 
obriga, en últ imo término de fac:f, 
uso das competencias do xeito mais 
eficaz para o pobo galego" 
(en FARO DE VIGO, 9 de Outono de 
1985) 

POR UNHA LINGUA DE 

INSTALACiÓN . 


"Se eu agora af irmo que todo in
dividuo precisa dunha lingua de ins
talac ión para o seu normal desenvol
vemento intelectual e existencial , se 
ó mesmo tempo recoñecera que a 
lingua de instalac ión é aquela que ~e 
fala habitualmente, calquera estari a 
de acordo comigo pero non me fa lta
ría quen af irme que a lingua dun ga
lego castelán falante é o caste lán . 

En tal caso. cómpre mostrar 
como en territorios con conflic to lin
gu ística non sempre é a lingua de 
instalación a habitualmente falada, 
cómpre mostrar como pai den existir 
casos de carencia de lingua de insta
lac ión." 

(Modesto Hermida García en A PI ZA

RRA, n.o 109; 

FARO DE VIGO, 16-11 -1986) 


A FEDERACi ÓN OE APAS DE 
CENTROS PÚBLICOS DIS
CREPA DO PR O,C EDIMENTO 
PARA A ELECCION DO CON
SELLO ESCOLAR 

"( A Coruña)' Coa elección do 
Consello Escolar é a primei ra vez 
que a democracia i nt~odúcese nos 
cen tros de enSi no, mais a democra
c ia é participación e non só repre
sentación" 

Con esta af irmación , da secreta
ría da Federación de Asociac ións de 
Pais de Alumnos de centros públ i
cos, Elena Gómez, esta entidade pa 
tentiza o seu apoio ás primeiras elec
c ións que terán lugar nos centros 
para elixi-Ios órganos d~ goberno ~o
lexiados, aínda non Sin un contido 
cr ít ico "Esperamos que o cons,ello 
non sexa só para ganar eleCCions, 
senón que al í se discutan e debatan 
aqueles temas que afectan . á mellor 
organización escolar e a cal idade do 
ensino" 

(en FARO DE VIGO, 25 de Abril de 
1986) 

A CONSELLERíA PROXECTA 
INTEGRAR OS DIM INUIDOS 
NOS COLEXIOS ORDINA
RI OS 

"A integración de nenos que por 

diminuc ión de facultades psrquicas , 
físicas ou sensoriais precisen dunha 
educación espec ial será promovida 
nos centros ord inarios, a razón de 
dous alumnos por aula perante o pró
ximo cu rso 1986-87, segundo os 
plans de actuación que neste ~entido 
foron divu lgadas onte po la Conselle
rí a de Educación do goberno gale
go. 

Esta iniciativa , a índa en fase ex
perimentaI será sustanc ialmente. em
pregada no curso vindei ro a pa rt ir da 
selección de determinados centros, 
"ó tempo - segundo a Xunta- que se 
porán en marcha novos proxectos di
rixidos a alumnos de Idade p reesco 
lar e de primei ro ano de EXB , nun 
máximo de 20 centro escolares gale
gos". 

(en FARO DE VIGO, 27 de Abril de 
1986) 

NORMATIVIZAC iÓN E 
LIBERDADE DE CÁTEDRA 

"Hoxe temos unhas normas orto 
g ráficas e morfolóxicas of iciais ela
boradas polo IL.G. e a RAG e non 
aceptadas por todos A cuestión a 
debater é se esas normas teñen ope 
rat ivadade e mesmo se poden ser 
impostas como obrigatorias. Operativi
dade parece non teren, posto que 
non son seguidas por asociacións, 
partidos pol íticos . sindicatos , profe 
sores, escri tores. etc ... A obrigatorie
dade do seu uso pode impola unha 
editorial privada, a índa que pos i
b lemente non debería e menos rexei
tando formas que a prop ia normativa 
of ic ia l admite mais, ¿pódese impór 
aos profesores de Lingua e Literatura 
Galega? Parece que non , xa que es
tes teñen recoñecida a liberdade de 
cáted ra na Constitución e ningunha 
lei pode ir con tra os derei tos const itu 
cionais Sería atentar con tra dita li
berdade de obrigar a un profesor a 
segui r determinadas opinións de ou 
tros. Máis claro aínda, ¿pódese 
prohi bir a un profesor l i cenc ~ado en 
Filoloxía que expl ique nas suas cla
ses aquilo que a el lle expl ica ron na 
Universldade? ¿pódese prohibi r a un 
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discípu lo de don Ricardo Carballo 
Calero, por exemplo, que siga as te 
ses do seu profesor expos tas nas au
las da Facu ltade ou na súa Gramáti 
ca ou nos seus diversos escritos? Pa
rece, pois , que o camiño da imposi
ción non é posibel , mais tampouco é 
conveniente nin pragmático, posto 
que se se lles obrigase aos profeso
res a explicaren o que no seu interior 
rexei tan, isto levaríaos á desmoral i
zación e á falta de interés, xa que di
fic ilmente se pode transmitir aquilo 
no que non se cre. As normativas, 
como pasou coas demáis linguas, 
non deben nin poden ser impostas, 
senón acordadas e iso é o que que
da por facer. Partindo de que neste 
tema non hai vos e malos e de que 
todos teñen razóns para manter as 
súa sposturas, é preciso facer un 
g rande esforzo para chegar a un 
acordo mínimo que sexa aceptado 
por todos ou pola maioría e non im
posto a ninguén e, ademais, que non 
impida o libre e positivo debate so
bre todas as cuestións pendentes." 

(Xosé Ramón Freixei ro Mato en LA 
VOZ DE GALICIA. 26-11-1986) 

MÁIS DE CEN PAís DE 
ALUMNOS DE NARÓN PIDEN 
A EXPULSi ÓN DOS XITANOS 
DO COLEXIO DE O FEAL. 

"Ferrol (Redacción). Uns 130 pais 
de alumnos do Colexio Público de O 
Feal - o maior do Concello de Narón
presentaron un escri to diante do 
Consello de Dirección e da Asocia
ción de Pais de Alumnos, no que so
lici tan medidas discip linarias enérx i
cas , inc luindo a expulsión definitiva 
dalgunhas alumnas xitanas. O motivo 
do mencionado escrito ten as súas 
raices nun rebumbio sen maiores 
consecuencias ata o momento, xur
dido o pasado xoves d ia 20, na para
da do ómnibus escolar, no lugar de 
"Vaycora", carretera de Cedeira-Frei 
xeiro, no que, segundo mani festaron 
a este xornal algúns vecilíos , unha 
nena xilana de 12 anos agredíu a ou
tre nena "paya", de menor idade." 

(en LA VOZ DE GALICIA. 26- 11 -1986) 

ASPECTOS SOC IO 
LlNG OíSTICOS DO 
BILlNGOíSMO EN GALICIA 

Recollemos algúns dados publi
cados no xornal "LA VOZ Dr: GALI 
CIA" recollidos na presentaicón do 
traballo Aspectos sociolinguísticos 
do bilinguísmo en Galicia, dirixia 
polo profesor Henrique Monteagudo. 

"O traballo de investigación, re 
co lle, ó longo de 140 páxinas e mn 
dia centenar de cad ros , a análi:;c; d t' 
2.225 enquisas realizadas en 14 e Ol, 
tras privados e 44 públicos de toda 
Galicia , ent re alumnos de quinto a oi
tavo de EXB., que comprendia un 
total de 57 preguntas sobre aspectos 
socio-l inguisticos e 32 preguntas so
bre actitudes lingu ísticas. 

. . a maior parle dos enquisados 
(dos que o 40,9% residen no medio 
rural, O 26% nunha vila, o 14,7% nun 
barrio e o 14,1% nunha c idade) ase
gura que a súa lingua materna é o 
castelán 55,8%), mentres que o 
41,9% ten como lingua materna o ga
lego, observándose unha clara co
rrelación entre a c idade e o cas telán 
e o medio rural e o galego, sendo as 
aldeas o único hábitat no que o gale
go presenta unha clara malar ia. 

...Henrique Monteagudo sinala 
que "a situación do galego na escota 
aínda é precaria, po is só o 3% dos 
rapaces declara que foi alfabetlzado 
en galego, e o 26,6% declara que foi 
alfabetizado nas dúas linguas, frente 
a un esmagador 70 ,4% que o fixo en 
castelán . 

, .. tendo en conta o volume de da
dos aportados sobre o entorno fami
liar revélase que o galego é o idioma 
maioritario nos avós, con ind ices que 
superan o 80%, porcentaxe que se 
rebaixa ata un pouco máis do 60% 
no caso dos pais , evidenciá ndose 
ademáis que conforme disminúe a 
idade dos pais, decrece o emprego 
do galego ... o que reflexa o forte pro
ceso de desgaleguización vivido 
nos últ imos 50 anos .. 

.. obsérvase. ademais que os ne
nos tenden a emprega-lo castelán 
cos seus pais , aínda que estes fálen
lles en galego, a vez que son menos 
os rapaces que empregan exclusiva 
ou alternativamente o galego cos 
seus pais que o destes con aqueles. 
O retroceso no emprego do galego a 
nivel fami liar sitúase entre o 70,6% 
de pais a fillos na xeración máis vella 
frente o 43% na máis nova , co conse
guinte avance tanto dos casos de b i

linguismo como de emprego exc lusi
vo do castelán. " 

(en LA VOZ DE GALI CIA, 10-1-1986) 

ESCASA REFERENCIA DE 
ALBOR Á UNIVERSIDADE, 
NO SEU DISCURSO DE 
INVESTIDURA. 

"A alusión de Fernández Albor á 
un iversidade desenrolouse dentro 
das pa labras que dirixiu á Cámara 
sobre o ensino en Galicia , fei tas, 
como o seu discurso, nun tono conti
nuista, e vinculadas ó labor levado a 
cabo neste aspecto na anterior lexis
latura. 

Fernández Albor limitouse a dici r, 
despois de sinala-Ia necesidade 
"dunha nova reordenación do enSIrlO 
superio r", que "na área de Educa
ción Universitari a, que tanto nos 
preocupa. tanto no seu aspecto for
mativo como de investigación, pro
poñemos un proxec to de lei consen
suado, que sexa producto dun labor 
de conxunto de tódolos grupos par
lamentarios. " 

As palabras de Xerardo Fernón
dez Albor sobre a Universidade esl i
veron preced idas dunha alUSión xe
ra i ó ensino. Neste senso, o candida
to de CoaliCión Popular á Xunta suli
ñou que "baixo o noso goberno na 
anterior lexis latura , principia ron o 
proceso de adaptación do sistema 
educ ti vo ás caracteristicas de Gali
Cia , sentáronse as bases da normali
zación lingu ís lica, déuselle un pulo 
extraordinario á mellora da infraes
tructura e apostouse pola liberdade 
de ensino e a igualdade de oportuni
dades". 

(en EL CORREO GALLEGO, 15-/
1986) 
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MESTRA DE A CORUÑA, 
CONDENADA A DEZ DíAS DE 
ARRESTO MENOR POR 
GOLPEAR A UN ALUMNO . 

"Ciil rmen Santiago . Carracedo, 
profesora de EXB do Colexio Público 
"Salgado Torres" de A Coruña. foi 
condenada a dez d ras de arresto 
menor e ó pago dunha indemniza
ción simbóli ca de 5. 000 pesetas por 
tes golpeado ~unha reg ra ó seu 
alumno Rubén Alvarez Mosquera. de 
se is anos de idade. A sentencia , emi
tida polo Xuzgado de Distrito número 
cinco da cidade hercu lina tra la de
nunc ia presentada pola nai do neno. 
considera probada unha falta de le
sións tipi ficada no artigo 582 do Cód i
go Penal, coa agravante de alevosía 
e que "excede con moito todo lími te 
de moderada corrección. pois a cali 
dade de mestre non lle outorga un le
xit imo dereito para golpear ó neno". 
Neste senso. menciónase unila sen
tencia do Tribunal supremo de 4 de 
xuño de 191 2". 

(en EL CORREO GALLEGO. 2 de 
Abri l de 1986) 

"Santiago (Redacción). En resposta 
a unha carta que lle fora remitida por 
pais de alumnos, APADEL fixo públi
co onte un comunicado no que sus
cribe a petic ión de aqueles respecto 
de que os fi llos rec iban en idioma ga
lego alomenos o cincuenta por cento 
dos ensinos que se imparten no Co
lexio Pío XII de Santiago de Compos
tela. 

Valora APAD L posi tivamente a 
reivindicación feita pola denominada 
"Comisión de Pais pro Normal izac ión 
da Lingua Galega" nos niveis de 
preescol ar do referido cent ro santia
gués e sostén ademáis que "parale
lamente a esta valoración in icial t:¡ue
re deixar paten te diante da op inión 
pública e. part icularmente. ante os 
pais asinantes da referida petición, 
que a xuicio desta Asociación se tra
ta dunha reivind icación p rudente, 
pero algo curta dende o ponto de vis
ta pedagóxico e social" Para APA
DEL, "existiria unha alternativa de 
educación bi lingue máis axeitada e 
susceptible de producir uns mellores 
resultados, tanto no que fai ó desen
volvemente linguistico e persoal do 
alumno, como no que atingue ó ben 
soc ial da comunidade á que pertene
cen". 

(en EL CORREO GALLEGO, 13-XI
1985) 

O ENSINO CARA Ó Ai\IO 2000 

"Co ano 2000 terá rematado "o 
século do neno", seg undo a afortu
nada Irase acuñada por Ellen Key. O 
século XX respresentou o século da 
Escola. 

Ó longo do século XX , a situación 
mudou abondo Durante este perio
do os nenos non só pasaron a se- lo 
"cent ro da escola" , como desexaban 
os renovadores da escola tradicio
nal, senón que a sociedade de finais 
do século XX outórgalles unha impor
tancia crecente e cons idera a educa
c ión como un dos obxectivos sobran
cei ros. Paradoxicamente, e a pesar 
dos novos conceptos de educación 
permanente do home ó longo de 
toda a súa vida. son os vellos os no
vos marxinados, calif icados agora 
coa eufemís tica expresión de "xente 
da terceira idade" 

Realmen te, a relac ión neno/adu l
to mudou abondo Posibelmente me
nos do que desexaban os teóricos de 
comezos de século , e por suposto 
non do mesmo xeito para as di feren
tes capas socia is e para os diversos 
países, pero no noso ámbito pode
mos afirmar que a tendencia é que 
aqueles g randes oprimidos converti
ranse en "cativos opresores" 

(GU IX, n° 100, Febre iro, 1986) 

APENEIRA

.,,-"_·M"_~ 

EN OITO COLEXIOS DE 
PONTEAREAS A AUGA NON É 
POTABLE 

"No pasado mes de Febreiro a 
inspecc ión farmacéuca fixo as análi
ses de tódalas augas dos colexios 
do rura l do noso Concello. ( .. ). Das 
16 escolas do rural nas que se anal i
zaron as augas, 8 deron o resultado 
de auga non potable. . 

Non queremos alarmar, pero a 

contaminación das augas desles 
centros (todos, agás un, de preesco
lar) nesta época de chuvias tan 
abundantes, fa inos pensar que nos 
meses de sequia os indices de conta
minación poden ser moi altos , co 
conseguinte perigo para a saúde dos 
nenos" 

(en A PENEIRA, n.o 24. Marzo de 
1986) 

¿REFORMA OU REFORMAS? 

"Unha reforma do sistema educa
tivo é fundamentalmente unha acción 
polí ti ca, á vez que unha tarefa peda
góxica . Por elo os responsabeis polí
ti cos da educación deberán facerse 
preguntas sobre esta reforma , como 
estas ¿que tipo de metas da educa
ci ón básica esixe o noso sistema so
c ial e pol ítico?, ¿como se conecta a 
educación co emprego? ¿quen val 
paga- Ias reformas dos niveis non 
obrigato rios?, ¿que consecuencias 
vai te-lo descenso de natalidade na 
p rogramación do sistema?, ¿que eSI
xencias ca ra á reordenación dos ci 
clos de ensino ten o paro da mocida
de?, se se afonga a escolaridade 
obrigatoria, ¿como repercu te na fi
nanciac ión?, ¿como se van adapta
las Administracións educativas ás re
formas?" 

(Lázaro González en NUESTRA ES
CUELA, nD 74) 
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Regulamento do terceiro ciclo 
dos estudios universitarios 

Real Decreto 185/1985. de 23 de Xa
neiro. polo que se regula o terceiro 
ciclo de estUidos universitarios, a ob
tención e expedición do título de 
Doutor e ou/ros estudios postg radua
dos. (BOE, 16 de Febreiro 85) 

Este novo regu lamento do tercei 
ro cic lo do ens ino universitario de
senvo lve o lexislado no art igo 
149.1.30 da Constitución e nos arti
gos 28 e 31 da Lei Orgánica 11/1 983 . 
de 25 de Agosto , de Reforma Univer
sitaria. 

A Lei de Reforma Unive rsitaría 
consideraba o terceiro Cic lo dec isivo 
para promove-Ia cal idade do ensino 
e para potencia-Ia investigación 
Plantexaba como grandes obxecti
vos deste cic lo d ispoñer dun marco 
axeitado para a consecución e trans 
misión dos avances cient íf icos: for
mar ós novos inves tigadores e pre
parar equipos de investigación que 
poidan afrontar con garantías o reto 
que supoñen as novas metodolox ías 
e tecno lox ías: impulsa-Ia fo rmación 
do novo profesorado universitario: 
amais de perfecciona-Io desenvolve 
mento profesional, c ientífico, técnico 
e art ístico dos titu lados superiores. 

O Real Decreto, que hoxe reseña 
mos, aJecta á ordenación dos estu
dios do terceiro ciclo un iversitario e ó 
establecimento de condic ións para a 
obtención do título de Doutor. 

O Real Decreto estab lece que 
son requ isitos para a obtención do tí
tulo de doutor. amáis de estar en po 
ses ión do título de Licencido, Arqui
tecto ou Enxeñei ro. o rea lizar e apro
ba-Ias cursos e seminarios do pro
grama de doutorado corresponden
te, e presentar e aprobar unha tese 
doutoral 

Os programas de doutorado, a 
partir desde R Dec reto, "co obxec to 
de garantiza-Ia alta calidade que 
debe corresponder a ditos estudios e 
a súa coherencia cien tífica" , realizá 
ranse baixo a supervisíón e respon
sabilidade académica dun Departa
mento e, eventualmente por un Insti 
tuto universi tario, sempre baixo a tu
tela e coo rdenación dunha Comisión 
de Doutorado que tódalas Universi
dades haberán de constituir. 

Os programas de doutorado de
beran comprender de diversos cur
sos e semina rios relacionados tan to 
coa metodoloxía e formac ión nas 
técn icas de investigación, como cos 
contidos fundamentais ós que cada 
prog rama está ad icado, como tamén 
cos campos af íns que sexan de inte
rés para o proxec to de tese doutoral 
do alumno. 

O R. Decreto introduce un meca
nismo de créditos -incorporado por 
primeira vez na ordenación académi
ca universitaria española- , que o 
alumno irá completando ó longo de, 
alomenos dous cursos, du ración 
destes programas Os créditos obte
ranse pola rea lización de cu rsos e 
seminarios (- cada crédito asignado 
corresponderá a dez horas lectivas-) , 
e po la elaborac ión e presentac ión 
de traballos de investigación, que 
poderán establecerse - un ou máis
con carácter obrigatorio , dirix idos polo 
direc tor da tese ou por un profesor 
do Prog rama (conseguíranse con es 
tes traballos ata o máximo de nove 
créditos). 

Para o recoñecemento da "sl:Jfi 
c iencia investigadora", previa á lec
tura da tese doutoral, o alumno esta 
rá en posesión dun total de trinta e 
dous créd itos. acadados no prazo de 
dous cu rsos no Prog rama no que 
está adscrito , amáis de obter do De
partamento Universi tario o recoñece
mento de sufic iencia para o desenro 
lo de tarefas de investigación, "o que 

Manuel Bragado 

impl ica rá unha ava liación global e ra 
zoada dos coñecementos adqui ridos 
no Prog rama de Doutorado". 

O R Dec reto establece que a ad 
misión de alumnos nos Prog ramas 
de Doutorado, en calquera das Uni
versidades españolas (cada Univer
sidade deberá remit ir ó Consello de 
Universidades a relación de Progra
mas para o cu rso seguinte, co ob 
xecto de que sexan coñecidos nou
tras univers idades) , será efectuada 
polos Departamentos responsables, 
conforme ós criterios de valoración 
de méri tos que estableza a Universi
dade. In troc.iú cese a figura do lulor. 
necesariamen te Doutor, que se res 
ponsab ilizará dos estudios do alum 
no e do programa de doutorado que 
realice. 

Antes de remata-lo Programa o 
alumno presen tará un proxecto de 
lese doutoral avalado polo Di recto r 
da mesma. que terá que ser admitido 
polo Departamento, e presentada 
nun prazo de cincQ anos. ampliable a 
dous máis pola Comisión de Douto
rado, previo informe do Departamen
to . 

O R. Decreto complétase co re
gulamento de aspectos relacionados 
coa tese (admiSión a trámite de lec
tura, o tribunal , a lectura .l. coa ex
pedic ión de título de Doutor, amais 
de normas sobre homologación de 
títulos est ranxei ros e cri terios relati
vos á convalidación destes estudios. 

M B.R 
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Educadores pola paz 
Xesús R. Jares 

Quizá poida parecer cedo facer un balance ós dous 
anos de existencia dun grupo Sen embargo, unha revi 
sión c ic lica do traballo é indispensab le para ve-lo que é 
mellarab le, se é posible mel laralo ou qué circunstancias 
impiden que as cousas non d iscorran como se esperaba. 

Cómpre lembrar que desde a primeira manifestaicón 
pública do noso grupo -no prog rama das Primeiras Xor
nadas sobre Educación para a Paz- deixábase claro que 
este proxec to nac ia como consecuenc ia da c ritica situa
ción mundial, polo progresivo aumento da mil itarización e 
as prác ti cas violentas nos centros de ensino Estas cir
cunstancias obrigaban, e as í o seguimos crendo, a cons
tituír grupos de educadores q ue re flexionen e mais expe
rimenten nas aulas, iniciati vas e métodos alternativos ós 
fenómenos anteriormente citados. Crear en defini tiva , 
unha resposta pedagóxica desde e para a p ráctica esco
lar cotián , eludindo toda formulación exc lusivista e mesiá
nica, pero iso si , espec ífica. 

Os obxectivos concretos de grupo, escasamente defi
nidos nun p rimei ro momento, fóronse perf ilando nunha 
dobre dirección : investigación teórico-práctica e docu
mentación. Como complemento a esta dualidade, conti
nuamente ti vemos en conta un terceiro aspecto, a divul
gación. Agora ben, neste último punto sempre quixemos 
deixar claro que o g rupo naceu por e para divu lga-Ia edu
cación para a paz, en función dos resultados acadados 
nos dous primeiros obxectivos Xa que logo, independen
temente de que poida coincid ir coa ideoloxia persoal dos 
seus membros, Educadores pola Paz non é un movemen
to ou p lataforma pacifista como tal, senón un g rupo de tra
ballo pedagóxico sobre a educación para a paz. 

Ata o momenlo estamos globalmente satisfeitos do 
noso traballo ainda que non dos obxectivos marcados, e 
iso debido fundamentalmente a non recíbirmos ningún 
tipo de axuda Jrlstitucional Coidamos que as autoridades 
educativas deberian apoiar es tas Iniciat ivas de renova
ción pedagóxica de base, en xe~l, e da educac ión para 
a paz, en pa rt icular. O mesmo tempo, vémo-Ia necesida
de de cr,ear un Cen/ro Galego de Investigación sobre a 
Paz, coa triple perspectiva apuntada , e no que un dos 
seus capítulos fundamentais sexa a educación para a 
paz. Esperamos que este ano 1986, Ano Internacional da 
Paz, sirva para crear sensibilidade e recursos en favor da 
Paz. 

ACTIVI DADES DESENROLADAS. 

a) Divulgac ión 
- Manifesto dos Educadores Galegos polé? Paz e o Desar
me. 
- Primeiras, Segundas e Terceiras Xornadas sobre a 
Educación para a Paz. 
- Conferencias impartidas en d istintos centros educati
vos, asociacións culturais, APAS, asociacións de veci
ños .. 
- Cu rso impartido na VI Escola de Verán de Vigo "A edu
cac ión para a paz na escola". 
-Creador e dinamizador da "Comisión Organizadora do 
D ía escolar pola Paz e o Desarme (30 de xaneiro)", en 
Vigo 
- Art igos de p rensa, e part icipac ión en mesas redondas 
e emisoras de radio 
b) Investigación e creación : 
- Publicación de art igos en Cuadernos de Pedagoxía 
números 107 e 112. 
- Publicación de monográficos no suplemento de educa
ción de Faro de Vigo, A PIZARRA, números 14 e 61. 
- Publicación da monografía Educar para a Paz (Colec 
ción de BIPS Monográficos), Departamento de Educa
ción. Concello de Vigo. Xaneiro de 1985. 
- Publicación do lib ro Educar para ama-Ia paz (Cader
nos Monog ráfi cos de Nova Escola Galega), Edilorial Vi a 
Láctea. A Coruña 1986. 
c) Práctica escolar 
- Incorporación desta dimensión nos nosos proxectos 
educat ivos 
- Introducción do Día escolar pola Paz 
- Rea lizaCión de montaxes de d iapositlvas e v ideos, 
creados cos alumnos-nas 
- Publ icación da Revista Anflmaló'n, do Instituto de Ba
chare lato "Castelao" de Vigo, e da Monografia Os nenos 
pola Paz, do Colexio Publi co "García Barbón" de Vigo 
- Confección e edic ión de pegatmas. 

Realización doutras ac tividades expo IClóns. progra
mas de radio, estudos, xornadas de convivencia. 
dl Contactos: 

O grupo está integrado na Interna tional ASSOCiation of 
Educators for World Peace (IAEWP) recoñeCida como 
aSOCiación internacional non gubernamental polas Na
cións Unidas (categoria II) e pola UN SCO como asocia
ción consu ltiva e informativa (categoria 8). Ten a sua 
sede en Alabama (USA) 
- Temos estreitas relacións coa Esco la Instrumento de 
Paz, (EIP), patrocinada por distintos persoeiros da ciencia 
e da cultura. O mesmo qué co grupo b rit ánico Teachers 
for Peace 
-Tamén mantemos contactos regu lares co Centro Inter
nacional de Documentación de Barcelor1a (CIDOB) . sec
c ión , "Paz y Conflictos"; coa ASOCiación Pro Derechos Hu
manos. UNICEF. Just icia y Paz, Amnistia Internatlonal. .. 
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Grupo Educadores pola paz de Nova Escola Galega. Educar 
para ama-Ia paz. (Cadernos Didácticos de Nova Escola Galega.) 
(Ed . Vía Láctea, Santiago, 1986. 221 pp.) 

Mentres escriba estas liñas, o 
mundo anda alporizado co bombar
deo sobre Trípoli ordeado por Rea
gan. Nestas ci rcunstancias, falar da 
oportunidade da saída do libro "pola 
oportuna celebrac ión" do Ano Inter
nacional da Paz, como os autores si 
nalan na presentación , trocouse nun 
involuntario sarcasmo. Hoxe, para
dóxico Ano Internacional da Paz no 
que os berros de guerra resoan máis 
ameazantes ca nunca, libros coma 
este son non só oportunos: son nece
sarios, son imprescindibles, son 
cuestión de vida ou morte. 

O libro constitúe, ante todo, un 
instrumento de traballo para o aula. 
Os autores teñen reunido unha serie 
de materiais de orixe diversa, aínda 
que sempre , naturalmente, co deno
minador común da utilidade á hora 
de leva-lo tema da paz á práctica 
educativa diaria. Nótase detrás o la
texo vivo dunha experiencia sentida 
e continuada, que adquire singular 
emotividade no relato das interven
cións persoais dos propios autores 
nas súas aulas, como na historia do 
grupo de traballo "Antimatón" descri
ta por Calo Iglesias 

Os materiais están organizados 
en tres apartados No primeiro reú 
nense catro textos que reflexan, 
dalgún xeito, o momento actual do de
bate sobre pacifismo e carreira ar
mamentista. Aceptado que é este o 
obxectivo deste apartado, cabe dis
cuti-Ia idoneidade da selección dos 
textos. En xeral, as aportacións de Vi 
cenç Fisas e Mariano Aguirre -dous 
dos especial istas en temas militares 
de máis prestixio e demostrado rigor 
en España- cumpren axeitadamente 
ese obxectivo A de Calo Iglesias, so

bre as armas qu ímicas e biolóxicas, 
ten o valor de chama-Ia atención so
bre un tipo de armamento xeralmente 
esquecido polo rebumbio montado 
arredor do nuclear, cando sen em
bargo a súa potencialidade destruc
tiva é a penas inferior. Pola contra, o 
artigo de Ken Coales - unha das figu
ras do pacifismo internacional- ten 
un valor en exceso conxuntural (cén 
trase sobre a cuestión do despregue 
dos euromisís, un tema malafada
mente hoxe pechado no fundamen
tal ... ou que é preciso abrir sobre no
vas bases, unha vez que os misís xa 
foron despregados) e cremos que 
quizás atoparía mellor o seu lugar 
entre a selección de artigos de xornal 
que ocupan o final do libro. 

A segunda parte céntrase espe
cíficamente sobre a pedagoxía da 
paz. Ábrese esta parte cun artigo de 
Xesús Jares que fai un completo re
corrido histórico sobre o tema, desde 
Rousseau ou Montaigne, ou o mes
mísimo pai da pedagoxía Comenius, 
ata os nosos días. A contribución de 
Jares é susceptible do tipo de crítica 
prácticamente inevitable en empre
sas deste tipo: a forzada síntese his
tórica conduce a adoptar certo es
quematismo clasificatoria que, ás ve
ces, pon en perigo a c lara percep
ción da ub icación temporal de ideas 
e autores (por exemplo , o cristianis
mo primitivo, Erasmo de Rotterdam, 
Vives e Tolstoi xúntanse nunha vertixi
nosa viaxe no tempo para rematar 
fundamentando a non-violencia sim
bolizada en Gandhi) ou non delimita 
de abondo a análise ideolóxica 
creando certa sensación de vago 
sincretismo (así cando na descrición 
da Escola Nova se mixturan as in

n 
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Via lácteA 
mutt lW¡ ' 1\ 

fluencias da psicoloxía de Freud coa 
de James, e pouco despois a con
cepción cristián da "pureza infantil" 
de Montessori) . Eivas, como dixen, 
difícilmente evitables , que se com
pensan cunha case exhaustiva des
crición das principais tendenCias e 
correntes na pedagoxía da paz que 
convirten a este artigo nunha estu
penda introducción ao coñecemento 
histórico do tema. 

En canto a descrición das expe
riencias, xa algo deixamos dito ao 
comezo. Sen dúbida é a parte máis 
irregular do libro, con contribucións de 
moi desemellante rigor e interés, 
pero en xeral constitúen un conxunto 
de aportacións 'práct icas que para 
moitos educadores aparecerán 
cheas de suxerencias . Completa 
esta parte unha selección de mate
riais de gran utilidade, desde onde 
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atopar revistas e publicacións sobre 
o tema, ata material audiovisual, dis
cogHlfía, etc. 

Por fin, o libro péchase cunha ex
tensa bibliografía e uns amplos ane

xos onde se xuntan diversos docu
mentos (declaracións dos dereitos 
humanos , dos dereitos dos pobos, 
da muller, etc ., documentos pedagó
xicos, etc .), selección de artigos tira-

Delval , Juan . La escuela, el niño y el desarrollo intelectual. 
Colección: "EI niño y el conocimiento" . Serie Básica. Madrid . 
Servicio Publ icaciones M.E.C. 1985. 37 pp. 

Este libro é o primei ro dunha serie 
enfocada ó mellor coñecemento do 
neno por parte do profesor sempre 
dende un punto de vi sta global e 
nunca aillada. Juan Deval presénta
nos dun xeito xeral e moi d idáctico 
cómo se produce a formación dos 
novos coñecementos no individuo, 
dentro das liñas xerais do desenvol
vemento , co obxectivo de entende
los diversos comportamentos en 
cada momento e casos concretos 

É moi claro que o ensino impart i
do na escola está cheo de deficien
cias. Os contidos son amplos e desa
xustados, polo que o neno remata 
aprendendo mal e esquecendo axiña 
o que se tenta aprender. 

Por isto o autor trata neste cader
no de amosa- Ia escasa preocupa
ción da escola - inst ituc ión ad icada ó 
neno- polo desenvolvemento do 
mesmo e a volta de costas ós coñe
cementos e procesos de investiga
ción levados a cabo desde Piaget 
particularmente, esquecendo a rela
ción entre psicoloxía e aprendizaxe 
escolar 

Traballo moi sinxelo e d irec to que 

aborda ademais, a d iferente organi
zación mental dos nenos en relación 
coa dos adultos, a comprensión in
fantil dos feitos mesmo en cuestións 
obvias, magn íf icamente expresadas 
con exemplos moi claros e suxeren
tes. 

Non esquece o autor facer un en
foque histórico que sirva para exp li
ca-Ia distinta concepción dos nosos 
antergos sobre o concepto "infan
cia " O sentimento da mesma non 
existiu ata a Idade Moderna, o que, 
un ido a unha valoración rea l máis re
cente , traerá os cambios dos xeitos 
do ensino e unha preocupación moi
to maior por el. 

Fala tamén da noción do ensino 
obrigatorio -cos seus partidarios e 
detractores- , a súa re lación coas 
clases dominantes, sen deixar á bei
ra eses chamados "males da escola" 
que veñen ser uns factores inacepta
bles nela, coma o autoritarismo e a 
repetición . 

Obxectivos escolares, aprendiza
xe e desenvolvemento - cos seus es
tadias e constantes-, a pedagoxía 
da eficacia, a capacidade de facer 

Sección Pedagoxra. Materiais Pedagóxicos. Santiago de 
Compostela. Servic io Publicacións Universidade de Santiago 
1985. 225 pp . 

"MATERIAIS PEDAGÓXICOS", 
publicación do Departamento 'le Pe
dagox ía Sistemática da Universida
de de Santiago de Compostela, é na 
sua primeira aparición un volumen 
de carácter miscelánea que recolle 
unha mostra de traballos realizados 
na Facultade de Filosoffa e Ciencias 
da Educación. Novos traballos -o 
próximo de carácter monográfico 
coa ocas ión da celebración das Xor
nadas Universitarias en Santiago (6-8 
febreiro, 86) adicadas ó tema da 
"Formación do Profesorado: marco 

institUCional e currículum"- irán apa
recendo 

Dende esta plataforma a Sección 
de Pedagoxía quere manter un espa
cio aberto onde salienta-los proble
mas educativos da nosa realidade 
socioeducativa e orienta-Ia acción 
educativa cara a metas de maior ca
lidade. Ó mesmo tempo esta publi
cación quere ser un lugar de encon
tro onde os distintos profesionais da 
educación poidan ter un espacio 
para expoñe-Ias súas ideas e expe
riencias 

dos da prensa diaria e unha lista de 
enderezos relacionados co pacifis
mo e a educación pola paz. 

Miguel Vázquez Freire. 

reflexionar ós nenos por si mesmos, 
etc , son algúns dos puntos tocados 
por Juan Delval neste caderno, no 
que sempre está presenta a diferen
ciación dos comportamentos entre 
Neno e Adu lto. 

Anton io García Te ijeiro 

Esta primeira publicación recolle 
23 traballos agrupados nas tres 
Áreas de Conñecemento que enmar
can administrativamente o saber pe
dagóxico e que serán os futuros De
partamento. Na Area de Teoría e His
toria da Educación presentanse once 
traballos~ Didáctica e Organización 
Escolar recolle oito traballos e final
mente Métodos de Investigación e 
Diagnóstico Pedagóxico expón catro 
trabal los • 

Os traballos da área teórico-histó
rica están referidos a aportacións de 
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carácter,metodolóxico sobre a inves
tigación histórico-educativa, a consi
deracións analíticas e de ámbito so
ciocultural con cuestións referidas a 
participación , a animación sociocul
tural e socialización e finalmente o 
estudio de escolas e corren~es psico
lóxicas e problemas de moUvación 
dende o punto de vista pedagóxico. 

Cuestións específicamente referi
das á expresión da escritura infantil, 
á territorial ización do ensino, á forma
ción do profesorado, á inadaptación, 
ó fracaso escolar e finalmente á ava
liación de medios didáct:icos son as 
que se tratan dende a área didácti
co-organizativa. 

Finalmente recóllense artigos na 
área de metodoloxía e diagnóslicos 
referidos á simulación na illlves1tiga
ción educativa, á melanál,ise e á pro
blemática linguística erl Galicia tanto 
no nivel de Bacharelato como de Uni
versidade. 

Pola variedade de traballos é im
posible neste curto espacio facer 
una breve valoración crítica de cada 
un en particular. No seu conxunto , 
queren ofrecer unha mostra das 

preocupacións tanto a nivel de do
cencia como de investigación nas 
que discorre o traballo universitario 
dun Departamento de Pedagoxía. 
Neste senso a obra péchase cunha 
relación detallada de Tesis de Licen
ciatura e Doutorado defendidas na 
Sección entre 1978 e 1985. 

Pensamos que é ab ga intelec
tual e moral dun Depàrtamento uni
versitario, que asume a responsabili
dade nunha tarefa de gran importan
cia ·social como é a educación, pre
sentar publicamente os seus traba
llos para sometelos a crítica senon 
tamén pam crear unha actitude de 
diálogo e intercambio coa acción 
concreta da tarefa educativa. En 
canto tal publicación de intercambio 
universitario "Materiais Pedagóxicos" 
trata de compax¡na-~os idiomas ofi
ciais que faciliten unha expresión na 
propia lingua e unha divulgación 
noutros contextos linguísticos. 

Agustín Requejo Osorio 

(Director do Departamento de Peda
goxía Sistemática.) 

Fernández Enguita, Mariano. Trabajo, escuela e ideología. 
Madrid . Akal. 1985. 

As modas son instrumentos de 
uniformización ideolóxica disfraza
dos de liberación estética. O que po
d ía ser importante elemento de reno
vación, convértese asi nunha forma 
máis de sometemento da conciencia 
social. A xente teme defender aquelo 
que os ideólogos do sistema consi
deran peri c litado, demodé, fóra de 
tempo. 

Eso é o que lle pasa o autor deste 
libro e mesmo ó seu prologuista. Ma
riano Fernández Enguita pide perdón 
por falar aqu r e agora da educación 
en Marx. Carlos Lerena prega discul
pas polo atrevemento do autor ó 
abordar o tema, en actitude aparen
temente iconoclasta e anti litúrxica, 
pero verdadeiramente defensiva e 
escéptica. E, para colmo, Fernández 
Enguita incorre nunha "moda" doutro 
tempo: falar dos escritos de mocida
de de Marx contrapoñéndoos impli
cita ou expl icitamente coa súa obra 
madura. (iaínda a voltas co célebre 
"corte epistemolóxico l ) . 

Xa sabemos como actúan os ene
migos do marxismo: primeiro párteno 
en cachiños miúdos e despóis tratan 

de machacalos un a un. Pero o mar
xismo é tan compacto, tan sólido, 
tan duro e tan invulnerable que, nor
malmente, os seus enemigos non po
den nin tan sequera con un só deses 
cachiños , e, no empeño, escarallan a 
súa propia ferramenta. 

Algo deso é o que lle pasa a Fer
nández Enguita. Empeza desmar
cándose do feito da implantación so
cial real da obra de Marx no mundo 
enteiro, isto é, do triunfo progresivo e 
evidente das súas ideas. Segue des
cal ifi cando ja total idade l das análi
ses teóricas dos marxistas "oficiais " 
(sic!), acusándoos de dogmatismo, 
de ritualismo e de escolasticismo. E 
termina -na mesma onda da antiga 
moda- cambiando o término "mar
xista" por "marxiano" (vella disputa, 
ésta si finamente escolástica, coa 
que se pretende desmedula-Io mar
xismo e convertelo nunha teoría 
académica máis, perfectamente di
seccionable). 

Non hai cousa peor nun traballo 
de investigación que pretender se-lo 
máis puro, o máis crítico, o maior bu
ceador de fontes, o que vai rescatar 

a verdade espida, o pulidor de esen
cias. Eis outro defecto do libro de 
Fernández Enguita, 

O seu primeiro capítulo ("EI pen
samiento educativo antes de Marx") 
é un conxunto de ideas fondas e ori
xinais en verdade; trátase dun pe
queno discurso histórico-educativo, 
esçrito en clave sociolóxica, no que 
se ignoran, non obstante, aporta
cións e textos xa publicados ou co
ñecidos e no que non se cita a proce
dencia dalgunhas delas (¿por qué 
ese saqueo da obra de An rbal Ponce 
sen citala?) A pesar de todo, este 
cap ítu lo é unha interpretación brillan
te da evolución histórica da educa
ción, a escola e o traballo nas súas 
relacións mutuas. Qujzáis sexa o me
llor do libro, xunto coa análise dos 
sistemas educativos contemporá
neos as súas repercus ións nas re la
cións de producción e na aprendiza
xe desas relacións. 

No importante capítulo terceiro 
("EI hombre hace al hombre: hombre, 
ambiente y praxis"), o autor parte, 
con toda xusteza, da Tesis 111 de 
Marx sobre Feuerbach, incardinán
doa nos problemas teórico-prácticos 
que presenta a cuestión "home/cir
cunstancias " en Helvétius e en Ro
berto Owen. Tal vez conveña situar 
ar o nacemenco histórico do concep
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to contemporáneo de "educación" . 
Concepto que, segundo o autor, vai 
moito máis alá da "escola" e da edu

. cación formalizada e institucionaliza
da. Tese esta de Fernández Enguita 
que compartimos e da que arrincan 
numerosas investigacións actuais no 
ámbito das ciencias da educación. 

A pedagoxía como "concepción 
necesariamente estrecha de Ia edu
cac ión" , como "atribución de cometi 
dos a Ia relac ión maestro-alumno" (p . 
107) é, nesta altura , unha definición 
residual que está moi lonxe, efect iva
mente. da idea marx ista de forma
ción humana. A educac ión é máis 
ben ese "componente inesc ind ible 
de Ia vida entera del hombre" (p . 
107) do que fa la Antonio Santoni a 
propósito do concepto de educac ión 
ou formac ión en Marx 

O cap ítulo VI ("La producción de 
Ia mercanc ía fuerza de trabajo") é un 
bo estud io soc io lóxico dun tema cl a
ve da educac ión contemporánea: a 
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súa repercusión na cualificación pro
fesional e, polo tanto, na infraestruc
tura económica. E o capítulo VII ("EI 
aprendizaje de las re'laciones socia
les de producción") é a tese central 
desta obra. A educación é, efecti va
mente, iso: aprendizaxe dunhas re
lacións de producc ión , pero é tamén 
unha práctica ideolóxica (e aqu í ca
ben tódalas referencias ó traballo 
clásico de Álthusser sobre a educa 
ción como "aparato ideolóxico de Es
tado") que permite a mellor acepta
c ión desas relacións de producción 
ou o seu rechazo (lo ita de clases no 
interio r mesmo do sistema educati
vo) . 

É certo, como d i Fernández En
guita, "que el verdadero aprendizaje 
de las relac iones soc iales de p roduc
c ión no se lleva a efecto por Ia vía de 
los' mensajes recib idos con mayo r o 
menor c redulidad , sino a través de 
p rácticas, rituales , formas de interac
ción entre alumnos y con los profeso
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res, modos de relacionarse con los 
objetos, elc ." (curriculum oculto, con 
ciencia inxenua de Freire, etc ,), pero 
a dimensión ideolóxica da educación 
segue a xogar un papel principal ísi
mo. Como tampouco se pode desde
ña-Ia súa dimensión técnica e cient í
fica obxectivas (que os sociólogos 
esquencen con demasiada frecuen
ci a). 

Para todo isto, para defender 
consecuentemente esa tese, Fernán
dez Enguita non necesitaba enlixa-Io 
seu libro con d iversas considera
c ións extradisc urs ivas e infundada
mente antimarx islas que non levan a 
ningunha parte. De aí as p recisións 
coas que abri mos esta cr itica. A edu
cación en Marx e Marx mesmo non é 
o que pu ido se r e non foi, senón o 
que realmente é. 

Herminio Barreiro 
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MATERIAS PARA UNHA COMICTECA 

Agustín Fernández Paz 

Non fai fa lla insist ir, a estas altu (Concel los , partic ipación en concur c ións que permi ten ir dotando á Bi
ras , nas evidentes carencias que te sos, peticións a editoriais, donacións b lioteca do mellor e máis actual da 
mos en Galicia en materia de Biblio particulares. etc). abondosa oferta comercial en materia 
tecas, tanto públ icas como escola Pero tamén é certo que. sobre de literatura infantil 
res . Estas últimas dependen só dos todo naqueles colexios en que hai un Pois ben . dentro deste proceso 
envios que fai a Conse llería de Edu grupo de profesionais preocupados voluntarista destinado a cubri-las eVI
cación (antes o encargado era o dunha maneira activa po la lectura. dentes deficiencias oficiais, empeza 
MEC) e das aportacións que poidan tódolos anos se fan , sacando cartos a haber Colexios interesados en 
conseguir por outros conductos de aqur e acolá , atgunhas adquisi- crear unha sección de cómics dent ro 
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da Biblioteca Escolar. E non nos es
tamos referindo Ó clásico estante no 
que se amorean os cómics usados 
que os alumnos poidan traer, senón 
a unha sección na que haxa algúns 
cómics (álbumes, xeralmente) que, 
tanto dende o punto de vista format i
vo coma dende o lúdico, acaden 
unha calidade evidente. 

Este novo interés débese, na 
miña opin ión, a dous fac tores 

a) 	À progres iva d ignif icac ión cu ltural 
desa narrativa debuxada que é o 
cómic . Trátase dun proceso que 
empezou nos anos 60 e que nos 
ámbitos inte lec tuais xa conqueriu 

Xaquín Marín : GASPARIÑO 

os seus obxectivos. Hai que dic ir 
que entre os mestres inda queda 
ben camiño por andar. 

b) 	 À introducción, nestes últ imos 
anos, do cómic como fe rramenta 
didáctica (en grande medida a 
través das clases de lingua gale 
ga) , o que leva El necesidade de 
contar con modelos anovadores , 
como alternativa ós cómics de 
con sumo que len os rapaces e ra
pazas, case sempre mediocres. 

E como a información existente 
en todo o referido ós cómics dende 
unha perspect iva escolar é escasa 
(eu non teño not icia de que haxa nin

(lévanse publicados dous volumes: 
Gasp'ariño: Edicións do Rueiro, 1978 
Gaspariño 2: Edicións Xerais de G2.licia , 1982 

A case inexistencia dun cómic 
galego está motivada pola febleza 
da nosa industria cultura l, dependen
te á súa vez do confl icto lingu ísllco 
que marca tódolos eidos da nosa 
cu ltura. Inda que cada certo tempo 
aparecen novos intentos de crear 
unha canle que permita publica-los 
traballos dos autores galegos (como 
son na actualidade Valiumd/ez, A 
ameixa cacorón/ca, Tin/imán e ou
tras revistas máis ou menos artesa
nais) , a verdade é que todos aqueles 
que pretenderon ter unha certa conti
nuidade no seu traballo se viron na 
obriga de emigrar (Suso Peña, o ex
celente Miguel Anxo Prado, Das 
Pastoras ... ) ou de alterna-lo seu labor 
con outros traballo (Pepe Barro, Xe
S¡'J S Campos, etc) , Xaquín Mar ín é 
hoxe o único exemplo de autor gale
go de cómics que, contra tódalas ad
versidades, vai construindo unha obra 
continuada dentro da nosa cultura. 

Xaquín Marín é unha persoa inda 
nova, que vive en Fene, preto dos es
taleiros nos que traballou ata o peche 
de AST ANO. Empezou a debuxar co
mics hai uns 20 anos, comics que 
publicou nos soportes máis diversos 
Hai que dicir que a editorial Galaxia 
ten en preparación un álbume antoló
xico de toda a súa obra , absoluta
mente recomendable inda antes de 
que salla. Os dous volumes que esta
mos a comentar recollen un dos seus 
traballos máis difundidos as tiras de 
Gaspariño. 

E iso é o primeiro que hai que sa
lientar: son dous volumes nos que se 
recollen as tiras que Xaquín Marín 

publicou ó longo de varios anos, fu n
damentalmente en EI Ideal Gallego 
A tira é un dos formatos clásicos no 
mundo dos cómics un espacio rec
tangular no que só caben de 3 a 5 vi
ñetas. Esas dimensións condicionan 
a historia a contar, que case sempre 
se reduce a unha situación, que ser
ve para presentar ós personaxes e a 
súa actitude diante da vida e das 
cousas POr iso é normal que teñan 
uns personaxes fixo s. que rematan 
por facérenselle familiares ós lec to
res . 

O protagonista creado por Xa
quín Marín é un neno labrego, Gas
pariño, a través do cal se nos preson 
tan tódolos problemas que hoxe ten 
a comunidade galega e se fai unha 

gún traballo sistemático e ac tualiza
do), pensou se nesta sección, dest i
nada a enche r ese baleiro. En cada 
entrega da revista analisaremos, 
sempre dunha maneira suc inta , có
mics axeitados para esa "comicte 
ca" , dando sempre os datos impres
ci ndibles sobre os mesmos. Comics 
que non terán porque ser actuais, 
inda que se procurará que sempre 
sexa posible adquirilos no mercado 
À vista das evidentes carencias de 
cómic en galego, hoxe case inex is
tente, esta relac ión abranguerá có
mics publicados en caste lán ou en 
portugués , sempre de doado acce
so 

aceda crí tica dos mesmos. Aparece. 
así, a defen sa da identidade galega 
contra tód alas agres ións , tan to de 
dentro como de fóra , a reiv ind icac ión 
da lingua, a emigrac ión , a crítica á 
industrialización sa lvaxe, a colon iza
ción .. Problemas tratados sempre 
dende unha vert ente cr ítica e irónica 
a un tempo. na liña do mellor humor. 

E unha última nota a destacar: en 
Gasparino 2 hai unha interesante 
análise sobre as convencións da lin
guaxe dos cómics, coas que X Ma
rín fai xogar deliberadamente ó seu per
sonaxe Hai que salientar, asimesmo, 
o personal grafismo de X. Marín, cun 
tratamento dos globos coma se fosen 
un elemento icónico máis 

Inda que pode usarse para ida
des máis novas, parécenos que é 
rr:comendable .dende a 2 a etapa de 
EXB en adiante. 

AFP 
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MONOGRAFIAS DE ACCiÓN 
EDUCATIVA 

A Asoc iación Acc ión Educat iva 
de Madrid ven editando unha intere
sante colección de monograf ias de 
carácter d idáctico baixo o título de 
"Papeles de Acción Educati va" Atá 
hoxe ed itáronse cinco traballos que 
se poden sol ic itar esc ribindo a Prín
cipe 35, 2 °. 2801 2 Madrid. O seu 
precio xi ra ó redor das 350-400 pe
se tas . 
N° 1. Literatura Infantil. Ramón 
Gago, Gerardo Gutiérrez e oulros. 
N o 2. Madrid para Ia escuela 
Carlos Arnaiz . Jesús Bragado e ou 
tros . 
N° 3. EI cal/age. Juan Oelago, Ad ela 
Leiro, Elvira Martí nez. 
N° 4. Operaciones con números na
tura/es. Ferrero. 
N° 5. Madnd en /a literatura. José 
Luis Sancho. 

O COMETA HALLEY NA 
ESCOLA 

Cada día son máis as pub licacións 
de grupos de traballo de asociacións 
e movementos de renovación peda
góxica que constitúen materiai s alter 
na ti vos ó li bro de texto. Ai podemos 
encadra-Ia monografía que sobre o 
Cometa Halley publica a Cooperat iva 
de Serveis Pedagogics. editora da 
Revis ta GUIX de Barcelona{1 ) 

Os autores deste traballiño coida
ron necesario ofrecer un conxunto 
de elementos que se rviran de moti 
vación para traba lla-Ia ast ronom ia. 
e máis concretamente o tema dos 
cometas, e non tiñan millor excusa 
para facelo que aproveita-Ia visita 
que o Cometa Halley realiza á Terra. 
despois de setenta e c inco anos Os 
temas relacionados co ceo sempre 
son engaiolantes para tódolos nenos e 
ra paces. 

CARACTERíSTIQUES. FORMA I MESURES 
DEL COMETA HALLEY (II) 

2. 	 ( ,,","PI"" . 
lHI ",!."'"'' .J. '" ..l~'" .1., 1'I1oll\ltILllld .11',''''111 .,. II.lU,,. ) 
I,j. ,I I., ,&..,,,·..1,, ,.... J.I••,...h ...... 1.,' "~ o , ....·'1' ., 1.1 fm Ollo" 111. '1 II ,Uttl,!U.1 1".·,..",1 1., ", 1" " ,l.,. I '. ....."'·u 
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Os elementos que se ofrecen 
nesta cativa monografía , dirixida fun
damentalmente ós mestres e ós res 
ponsab les de actividades educati 
vas, pretenden aborda-lo tema dun 
xeito moi aberto, por medio do estu 
dio de diferentes fichas de traballo. 
As actividades propostas están pen
sadas para se ren realizadas a partir 
do Ciclo Su perior de EXB , no 
marco da escola porque moi a miúdo 
a c ienc ia e os seus descubrimentos 
es tán alonxados da vivencia dos 
alumnos. 

Os obxec tivos que os autores se 
propuxeran con esta monografia 10
ron ofrecer unha adaptación do 
tema en fo rma de actividades ap lica 
bles na c lase; motivar a observación 
dos fenómenos (no caso que nos 
ocupa , astronómicos). a Irlcorpora
c ión do traballo sobre o Cometa Ha
Iley ós contidos das diversas mate 
rias; e para os mestres . te r un con
xunto de informaCións utis da cara a 
unha p reparación máis esmerada so 
bre o tema. 

O conxunto de actiVidades pro
postas , ai nda que poden rea lizarse 
de moi diferentes xeitos, deben ser 
enlocadas. dun xeito interdisciplinar. 
A proposta abarca un mes de traba
llo nas c lases, pretendendo que fica 
ran implicadas tódalas materias do 
curr iculum . e sob re todo aquelas re
lac ionadas coas ciencias experimen
tais e matemáticas. 

A monografia componse de nove 
fichas de traballo. amais de recursos 
didác ticos que poidan apOia-Ia tra
bal lo sob re o cometa. 

En cada unha das cihas. amais 
dos contidos espeCi ficos. inclúense 
propostas posibles de ampliación do 
tema e unha bibliog rafia de profund i
zación . As fichas de trabal lo abarcan 
aspectos tales como a observación 
do cometa med iante instrumentos; o 
cometa paso a paso segundo os me
ses; a local ización do cometa; como 
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construir cada c lase o seu planetario; 
estudio da traxectoria aparente do 
cometa e recoñecemento das cons
telacións e astros ; delineación da 
elipse do Hal ley ; carac terísticas, for
ma e medidas do cometa; elementos 
para traballa-Ia língua e diversas ma
terias a partir do cometa (invest i
gac ión de elementos de folc lore, re
fe rencias literarias , traballo sobre a 
prensa, os sucesos do último paso 
do cometa) 

Os recursos didác ticos, impres
cindibles neste tipo de monografías 
abarcan dende a relación de mate
riais didácticos para o seu estudio 
(cartas astrais , teodolitos , p ri smáti
cos binoculares, te lescopios ... ), a au
diovisua is (mon taxes de diaposit ivas, 
vídeos e pelícu las , indicándose o 
xei to de localiza los) , como a xa c lási
ca re lación de lugares a visi tar (todos 
eles , loxicamen te, en Catalunya), e 
unha completa bibliografia tanto 
para os alumnos como para o mes
tre. 

Esta monografía pode solici tarse 
escribindo a Editorial GRAO, Carrer 
de l'Art 81 , 08026 Barcelona 

MB .R . 

(1) Propostes dldáctiques al voltant del 
Cometa Halley. 
GIMENEZ J FORTUN Y. J Grao EdlJorial 
Barcelona. Febrer 1986 32 pp. 

MA T.ER IAIS DE PREESCRITA 

Segundo os últimos descubri 
mentos da neuropsicolox ía, a com
prensión da esc ri ta , o dominio da lin
guaxe escrita e de toda a organiza
ción mental superior, é dic ir, a que 
rexe os mecanismos do pensamento, 
dependen en gran maneira da auto
matización da escrita. 

Part indo destes presupostos 
científicos c reouse e desenrolouse o 
método de preescrita "Habil idades 
Grafomotoras y Preescri tu ra"(' ) Para 
isto investigouse durante anos o tipo 
de fac tores que influ ian na inlegra
c ión da esc r i t~ . escollendo entre es
tes os que tiñan un carácter esencial 
e deixando á marxe os que carecían 
de relevancia_Procedeuse, de con
tado, ó estudio destes factores dun 
xeito xerárquico, segundo o seu pa
pei na correcta integración da escri
ta; describ indo os que eran primarios 
e básicos e sobre os que se asenta
ban os secundarias. Do mesmo xeito 

estructurouse o g rao de dificultade 
en cada aspecto concreto , estable
céndose a partir desas investiga
c ións o método que a medida que 
vaian integrándose as aprendizaxes 
no neno, abordaran se os aspectos 
máis primarios e básicos e logo os 
máis complexos 

O material componse de seis ca
dernos estruc turados evolutivamente 
segundo o grao de dif icultade, tan to 
a nivel illado como de conxunto_ 
Cada caderno, a súa vez, componse 
dunha unidade temát ica e motivacio
nal global , dividido en subun idades 
secuenciais, respondendo sempre á 
idea de progresión _ 

Pensamos que este material 
pode ser indispensable para a etapa 
preescolar, para nenos con algunha 
dificultade na linguaxe escri ta nos 
primeiros anos de EXB, e para toda 
a educac ión espec ial. 

Este material complétase con ou 
tro de recente · aparición : "Escritu ra 
Formar y en laces"(2) , composto por 
outra serie de cadernos (cinco ded i
cados ás grafías das letras , verbas e 
frases e dous cadernos pautados). O 
mesmo que o material ante rior perse
gue o obxectivo da automat izac ión 
da esc ri ta, respondendo as mesmas 
pautas matodolóxicas. 

Para chegar á automatización , é 
dic ir, mais que a adquirir unha escri
ta "bonita" a consegui r unha escrit a 
persoal. cómpre real izar con fluidez 
as formas das letras e o enlace des
tas para a formac ión de sílabas, ver
bas e frases, sin cortes nin rupturas, 
senón dun xeito secuenc ia l. O neno 
pasa progresivamente da integra
c ión da forma á resolución dos enla
ces, desde a unidade máis simple á 
máis complexa. 

O material de "Formas y Enlaces" 
contempla evolutivamente a apari
c ión e integración das diferentes 
áreas espaciais da escrita e determi
na a relac ión de tamaño entre cada 
unha das letras para chegar a unha 
escrita fluida e armónica 

O material incorpora , para un me
llor desenrolo da habil idade gralo
motriz, páxinas de dibuxos nos que o 
neno debe deduci r e completa-Ias 
diferentes partes que lles fallan coas 
refe rencias que se lle ofrecen. Do 
mesmo xeito, á real ización de cada 
letra, antepónse un exercic io gralo
motriz que supón en si mesmo os 
problemas que o neno vai ter para in
tegrar a súa grafia 

O material de "Formas y Enlaces" 
é recomendable para os cursos do 
Ciclo Inic ial , para nenos con dificu lta

des na integración da escrita e para 
educación especial. 

Joaquín Benito Vallejo 
(Equipo CIT AP-Madrid) 

( 1) 	 GARCIA NUÑEZ. J An/onio. Habilida
des Gratomoloras y Preescritura. 
S is cuadernos d trab llo e unha Guia 
para o educador) 

(2) 	GARCIA NUÑEZ, J Anlomo. FERNAN
DEZ, Carmen Cuadernos de escntu· 
ra; formas y enlaces . (Cinco cuader
nos. 132 pese/as. cada un) Garcia Nu
11e2 Ed/lOr. Madrid 1986 
Estes matef/als poden 5011 Itarse a. CI· 
TAP C I Londres 4 1. 2 ,) 28028 Madnd. 
Telefono 255 10 05. EnvIBnos con/ra 
reembolso. 

ORGANI ZAC iÓN DE 
CENTROS DE EDUCACiÓN 

Nova Escola Galega cont inúa 
coas súas lillas de pub li cación. Ago
ra comentámo-fo primei ro traballo da 
súa serie "dossier Documental". Or
ganización, DireCCión e Administra
ció" de Centros de Educación. 
Selección documental realizada por 
Anlón Costa Rico O dossier que in
clúe indices de di ferentes libros 
aborda temas moi variados de' orga
nizac ión e administración escolar: 
como elabora- lo plan de cenlro e a 
memoria fi n de cu rso; liñas para a 
aplicación da LODE nos c ntros pú
blicos; os problemas da dirección do 
cent ro escola r público; así como 
unha escolma lexislativa escolar moi 
ampla_ 

Este dossier pode ser moi uti l nos 
centros para resolver cuestións de 
ca rácter administrativo e legal Pode 
solicitarse a NOVA ESCOLA GALE
GA. Apartado 586_San tiago 

SOBRE OS INCENDI OS 
FORESTAIS 

"A mellor educacion e a que non se 
limita a ¡ncl/lcamos coñecementos. 
senón a que pon a nosa vida en ar
monia con Iodo o existen/e. 

Os solos galegos, de tex tura 
areosa e polo tanto moi permeables. 
ácedos e con pouea capaCidade de 
campo, deron lugar nas zonas re lati 
vamente altas a unha vexetación "c li
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max " formada fun damentalmente por 
especies caducifolias como carba
llos. castiñei ros, faias, b idueiras , frei
xos, ameneiros. enciñei ras . noguei
ras. O longo de sécu los a Natureza, 
lenta e inexorablemente . en armonio
sa conxunción, c reou o único ecosis
lema posible dada-Ias condicións 
ambientais os nosos bosques au tóc
tonos. 

Pero, a busca dunha rentabi lida
de económica a corto p lazo apoiada 
por uns determinados g rupos indus
triais, l ixo vira-Ias cousas. As espe
c ies propias foron sistematicamente 
ta lladas. No seu lugar, introdúcense, 
alá po la década dos 50 , árbores de 
fo lla perenne, de crecemento rápido. 
Non importa que degraden o chan. 
acentuando a inda máis o seu acedu
me, ou que sexan os eucaliptos as 
árbores máis propicias , polo amben
te de secura que c rean, para que se 
produza os incendios fo restais. 

Precisamente a part ir de aquí , F. 
Díaz Fierros , M. Casal , M. Basanta e 
M.A Fernández Domínguez nos in
troducen no que eles aseguran que é 
"o maior problema ecolóxico que ten 
plantexado o país galego" . Nunha 
fe rmosa Unidade didáctica sobre os 
incendios forestais(l} os autores 
fannos ver e mesmo comprobar ex
perimentalmente como é o bosque 
natural galego, as súas especies, o 
sobosque e a fauna existente coas 
súas cadeas al imenticias , o solo. 
Despois oll amos empiricamente a 
destrucc ión do ecosistema, a tráxica 
e irreversib le acción do home sobre 
a Natureza 

Cando tanto se está a fal ar e pou
co ;¡ facer por un ila escola interrela
c ionada co entorno, reconforta ato
par libriños coma este. Anque axuda, 
non e o certo luxo de medios emprega
dos para a súa edición o que máis 
nos chama, senón o que del trascen
de, o que de dinamizador ten. Collé
mola , oll ámolo, lémolo ... € querémolo 
deixar para axiña penetrar e invest i
gar nesa Natureza á que nos condu
ce. 

E cando un libriño as í, as í nos fai 
comportar é porque tras el hai un 
algo sustancial, forte e sinceiramente 
comprendido e asumido: uns coñe
cementos sól idos do entorno, unha 
compenetrac ión con ese entorno, un 
profundo amor e respeto a ese entor
no... 

Non se pode estudia-lo med io 
desde fóra do medio , e se desta ma
neira se fai o resu ltado forzosamente 
será frío, lonxano, non verdadeiro 
Para estudia-lo medio hai que ser e 

2 (,1 1...' 111 . 1 ;1 .... all lll , " l' Id . Hh..· .... 1111' 11\.' .... 

nhl " Idlll '''' m. LI ... \llIhl" dl..' l .ld. l \""p<"' lIL' 

d, l' .111 11.:1 11 \11.: .... ()h......·I \ . 1 "l' h:II I'I.U II "I .I' 

A idade das árbores 
( :I<..b ,11 111 no' IJnl1L:O' tI: l" ,lIhnr..·, 
p rod ú(;~~ I.... un al1 L: lo. l"tlll, lIluuJo r nlo .. 
111\\' (1 , V; I:-'Il, l:nndul:l\ ,rl: "i d. 1 'I.:IV,I ~IH": ' L' 

¡" rm ;11l L"",J.1 ;1110 pnr h:lI :\o "I;¡ ci ,u\,a . 
( 'nnlilOdu t..: ,I t." . lll l' ltl"" l ¡htCI"', xa qu e 
In};tn , unh a iJc<t ha\I:lOlc arroximaJ:1 d:l 
ilbde.: da ¡irhofe.: Pam i ~u h.lhcr:i qu..: 
a rr() vL' lI a ~ I;¡ .... • i rhn TC\ l a j.uj ll~. J1;1; nu tro 
I'm': louo que 110 :-" pt.:rmi tt.: ~ lIpO ;1I c... tc 
:Il I':.JIH:O. Na rT'lC iramk: P,Hlc dH:-" :i f hnr\", 

Jt.: t:0 r a hCl1lk'scnrol;u,b . OI circl.Infcn.:nóa 
do t fO Il CO au n H~ IH a ti lI l1 ritmo nu:t.Iin tiL 
2.5 L'nl . G uj a ;lOn. Por cXL' mpl tl. unh;¡ 
~Th(lrc tle .2}i rn dl.' ón.:unkn,; nci;¡ l..:ri;l : ( 

...\250 C Il1 :~ . ) cm ::;: ¡( X) ;H\ O:-.. ~c ;'p li c:iramo.... .. . . 
ri xitbmc.: ll lc c"- It.: t11C hH..I0 1:...... lL' v. lhl( :-oe r/ ., 
COTrec to SL'.;\ i.irhorc t::-. ti vc r:1 illa¡J ;¡; pL'r(l 
nun ho~qll C om.lt: co mpi lt.: co n o utr,,' 
;irhnrc:-. tcr ia u·n:-.. l OO ;111< \:-.. . 1\';-0 1l l\..: J id~ ¡ ';-o J ;I 

dn.:vnfc rc.:IlClll dê hcnsc race r ;¡ un metro c 
meu;o tIL: di"l t.lllcia con rcspc il O UIl (h an. 
e non Jehc ll t.:llIpn,;g:IT.... c ;¡rhoTe:,,> 11 (1" '-' .... 

Cus piñcin.s poorcmns u~a r Oll lrOIl1 c.:tnO t) 
X;-I 4uc. !\;¡I vu Ii CO!1le/.n dit , u a vi Ja . (¡H,b 
vl'rtici lo (grupo dl' I rc !' lHI m:í i ... pO!,I:"> 
çolocatlas ó mc:.;mo ni vd un I roJll'o) 

currc:-,p<Hllk il un ano . 

D ¿hcsc te r t,;1l con l a qu~ êlS polas llos 
ni ve is in re rio res va nSe p~Tl.knd() ~ In t.:..... mo 
dC ,S\lp;.tn.:cc lollo vcslixio tida.., na (\luca. 

sentirse parte dese medio, coñecer e 
sofri -Ia súa problemática. Só asi a 
análise final será ve rdadeira e xa que 
logo rigorosamente cientí fica . Deste 
xei to se nos amosa a Unid de didác
tica sobre os incendios forestais , 
da que inesperada, inconsc iente e 
implic ltamente sae un berro de dor e 
protesta. A dor e a protesta que nos 
une ós autores n;¡ dnfensa da nosa 
Natureza, de toda a Natureza. 

ARe. 

(1) VARIOS. Unidade didáctica sobre os 
incendios forestais Conselleria de 
Agricultura, Pesca e Alimentación San
tiago de Compos/ela 1986 

) 
/ 

o NOSO CONCELLO 

A visita á Casa do Concello era 
prac ticamente a única actividade de 
cêt rácter didáctico que algúns muni
cipios ofrecían ás escol as. Conscen
tes de que unha mera visita á sede 
do Concello non chegaba para unha 
comprens ión fonda do tema do con
ce llo e de tódalas súas implicacións, 
algúns Departamentos de Educación 
(moi en concreto os de Vigo e Santia
go) tentan elaborar unha proposta di 
dáctica completa que xire ó redor do 
núcl eo "O Noso Concello" .< 1)(2)(3} 

Estas propostas pretenden amo
sar ós alumnos o Concello nunha tri
ple dimensión: como término munic i
pal (un territorio) , como munic ipio 
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(unha comunidade de persoas) , 
como unha insti tuc ión (órgano que 
goberna o municip io) . 

Co obxectivo de que nas aulas se 
conte cun material de consulta sinxe
lo os Departamentos de Educación 
veñen elaborando unha serie de mo
nografías (encadradas nos seus pro
gramas de ut ilizac ión didáctica da ci
dade) , que ademais de ofrecer unha 
información exhaustiva sobre cada 
concello (a historia do munic ipio, a 
súa poboación, os seus límites xeo
gráficos , a casa do concello, a orga
nización pol it ica e administrat iva , as 
competenc ias e servicios munici
pais, a financ iación) proporcione 
ós alumnos unha serie de suxeren
c ias e actividades de re flexión Estes 
materiais propoñen que a súa util iza 
c ión estea inserta na programación 
do curso, servi ndo como elementos 
motivadores previos á necesaria visi
ta á Casa do Concello e, despois 
dela, con novas act ividades que 
completen ou desenrolen a visil a, 
mesmo abrindo novos campos de in
vest igación e estudio. 

M.B R 

( 1) 	 DEPARTAMENTO DE EDUCACION o 
Noso Axuntamento. Guia do Profesor 
Concello de Vigo Setembro 1983. 10 
pp. (Xerocopiado). 

(2) 	 DEPARTAMENTO DE EDUCACION O 
Noso Concello. Guía do Alumno. Co
lección Materiais Pedagóxicos para In
vestiga-Ia Medio n. o 3. Concello de 
Vigo. Xaneiro de 1985. . 

(3) 	 DEPARTAMENTO DE EDUCACION O 
Noso Concello. Papeis de Educación 
n. o 3. Concello de Santiago 1986. 

"EI 	Progreso" ESCOLA 

Este é o suplemento de educa
ción do xornal lucense "EI Progreso", 
que vénse unir á iniciativa dout ros 
xornais galegos de real izar suple
mentos semanais de carácter peda
góxico. (A Pizarra de "Faro de Vigo"; 
O Correo na Escola de "EI Correo 
Gallego "; La Voz de Ia Escuela de 
"La Voz de Galicia" ; e o do "Ideal Ga
llego" ) 

O suplemento ESCOLA pretende, 
como se suliña no seu primeiro nú
mero, ser un espacio aberto a tódo
los membros da comunidade educa
tiva lucense, nun intento de xuntar 
esforzos para conquerir unha educa
ción mellor 

O suplemento conta con diversas 
seccións encamiñadas ó tratamento 
de información s referidos ó entorno, 
experiencias didácticas, prácticas 
escol ares, ensaios, entrevistas, op i
nión de expertos, colaboracións g rá
ficas e literarias de nenos, amais do 
"corcho" (un taboeiro) e dunha sec
ción de información profesional . 

Mensualmente o suplemento con
tará cunha sección fixa onde parase 
a debate un tema elexido pola redac
ción do sup lerncnto, que conta cun
ha rede de colaboradores en toda a 
provincia. 

M.B.R. 
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Xornadas 
I XORNADAS DA ESCOLA 
NO MEDIO RURAL 

Os días 23,24 e 25 de Maio celé
branse en Santiago de Compostela 
as I XORNADAS DA ESCOLA NO 
MEDIO RURAL EN GALICIA, organi
zadas por NOVA ESCOLA GALEGA, 
que constitúen a culminación dunha 
primeira etapa de reflexión sobre a 

I" OR ADA 
D E OL RURAL 

E GAL] IA 

realidade da escola no medio rural. 
Nestas primeiras Xornadas ténta

se abordar criticamente a actual si
tuación , a pol ítica seguida polas Ad
ministración educativas, así como a 
presentación de distintas experien
cias pedagóxicas, como base para a 
elaboración e debate encol de pro
blemas como a integración da escola 
no entorno, a galeguización, a pro
gramación didáctica específica, a 
organización do traballo nas escolas 
unitarias, a función cultural da esco
la .. 

II XORNADAS 
INTERNACIONAIS DE 
PSICOLOxíA I EDUCACION: 
CULTURA, EDUCACiÓN E 
DESENROLO HUMANO. 

Promovidas pola Revista "INFAN
CIA Y APRENDIZAJE" terán lugar en 
Madrid, do 23 ó 27 d~ Xuño, estas 
segundas Xornadas Internacionais 
de Psicoloxía e Educación, continua
ción das celebradas en 1979. 

O obxectivo de "INFANCIA Y 
APRENDIZAJE" ó convoca-Ias pre
sentes xornadas é manter ciclica
mente un lugar de encontro dende o 
que replantexar, con esixencias no
vas, metas para o futuro, xun to con 
alternativas científicas e sociais que 
poidan deseñarse dende a psicolo
xi a para resolvela. Nisto vai implícito 
non só a aparición de novas pers
pectivas para a educación , senón a 
propia redefinición e renol/ac ión da 
psicoloxía educativa. 

O programa, que se centrará ó 
redor do tema "cultura, educación e 
desenrolo humano", organízase en 
trece áreas de traballo, que incorpo
ran, xunto a áreas de coñocemento 
xa establecidas , os temas ou tópicos 
novos por onde discorren hoxe os 
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prob lemas máis significativos e don
de se topan as vías máis prometedo
ras para o fu turo da educación : os 
ámbitos educativos informais e non 
escolares, a influencia no desenrolo 
dos sistemas de representac ión das 
novas tecnoloxías, o reprantexamen
to dunha educación sensorial e mo
triz máis precisa, os procesos de in
teracción como vertebradores das 
actividades de aprendizaxe ... 

Nas xornadas contarase coa par
tic ipación de destacas personalida
des internacionais no campo da psi 
coloxía educativa, que impartirán 
conferencias e coordenaran áreas 
de traballo, como Constance Kamii , 
VV Davydov, Yutaka Sakeyi , Allan 
Bells e outros. 

Para maior información podedes 
poñervos en contacto coa secretaría 
das xornadas INFANCIA Y APREN
DIZAJE, Carretera de Canillas 138, 
28043 Madrid, Teléfono 91-2009338 
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III XORNADAS 
PEDAGÓXICAS MUNICIPAIS : 
A IMAXE NA ESCOLA. 

Conti nuando co seu programa de 
apoio ó profesorado o Departamento 
de Educación do Concello de Vigo e 
as asociación pedagóxicas que fun
cionan na ci dade (Nova Escola Gale
ga, Escola Viva, Escola de Vran de 
Gal icia e Casa do Mestre) organizan 
estas III Xornadas Pedagóxicas Mu
nic ipais que versarán sobre o tema 
xenérico "A imaxe na escola". 

Do 5 ó 9 de Maio os p rofesores 
da zona de Vigo terán a oportunida
de de coñoce-Ias importantes expe
riencias no terreo de introducción da 
imaxe na escola de colect ivos como 
a "Lanterna Mágica" de Tu rín , ou do 
gru po "Drac Magic "; o programa 
"Oplion cinema-aud iovisuel" promo
vido polos Ministerios de Ed ucación 
e Cultura de Francia, ou a experien
c ia de Jesús Alcalde Isla, profesor da 
Facultade de Ciencias da Informa
ción de Madrid . 

Paralelamente ás xornadas fun
cionará unha Sala de Mostras de Au
diovisuais , aberta ó púb lico en xeral 
na que se proxectará , con distintos 
soportes técn icos , mater ial elabora
do, polas experiencias invitadas e 
outro das activ idades de imaxe e es
cola que se están a reali zar no pais 
galego. 

A comisión organizadora anuncia 
tamén que xa están traballando nas 
IV Xornadas, que terán lugar no mes 
de Novembro, e versarán sobre "Es
colas Infantis". 

Exposicións 

DE PASEO POLAS 
MATEMÁTICAS 

Este é o titulo dunha exposición 
que duran te todo o ano 1986 está 
ubicada na segunda planta de "A 
Casa das Ciencias " do Concel lo de A 
Coruña . Esta exposic ión , inicialmen
te deseñada polo equi po técnico do 
"Museu de Ia Ciencia" de Barcelona, 
pretende presentar dun xe ito ameno 
e agradable o mundo da matemáti
ca , que moitas veces pareceu tan te

1986§-;: 

mido e lonxano para lodos. A exposi
ción ofrece xogos numéricos, xeomé
tricos e estad ísticas e está dotada de 
elementos interact ivos e múlt iples 
posibil idades para a excu rsión men
talou a reflexión conceptual a partir 
de elementos concretos do entorno. 

O contido da mostra abarca d ife
rentes temas, como a matemática na 
natureza. a historia dos conceptos 
matemáticos , a evoluc ión da xeome
Iría, a medida dos errores, as let ras e 
os símbolos numéricos, o plano e o 
espacio, ou a matemática pura e 
aplicada Desde a ari tmética á xeo
metría analíti ca , a trigonometría ou a 
álxebra, pasando pola topolox ía. tó
dolos campos da matemática vanse 
apuntando dalgún xeito para darnos 
unha visión ampla e xeral do tema 

Non dudamos do interés desta 
exposición que consti túe atract ivo 
máiS para visitar a "Casa das Cien
cias'" 

Premios 

A PENEIRA 86 

A PENEIRA, Periódico Galego de 
Información Comarcal , que mensual
mente se edi ta na zona do Condado 

convoca para os mozos e mozas de 
14 a 20 anos un concurso literario 
para traballos libres escritos en gale
go, nas modalidades de prosa e ver
so. 

Pódese amplia-Ia formación es
crib indo A PENEIRA, Apa rtado de 
Correos 87. Ponteareas (Ponteve
dra). . 

MUSEO DE PONTEVEDRA 

O Patronato do Museo de Ponte
vedra convoca por p rimeira vez os 
Premios "López Suárez-Castll lejo ", 
adicados a alic iar ós escolares no 
coñec imento do entorno nos eidos 
das Ciencias da Natureza. especial 
mente no ámbito agrario 

Convócase Premio e Accesit en 
cada un destes tres temas: Arbores, 
Gram íneas e Leguminosas. Cada 
traballo encarará a recollida de mos
tras e datos na parroquia onde estea 
ubicado o centro. Estará composto 
por herbari o, debuxos, nomenclatura 
galega - local . var iantes , xeral, equ i
va lencia castelán e cientí fi ca-, des
cric ión e recoll ida de datos sobre pro
p iedades, usos, c renzas, trad icións, 
lendas, refráns. cantigas e contos , 
amais dos datos que se consideren 
de interés sobre cada árbore ou 
pranta. 

Os traballos, que se real izarán en 
equipo, deberán remit irse antes do 
15 de XULLO do presenta ano 

Para maior información poñerse 
en contacto coa Secretaria do Mu
seo (Apartado 104, 36008 Ponteve
d ra) 

o BARCO DE VAPOR 

O Patronato da Fundación Santa 
María convoca por terceiro ano o 
"Concurso do Libro Infant il" para ori
xinais totalmente inéd itos en lingua 
galega. 

A dotación do primeiro premio é 
de 350.000 pts. A extensión das 
ob ras será dun mínimo de 50 fo lios. 
Atenderase á corrección ortográfica. 
morto-sintáctica e léxica segundo a 
normativa vixente 

O prazo de admisión de orix inais 
remaI a o 15 de Setembro. 

Para maior información dirixirse a 
FUNDACiÓN SANTA MAR iA Rúa da 
Paz 16 Vigo 2, ou o teléfono (986) 
504734 
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EDICiÓNS XERAIS 
DE GALICIA 1986 

Edicións Xe rais de Galicia, SA, 
convoca a terceira edic ión do Premio 
"Xerais" de Novela en lingua galega, 
dotado con 1.000.000 Pts. 

Os orixina is que deberán ser pre
sentados conforme ós criterios da 
normativa do LL.G.-R AG. serán iné
ditos e tota lmente orixinais. 

O prazo de presentación remata 
o d ra 10 de setembro do presente 
ano Para maior información dirixirse 
a: EDICiÓNS XERAIS DE GALICIA 
Rúa Dr . Marañón 10. Vigo-11 . 

Cartas 
SOBRE A INTEGRACiÓN 

Gostaría facer algunhas apreciación s sobre o artigo que aparece no núme
ro 1 da vosa revista, do Equipo Multiprofesional de Ourense sobre o Real Decre
to de Ordenación da Educación Especial que, segundo o meu punto de vista, 
quédase un pouco corto ó anal isar algunhas cuestións 

¿Abonda a "integración " sin un camb io real do sistema de valores que ac 
tualmente existen na aula, como a "eficacia" , a "competitividade", o "purismo 
técnico"?, ¿Poderí ase supoñer que a posta en marcha deste Real Decreto pro
ducirá un cambio non só legal, senón social? , ¿Que incidencia ten este RD. 
para Galicia?, ¿Non c redes que un prazo de dez anos para facelo efectivo é 
tempo de máis?, ¿Que pasa coa formación do profesorado de educación espe
cial en áreas como logopedia?, ¿Que pasa co profesor ord inario que lerá que 
enfrentarse con alumnos quizais descoñecidos para el , polas súas caracterí s
ticas máis ou menos peculiares? Si, haberá equipos it inerantes, e equipos de 
apoio ... pero ¿darán abasIa? Non quixera ser pesimista, pero teño moi preto o 
caso dos nenos xordos, de cinco e seis anos, a quen os seus pai s búscan lles 
desesperados praza nun cenlro ordinario e non encontran mais resposta dun 
inspector que lles insinua a posibil idade de levalas á colex io de xordos. Aqui 
parece ser que non hai centros acollidos á integ ración, nin personal espeCiali 
zado de apoio Ter que esperar uns anos, para estes nenos serí a un dano irre
parable. O cambio legal é fundamental, pero es te faise efectivo cando hai un 
compromiso por parte de toda persoa sensible ó problema da integración Ana 
Alvarez. (Santiago) 

Contactos 
ENQUISA SOBRE A 
DIDÁCTICA DAS CIENCIAS , 

Dentro das actividades que leva 
a cabo o Grupo de Ciencias Naturais 
de Nova Escola Galega de A Estrada 
figura a realización dun estudio so 
bre a situación da Didáctica das 
c iencias en Galicia, amais dunha ca
talogación dos materiais elaborados 
(publicados ou non) e dunha estima
ción previa do grande interés que 
despertaría a organi zación dun Con
greso de Educación Ambiental no 
próximo curso. 

A enquisa está dirixida ós semi
narios de ciencias naturais dos insti
tutos de bacharelato . Pódese remitir 
cuberta a: Manuel A Fernández Do
m ínguez, Grupo de Ciencias naturais 
de A Estrada. Apartado 586. Santia
go de Compostela . 

GRUPO DE CIENCIAS NATURAIS 


NOVA ESCOLA GALEGA 


A ESTRADA 


Nome do profesor 

Centro 

Categor ia EstUdios realizados 

Idioma que usa nas clases 

¿Pertence a algunha asociación pedagóxica? 

Publicacións 

Materiais elaborados (sin publicar) 

Actividades que realiza na Didáctica das Ciencias : 

Opinión sobre os programas oficiais de Ciencias Naturais: 

¿Estaria interesado en participar nun Congreso de Educación Ambiental no ano sn 

¿Que temas lle interesarian? 

¿Presentar ia ponencias? 
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A dixitalización destes documentos foi posible grazas á axuda 

 da Secretaría Xeral de Modernización e Innovación 

Tecnolóxica (Consellería de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de 

Industria, Turismo e Comercio, así como do Plan Avanza e do Fondo Europeo 

de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de 

decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a 

concesión, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencións 

destinadas a entidades de dereito público e privado, sen ánimo de lucro, para 

impulsar a realización de actuacións de difusión e formación relacionadas 

especificamente co desenvolvemento e implantación da sociedade da 

información na Comunidade Autónoma de Galicia, no marco do Plan 

Estratéxico Galego da Sociedade da Información e o Plan Avanza, e se 

procede á súa convocatoria para 2009 (código procedemento IN521C)

As publicacións están dispoñibles baixo unha licenza Recoñecemento-Non 

comercial-Compartir baixo a mesma licenza 3.0 España de Creative Commons 

que reza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuír, exhibir e executar a obra. 

- Facer obras derivadas. 

Baixo as seguintes condicións: 

-Vostede debe atribuír a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante. 

Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser 

utilizados por calquera, sempre que se cite a súa orixe, sempre que non se 

obteña un beneficio económico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se 

inclúa no produto resultante a mesma licenza CC-NEG.

concedida a 

Nova escola Galega
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